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НОРМАТИВТІК ҚҰЖАТТАР 
 

 Осы магистрлік жобада келесі стандарттарға сілтемелер қолданылды: 

- «Жоғары оқу орнынан кейінгі білім-магистр дәрежесі. Негізгі ережелер» 

ҚР СЭС 5.04.033-2008 

- Жоғары оқу орындары білімгерлерінің үлгерімін ағымдағы бақылаудың, 

аралық, қорытынды аттестаттаудың үлгілік қағидалары. Қазақстан 

Республикасы Білім және ғылым министрлігінің 2008.04.24 №5194 бұйрығы 

- Жоғары ғылыми-педагогикалық білім туралы ереже. ҚР Білім және ғылым 

министрлігінің 2005.05.16 №303 бұйрығы. 

- Білім берудің тиісті деңгейлерінің мемлекеттік міндетті білім беру 

стандарттарын бекіту туралы ҚР Үкіметінің 2012 жылғы 23 тамыздағы № 1080 

қаулысы 
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БЕЛГІЛЕУЛЕР МЕН ҚЫСҚАРТУЛАР 

 

ҚР МЖМБС – Қазақстан Республикасының мемлекеттік жалпыға міндетті 

білім беру стандарттары 

% - пайыз 

КММ – коммуналдық мемлекеттік мекемесі 

ЭЫДҰ – экономикалық ынтымақсатсық даму ұйымы 

ЖОО – жоғары оқу орны 
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КІРІСПЕ 

 

Ғылыми жұмыстың өзектілігі: Қазіргі қоғам айтарлықтай өзгерістерге 

ұшырауда. Бүгінгі таңда Қазақстандағы педагогикалық білім оның дамуының 

жаңа деңгейге жетті деп айтуға болады. Қазіргі білім берудің құндылық, 

мақсатты, функционалды және басқа салаларында болып жатқан өзгерістер 

оларды барабар сәйкестендіруді және ғылыми-педагогикалық түсінуді қажет 

етеді. Жекелеген ұлттық құрылымдарға да, жалпы әлемдік қаумдастыққа да әсер 

ететін мұндай өзгерістердің мәнін «интеграция» ұғымымен белгілеуге болады. 

Жедел қарам-қайшылықтың орнына интеграцияның жекелеген субъектілерінің 

мүдделерінің күрделі өзара әрекеттесуін білдіретін және осындай өзара 

әрекеттесулерді басқарудың және реттеудің сапалы жаңа деңгейін талап ететін 

бірлестік келеді. 

Әр түрлі салалардағы өзгерістер динамикасы адам өмірінің геосаяси, 

экономикалық, әлеуметтік  және басқа жағдайларының өзгеруін анықтайды. 

Қоғамдық бағдарлар мен өмірлік құндылықтарды белсенді трансформациялау 

процестері байқалады. Әрине, бұл өзгерістер жаңартылған білім беру 

парадигмасының орнатылуына, жаңа білім беру стандарттарының пайда 

болуына, мемлекеттің, қоғамның және білімгерлердің жеке басының «білім 

алуда» жаңа мазмұнына деген өзгерген талаптарына байланысты білім беру 

жүйесін айналып өтпейді. 

Мәселенің зерттеліну дәрежесі. Әдеби мәліметтерге қарағанда зерттеу 

тақырыбы  Фишман И.С және Голуб Г.Б – тың қалыптастырушы бағалауды 

ұйымдастыруда жазған еңбектерінде келтірілген. 

Дисертациялық жұмыстың мақсаты – жаңартылған бағдарлама шеңберінде 

білімгерлердің білімі мен дағдысын бағалаудың әдістемесін жетілдіре отырып 

білім сапасын арттыру. 

Зерттеу жұмысының міндеттері: 

-  критериалды бағалау ұғымын нақтылау және 9-10 сынып білімгерлерінің 

оқу-танымдық құзыреттілігін қалыптастырудағы оның рөлін ғылыми негіздеу; 

-  9-10 сынып білім алушыларының оқу-танымдық құзыреттілігін 

қалыптастыруға бағытталған қалыптастырушы бағалаудың мазмұны мен 

ұйымдастырушылық негіздерін әзірлеу және олардың тиімділігін тәжірибе 

арқылы дәлелдеу; 

- жаңартылған бағдарлама шеңберінде білімгерлердің білімін бағалауды 

Quizziz, Kahoot, Plickers бағдарламаларын пайдалана отырып жетілдіру; 

- білім алушылардың оқу нәтижелерін салыстыру арқылы қалыптастырушы 

бағалаудың жиынтық бағалауға тигізетін әсерін көрсету. 

Магистрлік диссертациялық жұмыстың объектісі және пәні: 

 Зерттеудің объектісі Нұртас Оңдасынов атындағы Түркістан 

мамандандырылған мектеп-интернаты мен Ұлықбек атындағы жалпы орта 

мектеп КММ, ал пәні – «Ұлықбек атынддағы жалпы орта мектеп» КММ-нің 

химия пәні болып табылады.  
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Алынған нәтижелермен қорытындылардың нақтылығы, негізделу 

дәрежесі: 

Нұртас Оңдасынов атындағы Түркістан мамандандырылған мектеп-

интернаты мен Ұлықбек атындағы жалпы орта мектеп КММ қалыптастырушы 

және жиынтық бағалау арқылы білімгерлердің білім сапасына анализ жасау. 

Тақырыптың ғылыми жұмыстармен байланысы: 

Нұртас Оңдасынов атындағы Түркістан мамандандырылған мектеп-

интернаты мен Ұлықбек атындағы жалпы орта мектеп КММ-нің базасында, 

Қожа Ахмет Ясауи атындағы Халықаралық қазақ-түрік университеті, 

Жаратылыстану факультетінің «Экология және химия» кафедрасының ғылыми-

зерттеу жұмысының жоспарына сәйкес орындалған. 

Ғылыми жаңалығы: 

- қалыптастырушы бағалауда жаңа интерактивті бағдарламаларды қолдану 

арқылы сыныптағы күнделікті жұмыс үрдісіндегі негізгі құзыреттіліктің 

ағымдағы қалыптасу деңгейі анықталды. Қалыптастырушы бағалау жүйесі 

арқылы мұғалім мен оқушының жиынтық бағалау алдында өз кемшіліктерін 

анықтап түзетуге мүмкіндік берді. 

- тапсырмаларға нақты дескрипторлармен критерийлер қою арқылы бағалау 

негізгі құзыреттіліктің қалыптасу деңгейін арттырды. Білімгердің іс-әрекеті 

өзінің көзқарасын салыстыруға, өз жетістіктерін бағалауға дағдыландырылды. 

Практикалық құндылығы: Жаңартылған бағдарламаға сәйкес алынған 

тәсілдерді сабақта тиімді қолданысқа енгізуге, баланың танымдық белсенділігін 

арттыру, өз бетінше білім алуға, шығармағылығын қалыптастыруға ықпал етеді. 

Зерттеу әдістері: теориялық, педагогикалық, психологиялық, әдістемелік 

әдебиеттер мен ғылыми еңбектерге шолу; ғылыми-логикалық 

шығарылымдардың талдамасы, тәжірибелік бақылаулар; педагогикалық 

эксперимент; сауалнама; оқушылар және химия пәнінің бағдарламасы мен 

бағалау жүйесін талдау; анкеталық сұрақтар, алынған нәтижелерді талдау, 

қорытынды жасау. 

Қорғауға ұсынылғын негізгі қағидалар: 

- орта мектептің бағалау жүйесінің қалыптасу негіздері; 

- білімгерлердің оқу нәтижелерін бағалауға арналған бағдарламалар; 

- жаңа технологияларды қолдана отырып білім алушылардың білім 

деңгейлерінің бағалау жүйесі; 

- сабақ барысында ұсынылған тапсырмалардың дескрипторларын 

дайындаудың жүйесі. 

Зерттеудің негізгі ережелерінің апробациясы. Жүргізілген ғылыми 

зерттеу жұмыстары және алынған зерттеу нәтижелері бойынша 4 мақаласы ЖАК 

және отандық  журналдарда, конференцияларда   жарық көрді.  Ясауи 

«Хабаршысы» атты журналға «Химиялық білім беруде ақпараттық 

коммуникациялық технологияны қолданудың мүмкіндіктері» тақырыбында,  

«Қазақстанның ғылымы және өмірі» журналына «Химиялық білім беруде 

қалыптастырушы бағалау әдістемесінің тиімділігін арттыру» атты мақаласы 

шығарылды. XIII Международная студенческая научная конференция 
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Студенческий научный форум – 2021 конференциясына «Features of using the 

criterion-based assessment system in assessing students academic achievements» атты 

тақырыпта конференциялық мақала жарияланды. «21 ғасыр педагогтарын 

дайындаудың заманауи ғылыми-әдістемелік талаптары» атты Республикалық 

ғылыми-әдістемелік семинарға «Білімгерлердің білімі мен дағдысын 

қалыптастыруда суммативті бағалау жүйесін жетілдіру» тақырыбымен қатысып, 

баяндама жасалынды. 

Диссертациялық жұмыстың көлемі мен құрылымы. Диссертациялық 

жұмыс кіріспеден, негізгі бөлімнен, әдістемелік бөлімнен, нәтижелерді 

талқылау, қорытынды және пайдаланылған әдебиеттер тізімінен тұрады. 

Диссертациялық жұмыс 92 беттен, 14 сурет, 14 диаграмма және 4  кестеден 

тұрады. Библиографиялық әдебиеттер тізімі – 74.  

Ұсынылған тақырып үшін, зерттеуді жүргізу кезінде методикалық әдістерді 

игеру және олардың нәтижелерін талқылауда көрсеткен көмегі үшін ғылыми 

жетекшім х.ғ.к. доцент М.О. Алтынбековаға өз алғысымды білдіремін. 
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1 БІЛІМ БЕРУ МАЗМҰНЫН ЖАҢАРТУ ШЕҢБЕРІНДЕ 

БІЛІМГЕРЛЕРДІҢ БІЛІМІН БАҒАЛАУДА ОҚЫТУДЫҢ ӨЗЕКТІ 

МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 

1.1 Білімгерлердің оқу жетістіктерін бағалау жүйесі және оның 

атқаратын қызметтері 

 

2016-2017 оқу жылынан бастап Қазақстан Республикасының Білім беру 

саласында түбегейлі өзгерістер орын алуда. Елемізде оқыту мен бағалаудың 

жаңа жүйесіне көшті. 2011 жылдан бастап дайындық кезеңі басталған. Олар 

оқытудың жаңа тәсілдерін зерттеді, мысалы, оқытудың белсенді әдістері, Блум 

таксаномиясы. Осы кезден бастап оқыту білім алуға емес, оларды қолдану 

дағдыларын дамытуға, ақпаратты талдау мен бағалауға және оларды өңдеу 

әдістеріне бағытталған. Мұғалімдер пәнаралық байланыстар туралы ойлана 

бастады, жас және жеке ерекшеліктерін ескере отырып, оқытуды білімгерге 

бағыттады [1]. Қазақстандағы білім беру жүйесін жаңғырту үдерістері бағалау 

жүйесін әлемдегі білім беруді дамытудың қазіргі заманғы үдерістеріне сәйкес 

келтіру мақсатында реформалау қажеттілігін айқындады. Бұл үшін білім беру 

жүйесі қызметкерлерінің, білім алушылардың және олардың ата-аналарының 

қолданыстағы 5 балдық функцияларының жеткіліксіздігі туралы хабардар болуы 

негіз болды. Қолданылатын 5 балдық (іс жүзінде 4 балдық) жүйеде жеке 

тұлғаның жеке қасиеттерінің көрінісін есепке алу мүмкіндігі көзделмеген. Онда 

нақты критерийлер мен пәннің бағалау нормалары жоқ, бұл нақты мектеп 

тәжірибесінде мұғалімнің ұстанымына байланысты баға белгілеудің 

объективтілігіне әкеледі. Осы факторлардың барлығы білім беру процесінің 

бағалау аспектісін ізгілендіру, білім берудегі тұлғаға бағытталған тәсіл 

принциптерін жүзеге асыру бағытында реформалау жолдарын анықтады [2]. 

Бақылау-бағалау қызметін реформалау оқыту сапасын арттыру және 

түлектер алатын білім беруді халықаралық нормалар мен стандарттарға сәйкес 

келтіру мақсатында білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалаудың жаңа 

жүйесін енгізуді білдіреді. Білім алушылардың дайындығын бағалау білім беру 

процесінің ажырамас бөлігі болып табылады, өйткені оқу процесін түзету үшін 

қажетті қол жеткізілген білім беру нәтижелері бойынша білімгерлерді, 

мұғалімдерді және білім беру мекемелерін аттестаттау туралы шешім 

қабылданады [3]. 

12 жылдық мектеп үшін мемлекеттің жалпыға міндетті білім беру 

стандарттарында (ҚР МЖМБС) жекеленген білім беру салалары шеңберінде 

білім мен іскерлікті игеру арқылы мектептің әрбір сатысы түлектерінің негізгі 

құзыреттілігін құрайтын мета-пәндік жалпы оқу білігі саласында жоспарланған 

нәтижелер айқындалды. Білім беру және оқу бағдарламаларында жоспарланған 

оқыту нәтижелері одан әрі дамып, оқу пәндері бағытында нақтыланады. 

Жалпы білім беру бағдарламаларын игеру нәтижелеріне қойылатын 

талаптардың құрылымы мен мазмұнын айқындау негізінде 12 балдық бағалау 

шкаласын пайдалана отырып, бағалаудың жаңа жүйесі әзірленген. 



9 
 

Білімгерлердің оқу жетістіктерін бағалау жүйесі білімгердің оқу іс-әрекетінің 

барлық түрлерінің тиімділігін және оқу материалын игерудің процедуралық 

жағын, сонымен қатар жеке қасиеттері мен жалпы қасиеттірінің көрінісін 

ескереді [4]. 

Оқу жетістіктерін бағалау жүйесі проблеманы шешудің мынадай негізгі 

тәсілдерін іске асырады: 

 Оқу жетістіктерін баалаудың әртүрлі деңгейлі сараланған шкаласын 

қолдану арқылы әр білімгердің жеке басының әлеуетті мүмкіндіктерін есепке алу 

мен дамытуды қамтитын жеке тұлғаға бағытталған тәсіл; 

 Оқу процесін жалпы қарқындату кезінде бағалау жағдайында қолайлы 

психологиялық ахуал жасау арқылы балалардың, жасөспірімдердің әлеуметтік-

психологиялық денсаулығын сақтау және нығайту міндеттерін шешуді 

қамтамасыз ететін денсаулық сақтау тәсілі. 

Аталған тәсілдерді жүзеге асыратын педагогикалық шарттар келесі 

аспектілерді қамтиды: 

 Оқу жетістіктерін бағалау үшін оқушыларға іс-әрекеттік түрде сипатталған 

қолжетімді және түсінікті көрсеткіштер бойынша белгіленетін объективті және 

тұлғалық-маңызды өлшемдерді пайдалану; 

 Белгіленген көрсеткіштерге сәйкес келетін әртүрлі деңгейлер мен типтегі 

тапсырмаларды бағалау процесінде қолдану; 

 Оқу жетістіктерін жеке деңгейін нақты таңдауды қамтамасыз ету. 

Бағалау кезінде аталған жағдайларды іске асыру білім алушының 

босатылуына, оның танымдық белсенділігінің деңгейін, оқу мотивациясын 

арттыруға, эмоционалды тепе-теңдікті сақтауға және өз мүмкіндіктеріне деген 

сенімділікке ықпал етеді [5]. 

Білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалау жүйесін әзірлеу кезінде 

Қазақстанда (Халықаралық бакалавриат ұйымы аккредиттеген «Мирас» 

мектептерінде), сондай-ақ Ресей, Белоруссия, Литва және басқа да шетелдердегі 

аттестаттау және диагностикалық рәсімдер барысында, сондай-ақ монитрингтік 

зерттеулер жүргізу кезінде білім жетістіктерін бағалау тәжірибесін талдау 

нәтижелері ескеріледі. 

Білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалаудың енгізіліетін жүйесі білім 

беру процесінде белгілі бір функцияларды орындайды: 

а) нормативтік функция – нақты оқушы нәтижелерінің стандарт талаптары 

мен білім беру бағдарламалары түрінде мемлекет бекітген эталонға сәйкестігін 

тіркеуді және білім беру сатысының немесе деңгейінің аяқталуына байланысты 

білім алушының құқықтарының сақталуын қамтамасыз етеді. 

б) бағылау функциясы – оқытудың әртүрлі кезеңдерінде жеке білім беру 

нәтижелері ретінде қарастырылатын білім алушының оқу жетістіктері сәйкес 

келетін деңгейді объективті түрде анықтауға мүмкіндік береді. 

в) түзету функциясы – оқыту процесінде білім алушылардың жетістіктері 

деңгейіне барабар әртүрлі әдістер мен құралдарды пайдалануды оқытушылар 

бағдарлайды, түрлі деңгейлік оқыту жағдайында стандарт пен білім беру 
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бағдарламаларына сәйкес мұғалімнің түзету қызметін міндетті даярлық 

деңгейіне қол жеткізуге бағыттауға мүмкіндік береді. 

г)диагностикалық функция – әрбір білім алушының оқу жетістіктерін 

өзгерту, талдау және түзету болып табылады. Бұл функция оқу іс-әрекетінің 

деңгейлері бойынша өлшеу тапсырмаларының рейтингісімен де, әр білімгердің 

оқу жетістіктерін талдауға, оның танымдық қызметін реттеуге мүмкіндік беретін 

дидактикалық құралдарды қолданумен де байланысты. 

д) рефлексивті функция – танымдық іс-әрекетті белсендіруге ғана емес, 

сонмен қатар өзін-өзі бағалау реттеудің дамуын, білімгерлердің өз жетістіктерін 

бағалауы, яғни өзін-өзі бағалау жеке өзгерістер рефлекциясын қамтамасыз етуге 

мүмкіндік береді. Бұл функция білімгерлерге өз нәтижелерін мұғалімнің 

бағасымен салыстыру барысында көрінеді. Ол оқытушылардың педагогикалық 

рефлекциясында да жүзеге асырылады. 

е) ынталандырушы функция – білім алушының еңбегі мен нәтижесін оң 

бағалаудан, белгіленген деңгейдегі белгілер немесе баллдар диапазонын 

пайдалану арқылы оған қол жеткізу процесін белгілеуден тұрады. Жеке 

қасиеттер мен жалпы қасиеттердің көрінісін ескеру мотивациясыны, оқуға деген 

қызығушылықты арттырады және білімгердің жоғары нәтижелерге жетуіне 

ынталандырады. 

ж) әлеуметтік функция – жеке процесті және оқыту нәтижелерін бағалауға, 

білім алушыға пәннің мазмұнын меңгеру деңгейін таңдау еркіндігін беруге 

сараланған тәсілмен іске асырылады,бұл нәтижесінде жеке ерекшеліктеріне, 

мүмкіндіктері мен қабілеттеріне сәйкес жеке тұлғаның әлеуметтік әділдігі мен 

қорғалуын қамтамасыз етеді, білім беру ортасы мен социумдағы білім алушының 

мәртебесін нығайтады [6]. 

Білім алушыларды даярлау деңгейлері туралы объективті және шынайы 

ақпарат алу мүмкіндігі бірыңғай критерийлерді пайдалану және бағалаудың 

бірыңғай ережелерін сақтау арқылы қамтамасыз етіледі. 

Құзыреттілік тәсілге негізделген жаңартылған білім беру парадигмасының, 

жаңа білім беру стандарттарының пайда болуымен байланысты: кәсіптік 

педагогикалық қоғамдастық және білім беру процесіне қатысушылардың 

назарында жүйелі, пәнаралық сипатқа ие білімгерлердің оқу жетістіктерін 

бағалаудың сенімді, ашық, валидті және технологиялық жүйесін қалыптастыру 

проблемасы болды. Алайда, осы уақытқа дейін өзгерген қоғам мен жалпы білім 

беру кеңістігінің талаптарына сәйкес келетін бірыңғай, әмбебап бағалау жүйесі 

анаықталған жоқ [7]. 

Қазіргі мектепте білім берудің басым мақсаты – сыртқы әлеммен тиімді 

қарым-қатынас жасауға, өзін-өзі тәрбиелеуге және өзін-өзі дамытуға дайын 

тұлғаны дамыту. Оқу тәуелсіздігіне қол жеткізу үшін баланың бақылау-бағалау 

тәуелсіздігі, яғни оның қызметін бақылауға және бағалауға, туындаған 

қиындықтардың себептерін анықтауға және жоюға дайындығы мен қабілеті 

ерекше маңызды болып табылады. Бұл дағдыларды қалыптастыру үшін бақылау 

мен бағалауға айтарлықтай өзгерістер енгізу үшін мектептегі іс-әрекет, оның 

мақсаттарын, мазмұны мен технологияларын қайта қарау керек [8]. 
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Бағалау қызметінің мәселесі педагогикалық теорияда да, педагогикалық 

практикада да өзекті мәселелердің бірі болып табылады. Бүгінгі таңда 

қолданыстағы бағалау жүйесі білім берудің білім парадигмасы аясында 

қалыптасқан, сондықтан оларды игеру процесі емес, білімді игеру нәтижесін 

көрсетеді, бұл құзыреттілік тәсілдің қазіргі заманғы талаптарына толық сәйкес 

келмейді. 

Мектеп белгісінің қарама-қайшылықты сипатын Коменский Я.А., 

Ушинский К.Д. атап өтті. Олар қазіргі бағалау жүйесінің кемшіліктерін сипаттай 

отырып, бұл белгі білімгерлердің ақыл-ой белсенделігін тежемеуі керек екенін 

айтып өткен. Соңғы жиырма жыл ішінде білімгерлердің оқу жетістіктерін 

бағалауға байланысты мәселер бірнеше рет зерттелген. Амонашвили, Беспалько 

В., Давыдов В.В., Липкина А.И., Майоров А.Н., Полонский В.М., Перовский 

Е.Е., Реан А.А., Скаткин Н.М., Чернилевский Д.В., Эльконин Д.Б. және тағы 

басқа ғалымдар бағалауға байланысты ой-пікірлерін айтып, зерттеулер 

жүргізген. Қазіргі қоғамның барлық талаптарына және оқушының жеке басының 

қажеттіліктеріне жауап беретін әмбебап бағалау жүйесін құру қажеттілігі 

Амонашвили, Ананьев Б.Г., Воронцев А.Б., Гладный И.В., Реан А.А., Эльконин 

Д.Б. Якиманская И.С. және т.б. еңбектерінде дәлелденді. Бағалау теориясының 

дамуына оқу іс-әрекетінің нәтижесі ретінде бағалау жүйесіне өзгерістер енгізіп, 

бағалау процесінің жүйелісипатын атап өткен және бағалауды алдын-ала 

белгіленген стандарт арқылы өткізуді ұсынған отандық зерттеуші ғалымдар 

Бодалев А.А., Божович Л.И., Малковская Г.И., Морозова Н.Г., Русина Н.А., 

Селезнев Н.В. және т.б. бағалау мәселесін әлеуметтік тұрғыдан қарастырды. 

Ғалымдардың пікірінше, оқу процесіне қолданатын бағлау жүйесін сауатты 

ұйымдастыру біліигерлердің оқу-танымдық ынтасымен оқу жетістіктерін 

қалыптастыру мақсатында бағалау процесі болып табылады. Осы зерттеулер 

үшін Золотова М.В-ның, Майоровтың, Полонскийдің, Чернилевскийдің бағалау 

критерийін белгілі бір стандарт арқылы білімгерлердің оқу жетістіктерін 

арттыруға ынталандыру мәні бар оқу материалының деңгейлік көрсеткіші 

ретінде қарастыруды ұсынады. 

Химиялық орта білім беру бір-бірінен бөліп қарауға болмайтын үш 

орындалатын міндеттен тұрады. Ол оқытудың білімілік, тәрбиелік және 

дамытушылық мақсаттары деп аталады. Химия пәнінің білімділік, тәрбиелік 

және дамытушылық мүмкіндіктері, химиялық орта білім берудің негізгі міндеті 

аға ұрпақтардың жинақтаған тәжірибесі  негізіндегі білімді логикалық және 

дидактикалық өңдеуден өткізіп, критериалды бағлау арқылы түсінікті етіп беру. 

Қазіргі заманғы ғылыми бағыттардың бірі ретінде білімгерлердің оқу 

жетістіктерін критериалды бағалау технологиясын қолдану арқылы білім 

алушылардың оқу-танымдық құзыреттілігін қалыптастыру мен дамытудың 

педагогикалық негіздерін анықтауды қарастырған жөн. 

Бағалаудағы негізгі проблема мектеп белгісінің субъективтілігі болып қала 

береді. Белгіні таңдауда нақты критерийлердің болмауы және болу мәселесі 

төмен немесе жоғары балддың себебі неде екендегі туралы сындарлы 

ақпараттың белгісінде, сондай-ақ бес балдық бағалау арқылы нәтижелерді 
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саралаудың қиындығы  мұның бәрі тез шешуді қажет етеді. Білімгерлердің оқу 

жетістіктерін бағалаумәселесін оқушылардың негізгі білім беру 

бағдарламаларын игкру нәтижелерін критериалды бағалауды қалыптастыру 

арқылы шешуге болады, бұл оқытудың бастапқы кезеңінде байқалады [9]. 

Бағалау жүйесі бойынша жүргізілген ғылыми әдебиеттреге шолу 

барысында Амонашвили, Беспалько В., Давыдов В.В., Липкина А.И., Майоров 

А.Н., Полонский В.М., Перовский Е.Е., Реан А.А., Скаткин Н.М., Чернилевский 

Д.В., Эльконин Д.Б. және т.б. ғалымдардың зерттеулерінде отандық және 

шетелдің тәжірибмен танысу, жалпы білім беретін оқу орындарындағы оқу 

процесін бақылау бірқатар қарама-қайшылықтарды анықтаған: 

 оқу жетістіктерін бағалаудың жаңа, объективті жүйесіне қоғам мен білім 

алушы тұлғасының қажеттілігі және құзыреттілік тәсіл логикасында 

критериалды бағалау жүйесінің жеткіліксіз әзірленуі; 

 білімгерлердің оқу-танымдық құзыреттілігін қалыптастыруға ықпал ететін 

бағалау мәселесі бойынша қалыптасқан ғылыми-теориялық базажәне 

критериалды бағалау технологиясы жеткіліксіз болуы; 

 орта мектепте қалыптасқан дәстүрлі бағалау тәжірибесімен және 

білімгерлердің оқу жетістіктерін критериалды бағалау технологиясының 

ғылыми негізделген моделінің болмауы. 

ҚР ГОСО мен білім беру бағдарламаларында мәлімделген талаптарды білім 

алушылар әртүрлі деңгейде, бірақ белгіленген ең төменгі рұқсат етілген міндетті 

деңгейден төмен емес деңгейде қол жеткізе алады. 

Білім алушыардың оқу жетістіктерінің деңгейін бағалау үшін білім беру 

нәтижелерін сипаттайтын көрсеткіштер пайдаланылады. Олар: 

1. білім – бастауыш, негізгі, жалпы орта білім берудің білім беру 

бағдарламаларын игеру сапа көрсеткіші, білім мен іскерлікті меңгерудің белгілі 

бір деңгейлеріне қол жеткізу, пәндердің базалық мазмұнын меңгеру дәрежесі; 

2. қызметтік – білім алушылардың түйінде құзыреттілігін құрайтын арнаулы 

пәндік, сондай-ақ қызметтің зияткерлік, жалпы оқу тәсілдерінің қалыптасу 

дәрежесі; 

3. жеке-тұлғалық – белсенділік, дербестік, мотивация және қызығушылық, 

оқуға, осы оқу пәніне көзқарас.  

Олардың толық көріну дәрежесі білім алушылардың оқу жетістіктері 

деңгейлерінің жалпыланған өлшемдерінде көрсетілген. 

Оқу жетістіктерінің деңгейлері педагогикада танымал танымдық қызмет 

деңгейлерін (рецептивті-репродуктивті, репродуктивті-өнімді, өнімді қызмет) 

және оқу материалын меңгеру шамасына қарай оқушыларға жететін мазмұнды 

меңгеру деңгейлерін (тану және қайта шығару, түсіну, қолдану) ескере отырып 

ерекшеленеді. Білімгерлердің оқу жетістіктерінің төрт деңгейлі шкаласы 

енгізілгендігі 1-кестеде көрсетілген [10]. 

 

1 – кесте. 12 жылдық мектептегі жалпы бағалау критерийлерінің сиаттамасы 
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Белгілер Оқу 

жетістіктерінің 

деңгейін бағалау 

Білім алушының оқу жетістіктерінің 

сипаттамасы 

1-3 Минимальды Тақырып бойынша жоспарланған барлық 

нәтижелерге тиімді қол жеткізу. Талап етілетін 

білімді, іскерлікті, дағдыларды жаңартуға іс-

қимылдарды орындау; үлгі бойынша және 

мұғалімнің бақылауымен іс-әрекеттер; оқу мен 

пәнге ситуациялық қызығушылықты көрсету. 

Зерттеу, коммуникативті, ақпараттық қызмет 

әдістері жеткіліксіз қалыптасқан. 

4-6 қанағаттанарлық Тақырып бойынша жоспарланған оқу 

нәтижелерінің негізгі бөлігіне қол жеткізу. 

Қажетті білім мен дағдыларды түсінуді 

көрсететін әрекеттерді орындау. Белгілі 

алгоритмдерге сәйкес әрекеттер, қажет болған 

жағдайда – мұғалімнің көмегімен, еріктікүш-

жігердің көрінісі, оқуға деген қызығушылық. 

Зерттеу, коммуникативті, ақпараттық қызмет 

әдістері негізінен қалыптасады. 

7-9 Жеткілікті Жалпы тақырып бойынша жоспарланған оқу 

нәтижелеріне қол жеткізу. Қажетті білімді, 

дағдыларды, оларды таныс жағдайларда тиімді 

пайдалану үшін жеткілікті игеру. Іс-әрекеттер 

тәуелсіз немесе мұғалімнің шамалы көмегімен 

оқуға деген қызығушылықтың көрінісі және 

нәтижеге қол жеткізу. Ойлау, зерттеу,қарым-

қатынас, ақпараттық дағдылар жеткілікті түрде 

қалыптасады. 

10-12 Жоғары Тақырып бойынша жоспарланған оқу 

нәтижелеріне толық қол жеткізу және оны 

пайдалану. Қажетті білімді, дағдыларды еркін 

менгеру, оларды тек оқу процесінде ғана емес, 

сонымен қатар өмірлік мәселелерді шешуде 

тиімді және өз бетінше жаңа тәсілдерді қолдана 

білу. Шығармашылықа өз бетінше іздену 

арқылы жету. Ойлау, зерттеу, қарым-қатынас, 

ақпараттық дағдылар жеткілікті дамыған, бұл 

білімгердің жалпы негізгі құзыреттіліктерінің 

қалыптасуын көрсетеді. 

 

 Соңғы жылдары әлемдік педагогикада білімгерлердің оқу жетістіктерін 

бағалау жүйесін қайта ойластыру процесі жүріп жатыр, өйткені бағалау білім 

беру процесінің негізгі кезеңдерінің бірі болып табылады. Мектептің 
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міндеттерінің бірі – өзін-өзі тәрбиелуге, тұлғаның өзін-өзі тануына, жетістікке 

жету мотивациясын дамытуға, яғни білім алушылардың негізгі құзыреттіліктерін 

қалыптастыруға ықпал ететін жағдайлар жасау [11]. 

Бағалау – білім беру процесінің қажетті құрамдас бөлігі, ол ағымдағы және 

қорытынды оқу кезеңдерінде білім алушылардың үлгерімі туралы ақпаратты 

жинау және талдау болып табылады. Бағалаудың мақсаты, міндеттері, пәні, 

объектісі, қағидаттары, әдістері, нысандары мен құралдары білім беру 

процесінің барлық субъектілеріне – мектеп әкімшілігіне, мұғалімдерге, ата-

аналарға және оқушылардың өздеріне тірек болуы тиіс. 

Бағалау жүйесі – бұл білім беру сапасын анықтауға, әлемдік стандарттарқа 

сәйкестігін анықтауға, білім беру саласындағы қазіргі заманғы міндеттерге 

сәйкес келмеген жағдайда оқытудың стратегиясы мен тактикасы бойынша 

түбегейлі шешімдер қабылдауға, білім берудің мазмұнын да, білім берудің 

күтілетін нәтижелерін бағалау нысандарын да жетілдіруге мүмкіндік беретін 

оқыту жетістіктерін өлшеу мен проблемаларын диагностикалаудың негізгі 

құралы. Бағалау – алынған нәтижелер мен жоспарланған мақсаттардың 

арақатынасы [12]. 

Бағалау жүйесінің білім беру жүйесін дамытудағы орны ерекше, өйткені ол 

мектептегі білім беру кеңістігінің неғұрлым айқын интеграциялық факторы, 

оқыту проблемаларын диагностикалаудың және кері байланысты жүзеге 

асырудың негізгі құралы болып табылады, сондай-ақ тұтастай алғанда білім беру 

процесінің негізіне алынған қағидаттарды айқын бейнелеуді. Бағалау жүйесі тек 

белгілерді қою кезінде қолданылатын шкала мен белгілерді қою арқылы бағалау 

жүйесі ғана емес басқа да қаншалықты жетістікпен игерілетіндігі, білім 

алушыларда практикалық дағдының қалыптасқандығын анықтауға мүмкіндік 

береді. 

Сонымен бірге оқытушы, білімгер және ата-ана арасындағы білім беру 

процесін бақылау – диагностикалық байланысты жүзеге асыру механизмін, 

сондай-ақ білімгерлердің өзін-өзі бағалауын жүзеге асыруды білдіреді. Жалпы, 

бағалау және өзін-өзі бағалау жүйесі – бұл білім беру процесін өзін-өзі реттеудің 

табиғи механизмі, бұл оның ерекше маңыздылығын анықтайды. Оқу сапасын 

арттырудың резерві бола отырып, сабақта үнемі бақылау жүйесі мазмұндық және 

критериалдық негізде құрылған сыртқы және ішкі бағалауды қамтиды. Бір 

критериалды негізде бағалау, өзін-өзі талдау, өзін-өзі баұылау, өзін-өзі және 

ішінара бағалау, рефлексия дағдыларын қалыптастыру білімгерлерге оқу оқу іс-

ірекетін басқарудың тиімді құралдарын игеруге мүмкіндік береді, өзін-өзі 

танудың дамуына ықпал етеді, өз ұстанымын ашық білдіру және қорғау 

қабілеттерін қалыптастырады, нәтижеге жету үшін жауапкершілікті қабылдауға 

мүмкіндік тудырады. Бақылау-бағалау қызметін жүзеге асыра отырып, 

бақылаудың төрт негізгі фунуциясын жүзеге асырады: оқыту, тәрбиелеу, 

ақпараттық, диагностикалық. Алынған білімді, қалыптасқан дағдыларды тексере 

отырып, материалды бір уақытта талқылайды, білімгерлерді оқу 

материалындағы ең маңыздысына айналдырады, типтік қателіктерді талдайды. 

Осылайша оқытудың бақылау функциясы жүзеге асырылады. Оқытудың нақты 
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мақсаттары және нәтижелерді тексеру және бағалау мүмкіндігі мұғалімге оқуға 

деген ынтаны арттыруға, өзін-өзі бақылау және өзін-өзі бағалау дағдыларын 

дамытуға, білімдерін жетілдіруге және тереңдетуге көмектеседі. Мұнымен 

бақылаудың тәрбиелік функциясы жүзеге асырылады. Оқыту процесіндегі 

бағалау жүйелі сипатта болуы тиіс. Оқу нәтижелерін жүйелі түрде есепке ала 

отырып, оқу процесі барысында әр білімгердің үлгерімін бақылай отырып, 

мұғалім бақылаудың ақпараттық функциясын жүзеге асырады. 

«Мұғалім – оқушы» кері байланысын диагностикалық бақылау функциясы 

қамтамасыз етеді. Оны жүзеге асыру сізге оқу әдістемесіне уақытынды тузетулер 

енгізуге, оқу уақытын тақырыптың жеке сұрақтары арасында қайта бөлуге, 

білімгерлердің біліміндегі кемшіліктерді жоюға мүмкіндік береді. Білім 

олқылықтарымен жұмыс істеу үшін білімгерлердің біліктері мен дағдыларының 

даму динамикасын бақылау қажет. Сондай-ақ, білім алушылар қандай білім мен 

дағдыларды игергенін және тағы не істеу керектігін өздері анықтай алуы керек. 

Ол үшін жұмыс тәжірибесінде күрделілігі жоғары тапсырмалар элементтері бар 

тесттік диагностикалық жұмыстар қолданылады [13]. 

 

1.2 Жаңартылған бағдарламаны жүзеге асыру шеңберінде бағалаудың 

тиімді әдіс-тәсілдері 

 

Тиімді бағалауды қамтамасыз ету бойынша өз іс-әрекеттерін жоспарлау 

үшін мұғалімдер бағалаудың жалпы мақсаты туралы да, бағалаудың әрбір 

түрінің мақсаты, мазмұны мен рәсімі туралы да білуі маңызды. Осы параметрлер 

бойынша бағалау үш түрге бөлінеді – диагностикалық, қалыптастырушы және 

жиынтық (қорытынды) бағалау. 

Диагностикалық бағалау – бұл оқушының білімінің, іскерлігі мен 

дағдыларының және құзыреттілігінің бастапқы қалыптасу деңгейін анықтау. 

Диагностикалық бағалау әдетте оқу жылының басында немесе тақырыпты, оқу 

бөлімін, тарауды зерттеудің бірінші сабағында жүзеге асырылады. Бағалаудың 

бұл түрі мұғалімге де, білімгерге де қазіргі жағдай туралы дұрыс түсінік 

қалыптастыруға және сенуге болатын талаптарға мүмкіндік береді. 

Диагностикалық бағалау қажеттілігі анықталады: 

а) білім алушылардың әртүрлі дайындық деңгейлерімен; 

б) мазмұнды игерудегі бірізділікті қамтамасыз ету; 

в) «жақын даму аймағына» сәйкес білімгердің мүмкіндіктері мен 

қажеттіліктеріне барабар оқу және білім беру процесін алдын ала болжау 

қажеттілігі [14]. 

Диагностикалық бағалаудың мақсаты – бағдарламалық тақырыпты немесе 

тарауды (бөлімді) пән бойынша курсты оқу барысында білімгерлердің оқу 

мақсаттары туралы ақпарат алу болып табылады. Диагностикалық бағалау 

мұғалімге білімгерлердің қажеттіліктеріне жауап беретін оқу жоспарын түзетуге 

мүмкіндік береді. Оқу процесіндегі қиындықтарды болжауға және жеткен 

жетістіктерін салыстыруда бақылау өлшемдері белгілі бір минимумымен, оқыту 

нәтижелеріне қойылатын талаптарға білім алушылар дағдыланады. 
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Диагностикалық бағалау оқушының белгілі бір тақырыптарға немесе іс-

шараларға икемділіктерін де, көзқарастарын да, сонымен қатар оқу процесі үшін 

пайдалы болуы мүмкін кейбір қабілеттер мен дағдыларды білу мен игеруді 

анықтайтын іргелі ақпаратты ұсынады. Бұл жұмыс мұғалімге білім алушының 

жаңа материалды үйренудің қай кезеңінде қиындықтар туындауы мүмкін 

екендігі туралы ақпарат алуға және проблемалардың алдын-алу үшін 

қадамдарды жаспарлауға көмектеседі [15]. 

Қалыптастырушы бағлау – бұл білімгердің оқуын бақылаудың мақсатты 

үздіксіз процесі. қалыптастырушы бағалау «бейресми» бағалау болып 

табылады.ол критерийлерге сәйкес бағалауға негізделген және кері байланысты 

болжайды. Егер бағалау нәтижелері анықталған қажеттіліктерді ескере отырып 

оқыту процесін жақсарту мақсатында пайдаланылса, бағалау «қалыптастырушы 

бағалау» болып есептеледі. 

Қалыптстырушы бағалаудың мақсаты оқу процесінде мұғалім мен 

оқушылардың іс-әрекетін түзету болып табылады. Қызметті түзету мұғалімнің 

немесе оқушылармен бірге оқу нәтижелерін жақсарту үшін тапсырмалар қоюды 

қамтиды. 

Қалыптастырушы бағалау мұғалімге білімгерлердің оқу мақсаттарына жету 

процесін бақылауға мүмкіндік береді және мұғалімге оқу процесін ерте кезеңде 

түзетіге көмектеседі, ал оқушы өзінің білімі үшін үлкен жауапкершілікті 

сезінеді. 

Қалыптастырушы бағалау: 

 күнделікті тәжірибеде қолданылады; 

 білім алушылар үшін де, мұғалім үшін де қолайлы нысанда қолданылады.  

Жиынтық (қорытынды) бағалау белгілі бір уақыт кезеңіне тақырыпты, 

бөлімді оқу аяталған кезде білімнің, іскерліктің, дағдылардың, құзыреттіліктің 

қалыптасу деңгейін анықтауға арналған. Жиынтық бағалау әр түрлі тексеру 

жұмыстарын (тест, бақылау, зертханалық жұмыс, зерттеу жұмыстары, шығарма, 

эссе, жоба, ауызша презентация және т.б.) орындау нәтижелері бойынша 

жүргізіледі. Тексеру жұмыстарына қойылған белгілер қорытынды бағаны 

анықтауға негіз болып табылады. 

Жиынтық бағалаудың мақсаты  - белгілі бір уақыт кезеңіне білімгерлердің 

білімдері мен біліктері және құзыреттіліктерін игеру деңгейін анықтау және 

алынған нәтижелердің стандарт талаптарына сәйкестігін анықтау. 

Жиынтық бағалаудың қолданыстағы тәжірибесі әртүрлі бақылау – тексеру 

жұмыстарын жүргізуді қамтиды. Бақылау-тексеру тапсырмаларын әзірлеу 

кезінде сұрақтар мемлекеттік білім беру стандартының және оқу 

бағдарламаларының мазмұны негізінде жасалады. Білімгерлердің жетістік 

деңгейін тексеру үшін мұғалімдер әдетте сұрақтардың, тесттердің әзірленген 

нұсқаларын немесе оқулықтардың тараулары мен параграфтарының соңында 

ұсынылған сұрақтарды пайдаланады. Мұғалімдер сонымен қатар, қосымша 

ақпараттық көздер мен өз тәжірибелерін қолдана отырып, тапсырмалар мен 

сұрақтарды өздері жасай алады [16]. 



17 
 

2020 жылы COVID-2 ауруын тудыратын SARS-CoV-19 вирусына 

байланысты жаһандық пандемия ретінде тарихқа енеді. Миллиондаған адамдар 

бұрын-соңды болмаған жағдайда үйлерінде қалуға мәжбүр болды. Алғашқы кең 

ауқымды шаралардың бірі барлық деңгейдегі білім беру орталықтарының 

жабылуы болды, бұл бүкіл әлемдегі білімгерлердің жалпы санының 91,3% - ына 

әсер етті: ЮНЕСКО мәліметтері бойынша 1,5 миллиардтан астам адам өздерінің 

жеке дәрістері мен оқу құралдарына қатыса алмады [17-18]. 

Испанияда университеттер 2020 жылдың 14 наурызында ұлттық 

жауынгерлік режим енгізілгеннен кейін жабыла бастады. Университеттерде 

күндізгі оқытуды тоқтат тұру бүкіл оқытушылық қызметті онлайн форматқа тез 

арада ауыстыруға тура келді. Бұл жедел және жауапты іс-әрекет тәжірибесін, 

жоспарлауға және әзірлеуге ұқсас, олардың тұжырымдамасынан нақты түрде 

интернетте жеткізілуі керек деп айтуға болмайды [19]. 

Мазмұнды цифрландыру, виртуалды кеңістіктегі синхронды оқытудың 

басқа сағатын бейне конференцияның байланыс құралымен алмастыру немесе 

оқу материалдарын жіберу, басқа шешімдерін қатар, интернеттегі білім берудің 

ең жақсы нұсқалары болып саналмайды. Оқыту тәжірибесі оқытушы мен 

білімгерлер арасында да, білімгерлердің өздері арасында да толығымен өңделуі 

керек. Бір нәрсені «мазмұнды» аналогтық контекстен сандық контекстке 

ауыстыру міндетті түрде осы дағдарыста көрсетілгендей нақты сандық 

түрлендіруді білдірмейді. Көшбасшылық технологияға негізділген және 

адамдарға бағытталған трансформация мен стратегияны басқару үшін қажет 

[21]. 

Интернеттегі оқытудың маңызды мәселелерінің бірі – субъектінің жеке 

басын білу және оған кепілдік беру қажеттілігі, сондай-ақ адам емтихан 

тапсыратын физикалық контекстті бақылау сияқты жағдайларда бағалау. Бұл 

проблемалардың мүмкін шешімі – электронды прокторинг жүйелері. Алайда, 

интернеттегі барлық бағалау осы электронды оқыту жүйелерімен байланысты 

деп ойлау қателік болар еді, өйткені бағалау – бұл дәстүрлі түрде күндізгі 

бөлімде жасалған емтихандардан тыс өте және шығармашылық процесс [22]. 

 

1.3 Критериалды бағалау жүйесінің мазмұны мен қағидалары 

 

Критериалды бағалау жүйесінде ең маңызды нәрсе – оқу процесінің өзі, сол 

арқылы білімгер өзін-өзі бағалауды үйреніп, өз білімінің артықшылықтары мен 

кемшіліктерін көріп, әрі қарай қалай даму керектігін түсінеді, яғни бұл жүйеде 

білім алушының қалай жұмыс жасағаны, қандай нәтиже көрсеткені бағаланады. 

Бұл оқушының іс-әрекеті алдын-ала белгіленген критерийлердің жиынтығы 

арқылы бағаланатынын білдіреді. Критериалдық бағалау – бұл білімнің мақсаты 

мен мазмұнына сәйкес келетін, оқушылардың оқу-танымдық біліктілігін 

қалыптастыруға себепші болатын, айқын анықталған, ұжыммен шығарылған, 

білім процесінің барлық қатысушыларына алдын ала белгілі критериялармен 

білімгерлердің оқу жетістіктерін салыстыруға негізделген процесс. Глейзердің 

айтуынша [23], критериалды станддартарға қатысты бағалау басқа 
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білімгерлердің жетістіктерін салыстыру мен тәуелділікті жояды, сонымен қатар 

әр білім алушының құзыреттілік денгейі туралы хабардар етуге бағытталған. 

Критериалды бағалау жүйесі ағымдағы және қорытынды белгілерді қою 

тәсілдері, сондай-ақ осы белгілерге қол жеткізу мақсаттары тұрғысынан 

толығымен анық болып табылады. Ол сонымен қатар мұғалім, білімгер және ата-

ана арасындағы тұрақты байланысты қамтамасыз ететін оқу проблемаларын 

диагностикалау қүралы болып есептеледі. Критерийлер (әр нақты жұмыс үшін) 

оқу тапсырмасның нәтижесіқандай болатындығы туралы нақты түсінік берілген 

индикаторлармен шешіледі, ал кез-келген көрсеткіш бойынша бағалау 

білімгердің осы мақсатқа жақындау дәрежесін анықтайды. Критериалды бағалау 

кезінде бағалау әр тапсырма үшін жүргізілетініне көп көңіл бөлінеді. Әрбір 

тапсырма әрбір дұрыс орындалған  тексерілетін элемент үшін баллдық жүйе 

бойынша бағаланады. 

Критериалды бағалау білім алушы өзінің детістіктері мен сәтсіздіктері 

туралы ақпарат алған кезде кері байланыс функциясын орындайды. Сонымен 

қатар, аралық жұмыстың ең қанағаттанарлықсыз нәтижелерін де білімгер өзінің 

нәтижелерін жақсарту үшін ұсыныстар ретінде қабылдайды. Критериалды 

бағалауда әр баллға сәйкес жетістіктер деңгейі сипатталады. Бағалу шкаласы 

нөлден басталатыны маңызды және бұл анық көрсеткіш, өйткені білімгердің 

жеке басы емес, оның еңбегі бағаланады. 

Бағалауға критериалдық тәсіл білім алушыларды объективті бағалау 

проблемасын шешуі және оларды неғұрлым жоғары нәтижеге қол жеткізуге 

ынталандыруы тиіс болғандықтан, проблемалар шеңбері олардың маңыздылығы 

бойынша мынадай болуы мүмкін: балалар бірден оң баға алмайды, өйткені жаңа 

бағалау жүйесіне бейімделу процесі жүріп жатыр. Әр жолы олар жиынтық 

жұмыстарға жақсы дайындалуға тырысады, дескрипторлармен жұмыс істеуді 

үйренеді. Критериалды бағалаудың барлық кезеңдері сақталған жағдайда, 

бейімделу кезеңінің күрделілігі мен шығындары білімгерлердің білім сапасын 

арттырумен айқындалады.  

Критериалды бағалау мұғалім үшін бірқатар принциптік ұстанымдарды 

білдіреді: 

1. Дескриптор арқылы білімгердің жеке басын емес, оның жұмысын ғана 

бағалауға болады. 

2. Білімгердің жұмысы басқа білімгерлердің жұмыстарымен тікелей тікелей 

емес, үздік орындалған жұмыс үлгісімен салыстырылады. 

3. Бағаны шығарудың нақты алгоритмң жасалады, оған сәйкес оқушы өзінің 

жетістік деңгейін анықтап, оның сипатын анықтай алады. 

4. Мұғалім тек үйретілгенді бағалай алады, сондықтан бағалау критерийі 

оқу мақсаттарының нақты көрінісі болып табылады [24]. 

Критериалды бағалау мұғалімдерге: 

1. Сапалы нәтижелер алуға ықпал ететін критерийлерді әзірлеу; 

2. Өз қызметін талдау және жоспарлау үшін жедел ақпараттың болуы; 

3. Оқу сапасын жақсарту; 
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4. Әрбір білім алушының жеке қабілеттері мен ерекшеліктерін ескере 

отырып, оның жеке оқу траекториясын құру; 

5. Түрлі тәсілдер мен бағалау құралдарын қолдану; 

6. Нормативтік және әдістемелік құжаттардың мазмұнын жетілдіру 

бойынша ұсыныстар енгізу. 

Білім алушыларға: 

1. Пайдалануға алуан түрлі стильдегі оқыту тәсілдері ойлау қызметі мен 

қабілетін анықтау; 

2. Өзіндік оқу нәтижесін болжау және табысты сезіну үшін бағалау 

өлшемдерін білу және түсіну; 

3. Өзіні бағалау арқылы рефлекция жасай алады; 

4. Нақты мәселелерді шешу үшін білімді қолданадаы, әртүрлі 

көзқарастарды білідіреді, сыни ойлайды; 

Ата-аналарға:  

1. Баланың оқытылу деңгейін объективті дәлелдер арқылы алу; 

2. Баланы оқытудағы прогресті бақылау; 

3. Оқу процесінде балаға қолдау көрсету; 

4. Мұғалімдермен және мектеп әкімшілігімен кері байланыс орнату; 

Білімгерлер критериалды бағалау жүйесіне қалыптастырушы бағалау және 

жиынтық бағалау (оқу бағдарламасы бөлімденің аяқталуы бойынша, тоқсан мен 

жыл ішіндегі қорытынды бағалау) кіретінін біледі [25]. 

 

 
 

1 - сурет. Критериалды бағалау жүйесінің мазмұны 
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2 – сурет. Критериалды бағалау жүйесінің құрылымы 

 

1.4 Оқытудағы жеке тұлғаға бағытталған бағалау жүйесінің ерекшелігі 

 

Бағалаудың әр түрлі түрлері мен әдістерін (техникаларын) қолдану әсіресе 

жеке тұлғаға бағытталған оқыту тәсілінде маңызды. білімгерлер өздерінің 

білімдері мен дағдыларын көрсетуге және болашақта не істеу керектігін 

анықтауға мүмкіндік алады, ал мұғалімдер білім алушыларға оқу мазмұнын 

тереңірек түсінуге және оқуда тәуелсіз болуға көмектесу үшін қажетті ақпаратты 

алады. 

Тақырыпты түсіну деңгейі, білімгерлердің дағдыларының қалыптасуы 

туралы мәліметтерді жинау үшін бағалаудың әртүрлі түрлерін, әдістері мен 

әдістемелерін шебер қолдану мұғалімге оқытуды саралауға, яғни әр білімгердің 

мүмкіндіктерін ескеруге, ал білім алушылардың өз оқуын бақылауға және оқу 

процесінде де, одан әрі өмірде де қажетті құзыреттіліктің максимумын 

қалыптастыруға мүмкіндік береді. 

Жалпы білім беретін мектептегі бағалау жүйесін бақылауға жаталы: 

 негізінен мұғалім, мектеп қоятын ішкі бағалау; 

 бағалау (әдетте білімгерлерді жазбаша жауаптары мен жұмыстарын 

талдауға негізделген), оның ішінде стандартталған (стандартталған жазбаша 

жұмыстардың нәтижелеріне негізделген) рәсімдер мен бағалаудың субъективті 

немесе сраптамалық (байқау, өзін-өзі бағалау, өзін-өзі тану және т.б.) және 

объективтендірілген әдістерін қамтиды; 

 қол жеткізілген білім беру нәтижелерін, олардың қалыптасу процесін және 

әр білімгердің хабардарлығын, өзіндік оқу процесінің ерекшеліктерін бағалау; 
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 таңдау оқыту кезеңімен, оқытудың жалпы және арнайы мақсаттарымен, 

ағымдағы оқу міндеттерімен, ақпарат алу мақсатымен анықталатын бағалаудың 

әртүрлі формалары бар; 

 оқуды интегралды бағалау, оның ішінде портфолио, көрмелер, 

презентациялар және оқытудың жеке аспектілерін саралай отырып бағалау; 

 білім алушылардың өзіндік талдауы мен өзін-өзі бағалауы. 

Болашақта әр білімгерге жиналған барлық фактілерді қарап шығу керек, 

содан кейін білім алушының нәтижеге жеткенін айтуға жеткілікті дәлелдер бар-

жоғын шешуң тиіс. Бұл мағлұматтар әр білім алушының жетістіктерін ұзақ уақыт 

бойы есепке алуға мүмкіндік береді. Сонымен қатар, нәтижелерді салыстырмалы 

талдау білімгерлердің жеке даму картасын жасауға көмектеседі [26]. 

Тұлғаға бағытталған педагогиканың қолданыстағы модельдерін келесі 

негізгі топтарға бөлуге болады: 

1) әлеуметтік-педагогикалық; 

2) пәндік-дидактикалық; 

3) психологиялық; 

Әлеуметтік-педагогикалық модель білімге әлеуметтік тапсырысты 

қаоыптастыратын қоғамның талаптарын жүзеге асырды: алдын-ала анықталған 

қасиеттері бар адамды тәрбиелеу. Қоғам барлық білім беру институттары 

арқылы осындай тұлғаның типтік моделін қалыптастырады. Оқу орындарының 

міндеті, ең алдымен, әр оқушы есейген сайын осы модельге сәйкес келеді, оның 

нақты тасымалдаушысы болады. Сонымен қатар, адам белгілі бір типтік 

құбылыс, «орташа» нұсқа, бұқаралық мәдениеттің тасымалдаушысы және 

бүлдірушісі ретінде түсінілді. Демек, жеке адамға қойылатын негізгі әлеуметтік 

талаптар: жеке мүдделердің қоғамға бағынуығ конфоризм, мойынсұну, 

коллективизм және т.б. 

Білім беру процесінің технологиясы педагогикалық басқару, тұлғаны 

«сырттан» қалыптастыру, түзету идеясына негізделген, білімгердің өзіндік 

дамуының белсенді жаратушысы ретіндегі субъективті тәжірибесін жеткілікті 

ескерусіз және пайдаланбай өзін-қзі тәрбиелеу [27].  

Тұлғаға бағытталған педагогиканың пәндік-дидактикалық моделі, оның 

дамуы дәстүрлі түрде пәндік мазмұнын ескаере отырып, ғылыми білімді 

жүйелерде ұйымдастырумен байланысты. Бұл оқытудың жеке тәсілін 

қамтамасыз ететін пәндік дифференциацияның бір түрі. 

Оқуды дараландыру құралы білімнің өзі болады, олардың нақты 

тасымалдаушысы – дамып келе жатқан білім алушы емес. Білім олардың 

объективті қиындықтары, жаңалығы, интеграция деңгейі бойынша, 

ассимиляцияның ұтымды әдістерін, материалды ұсынудың «бөліктерін», оны 

өңдеудің күрделілігін және т.б. ескере отырып ұйымдастырылады: 

 әр түрлі пәндік мазмұндағы материалмен жұмыс істеуге білімгердің 

ынтасы; 

 зерттеу жұмыстарына қызығушылық; 

 білім алушының пәндік (кәсіби) қызметтің әр түрлі түрлерімен айналысуға 

бағдарлануы. 
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Пәндік саралау технологиясы оқу материалының күрделілігі мен көлемін 

ескере отырып құрылған (жоғары төмен қиындық тапсырмалары). Пәндік 

саралау үшін факультативтік курстар, арнайы мектептердің бағдарламалары 

(тілдік, математикалық, химиялық)әзірленеді, белгілі бір оқу пәндерін (олардың 

циклдерін) тереңдетіп оқытатын топтар ашылған: гуманитарлық, физика-

математикалық, жаратылыстану-ғылыми және пәндік-кәсіптік қызметтің әртүрлі 

түрлерін меңгеру үшін жағдайлар жасалды. 

Вариативті оқытудың ұйымдастырылған формалары оның саралануына 

ықпал етеді, алайда білім беру идеологиясы өзгерген емес, адам оқыту 

процесінің өнімі болғандықтан, біз оларды саралау принципіне сәйкес 

ұйымдастырамыз. Ғылыми бағыттар бойынша білімді ұйымдастыру, олардың 

күрделілік деңгейі (бағдарламаланған, проблемалық оқыту) білім алушыға жеке 

тұлғаға бағытталған тәсілдің негізгі көзі болып танылады. Педагогикалық ықпал 

етудің сараланған формалры (пәндік білімді ұйымдастыру арқылы) жеке 

дамудың мазмұнын анықтацтын жағдай жасалған. 

Пәндік дифференциация білімнің ғылыми саласының ерекшелігін ескере 

отырып, нормативтік танымдық іс-әрекетті белгілейді, бірақ білім алушының 

пәндік тәжірибені тасымалдаушысы ретіндегі өмірінің шығу тегіне, оның жеке 

дайындығына, пәндік мазмұнға, берілген білімнің түрі мен формасына деген 

қалауына дегенқызығушылық танытпады. Зерттеу нәтижелері көрсеткендей, 

білімгердің пәндік селективтілігіоқытудың сараланған формалары енгізілгенге 

дейін дамыған және олардың әсерінің тікелей нәтижесі болмаған. Оқытуды оны 

формалар арқылы саралау оның бастапқы қалыптасуына емес, жеке тұлғаның 

дамуын оңтайлы педагогикалық қолдау үшін қажет. Бұл формаларда ол пайда 

болмайды, тек іске асырылады, ең оңтайлысы дамиды. 

Пәндік саралау, әдетте, рухани дифференциацияға, яғни ұлттық, этникалық, 

діни, дуниетанымдық айрмашылықтарға әсер етпейтінін ерекше атап өткен жөн, 

бұл оқушының субъективті тәжірибесінің мазмұнын айтарлықтай анықтайды. 

Пәндік дифференциация, жоғарыда айтылғандай, білімнің классикалық 

үлгілеріне сүйене отырып, ғылыми білімнің мазмұнын ескере отырып жасалады. 

Бұл танымның тереңдеуіне, ғылыми ақпарат көлемінің кеңеюіне, оны теориялық 

(әдіснамалық) құрылымдауға әкеледі. Инновациялық білім беру мекемелеріне 

арналған оқу бағдарламаларының авторлары осындай жолмен жүрген, онда әр 

түрлі формаларда сараланған оқыту айқын көрінеді. Сонымен бірге, ұйымдағы 

рухани (жеке тұлға үшін маңызды) пәндік саралауды ескермеу білім беруді 

аймақтандыруды ғана емес, сонымен қатар білімді игерудегі формализмді – 

«дұрыс» білімді көбейту мен олардың қолдану арасындағы алшақтықты, жеке 

мағыналар мен құндылықтарды жасыруға деген ұмтылысты тудырады. 

Құндылықтар өмір жоспарлары мен ниеттерін әлеуметтік жағдаймен ауыстыру 

Субъективті тәжірибе жеке тұлғаның дамуы үшін маңызды объективті және 

рухани мағыналарды ұсынады. Оларды оқытуда біріктіру қарапайым міндет 

емес, зерттеушілердің пікірінше, пәндік дидактикалық модель аясында 

шешілмейді. 
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Жеке тұлғаға бағытталған педагогиканың психологиялық моделі соңғы 

кезге дейін күрделі психикалық деп түсінілетін танымдық қабілеттердегі 

айрмашылықтарды тануға дейін төмендейді. Олардың күрделі өзара әрекеттесуі 

мен өзара әсеріндегі генетикалық, анатомиялық-физиологиялық, әлеуметтік 

себептер мен факторларға байланысты білім. білім беру процесінде танымдық 

қабілеттер білім алуда көрінеді, ол білімді игерудің жеке қабілеті ретінде 

анықталады [28]. 

Адамды қалай түсінуге болады, оның даму көздерін қайдан іздеу керек? Бұл 

жүйені құру принциптері тұлғаны жан-жақты дамытуға бағытталған. Білім беру 

мекемелері жеке тұлғаны дамыту мақсатын қойған жоқ деп айтуға болмайды. 

Керісінше, бұл мақсат жеке тұлғаны жан-жақты, үйлесімді дамыту міндеті 

ретінде үнемі жарияланып отырады. Бұл дамудың әлеуметтік-педагогикалық 

модельдері болып табылады. Оларды игеруді қажет ететін әлеуметтік-мәдени 

үлгілер түрінде сипатталады. Тұлға осы үлгілердің тасымалдаушысы, олардың 

мазмұнын танытушы ретінде түсініледі. Соңғысы қоғамда үстемдің ететін 

идеологиямен анықталады. 

Жеке тұлғаға бағытталған педагогика, оқыту мен тәрбиелеу процесін құру, 

негізінен жеке тұлғаның өзін-өзі дамытуынан гөрі сыртқы әсерлердің 

(мұғалімнің, ұжымның,топтың рөлі) жетекші рөлін (детерминациясын) тануға 

негізделген. Осыған ұқсас, тиісті дидактикалық модельдер жасалған, олар 

арқылы оқытуда жеке тәсіл жүзеге асырылады. Ол негізінен білімгерлерді күшті, 

орташа, әлсіз деп бөлуге дейін нақтыланған, объективті күрделелік дәрежесі, осы 

материалды игеруге қойылатын талаптар деңгейі (бағдарламаланған, 

проблемалық оқыту) бойынша оқу материалын арнайы ұйымдастыру арқылы 

педагогикалық түзетуге қойылатын талаптарды белгілейді.  

Осындай жеке тәсіл аясында пәндік саралау жүргізілген, оны тек бір 

әлеуметтік институт – университеттер талап еткен. Адам өмірінің барлық басқа 

салаларында мұндай сала маңызды емес еді. Жалпы білім беретін мектеп 

негізінен жоғары оқу орнына дайындаған және бұл әлеуметтік тапсырыс пәндік 

саралау арқылы жүзеге асырылады. Ал рухани саралау (отбасы дәстүрлеріне, 

өмір салтына, дінге көзқарасына байланыстыжеке айырмашылықтар) 

теңестіріледі. 

Жеке тұлғаға бағытталған оқытудың психологиялық модельдері танымдық 

(интелектуалдық) қабілеттерді дамыту міндетіне бағынады, олар ең алдымен 

жеке қабілеттер емес, типтік (рефлексия, жоспарлау, мақсат қою) ретінде 

қарастырылған. Қабілеттерді дамыту құралы – бұл нормативтік мазмұны мен 

құрылымы бойынша «анықтамалық» ретінде құрылған оқу әрекеті. Жеке 

қабілеттер білімді игеру қабілеті ретінде анықталған оқу қабілеті арқылы 

қарастырылады. Жүйеде білім неғұрлым жақсы ұйымдастырылған болса 

(теориялық түрі бойынша), оқу қабілеті соғұрлым жоғары болады. Оқу 

материалының мазмұнына, арнайы дизайнына байланысты оқу қабілеті жеке 

тұлға ретінде емес, жеке тұлғаның типтік ерекшелігі ретінде арастырылады 

(теоретиктер, эмпериктер, көрнекі-бейнелі ауызша-логикалық ойлау иелері және 

т.б.). барлық көрінетін айырмашылықпен бұл модельдер мыналарды біріктіреді: 
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- тұлғаны дамытудың негізгі көзі (детерминанттарын) оқытуды тану; 

- алдын-ала белгіленген (жоспарланған) қасиеттері және қабілеттері бар 

жеке тұлғаны қалыптастыру; 

- білімді, іскерлікті, дағдыны (олардың көлемін ұлғайту, мазмұнын 

күрделендіру) және әлеуметтік-маңызды эталондарды ұғымдар, идеалдар, мінез-

құлық үлгілері түрінде меңгеру ретінде дамытуды (жас, жеке) түсіну; 

- әлеуметтік-мәдени ортаның өнімі ретінде тұлғаның типтік 

сипаттамаларын анықтау және дамыту; 

- жеке тұлғаны дамытудың негізгі көзі ретінде тұлғаның оқу әсерін 

ассимиляциялау механизмін анықтау. 

Қазіргі уақытта жеке тұлғаға бағытталған оқытуды түсіну мен 

ұйымдастырудың басқа тәсілі әзірленуде. Ол әр адамның даралығын, өзіндік 

ерекшелігін, оның дамуын «ұжымдық субъект» ретінде емес, ең алдымен өзінің 

ерекше субъективті тәжірибесіне ие адам ретінде тануға негізделген [29]. 

Тұлғаға бағытталған оқыту жүйесін жүзеге асыру педагогикадағы 

«векторларды» өзгертуді талап етеді: нормативті түрде құрылған процесс 

ретінде оқытудан, білім алушының жеке әс-әрекеті ретінде оқуға, оны түзетуге 

негізделген. 

Оқыту даму векторын айтарлықтай анықтамайды, өйткені ол үшін барлық 

қажетті жағдайлар жасалады. Осылайша, оқыту функциясы айтарлықтай 

өзгереді. Оның міндеті барлығына ортақ-біртұтас жіне міндетті психикалық 

даму жолын жоспарлау емес, әр оқушыға өзінің білім тәжірибесін ескере 

отырып, жеке қабілеттерін жетілдіруге, тұлға ретінде дамуға көмектесу. Бұл 

жағдайда оқытудың бастапқы этаптары оның түпкі мақсаттарын (жоспарланған 

нәтижелерін) іске асыру емес, әр оқушының жеке танымдық мүмкіндіктерін ашу 

және оларды қанағаттандыру үшін қажетті педагогикалық жағдайларды анықтау 

болып табылады. Білі алушының қабілеттерін дамыту жеке тұлғаға бағытталған 

педагогиканың негізгі міндеті болып табылады және дамудың «векторы» оқудан 

оқуға емес, керісінше, білім алушыдан оның дамуына ықпал ететін 

педагогикалық әсерді анықтауға негізделген. Бұл бүкіл білім беру процесіне 

бағытталуы тиіс. 

Жеке тұлғаға бағытталған оқыту жүйесін жобалау туралы бірнеше пікірлер 

бар. Олардың ерекшелігіне сүйене отырып, әдеттегідей идеалды модель құру 

мүмкін емес, яғни білім алушы субъективті тәжірибенің тасымалдаушысы болып 

табылатын «материалдың кедергісін» ескерместен жалпы мақсаттар мен 

түпкілікті нәтижелерді белгілеу. Бұл мағынада зерттеушілер «проекция» (ақыл-

ой, проблеманы шешу) және «дизайн» (жобаны құру және практикалық іске 

асыру ретінде) деген ұғымды ажыратады. Жеке тұлғаға бағытталған оқытуды 

құру мен басқарудың әсері тек ұйымға ғана емес, сонымен бірге білім беру 

процесінің негізгі субъектісі ретінде білім алушының жеке қабілеттеріне де 

байланысты. Бұл дизайнның өзін икемді, өзгермелі, көп факторлы етеді. 

Жеке тұлғаға бағытталған оқыту жүйесін жобалау мыналарды қамтиды: 

- білім алушыны оқу процесінің негізгі субъектісі ретінде тану; 

- жобалау мақсатын анықтау-білімгердің жеке қабілетін дамыту; 
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- білім алушының субъектілік тәжірибесін анықтау және құрылымдау 

арқылы қойылған мақсатты іске асыруды қамтамасыз ететін құралдарды 

анықтау, оны процесінде бағытты дамыту. 

Тұлғаға бағытталған оқытуды жүзеге асыру тек ғылыми білімді ғана емес, 

сонымен қатар метабілімді, яғни танымның әдістері мен тәсілдерін қамтитын 

білім мазмұнын дамытуды талап етеді. Білім беру процесіне қатысушылардың 

(білімгерлер, оқытушылар, ата-аналар) өзара іс-қимылының арнайы нысандарын 

әзірлеу маңызды болып есептеледі. Сондай-ақ, білім алушының даму сипаты мен 

баытын бақылаудың арнайы рәсімдері қажет; оның жеке басын қалыптастыру 

үшін қолайлы жағдайлар жасау; білім алушының психикалық даму нормасы 

туралы біздің мәдениетте қалыптасқан идеяларды өзгерті (салыстыру көлденең 

емесғ тігіненғ яғни білім алушының даму динамикасын анықтау). 

Жеке тұлғаға бағытталған оқыту моделін жүзеге асыру үшін не қажет? 

Біріншіден, білім беру процесінің тұжырымдамасын оқыту мен тәрбиелеудің 

үйлесімі ретінде емес, жеке тұлғаны дамыту, оқыту мен тірбиелеу органикалық 

түрде біріктірілген қабілеттерді қалыптастыру ретінде қабылдау қажет. 

Екіншіден, білім беру процесінің негізгі қатысушылары: менеджерлер, 

мұғалімдер, білімгерлер, ата-аналар арасындағы қарым-қатынастың сипатын 

анықтау. Үшіншіден, білім беру үдерісінің инновациялылығы тиімділігінң 

критерийлерін анықтау [30]. 

Тұлғаға бағытталған оқыт жүйесін дамыту негізгі қағидасы, жоғарыда 

айтылғандай, білім алушының жеке басын тану, оның дамуы үшін қажетті және 

жеткілікті жағдай жасау болып табылады. 

Зерттеу нәтижелері даралықты өмір бойы даму субектісі ретінде өмір 

сүретін әр адамның қайталанбас ерекшелігі ретінде қарастырған. Бұл бірігейлік 

кез-келген адамның анатомиялық, физиологиялық, психикалық 

ұйымдастырылуын қамтамасыз ететін әртұрлі факторлардың әсерінен пайда 

болатын психиканың ерекшеліктері мен қасиеттерінің жиынтығымен 

анықталады. 

Даралық – адамның сипаттамаларының жалпыланған сипаттамасы, 

олардың тұрақты кқрінісі, оларды ойын, жаттығу, еңбек, спортта тиімді жүзеге 

асыру жеке іс-әрекет стилін жеке білім ретінде анықтайды. Оқытуда даралықты 

ескеру әр білім алушының максималды даму мүмкіндігін ашуды, білімгердің 

психологиялық ерекшеліктерінің бірегейлігі мен түбегейлігін тану негізінде 

дамудың әлеуметтік-мәдени жағдайын құруды білдіреді. Бірақ әр білім 

алушымен жеке жұмыс істеу үшін, оның психологиялық ерекшеліктерін ескере 

отырып, бүкіл оқу процесін басқаша құру қажет. 

Тұлғаға бағытталған білім беру процесін технологияландыру оқу мәтінін, 

дидактикалық материалды, оны қолдануға арналған әдістемелік ұсыныстары, 

оқу диологының түрлерін, білімді игеру барысында оқушының жеке дамуын 

бақылау формаларын арнайы жобалауды қамтиды. Білім берудің субъективтілік 

принципін жүзеге асыратын дидактикалық қолдау болған жағдайда ғана жеке 

тұлғаға бағытталған процесті құру туралы айтуға болады. 
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Жеке тұлғаға бағытталған процесті дидактикалық қолдауды дамытуға 

қойылатын негізгі талаптар қысқаша тұжырымдайды: 

- оқу материалы (оны ұсыну сипаты) білім алушының пәндік тәжірибесінің 

мазмұнын, оның алдындағы оқу тәжірибесін анықтауды қамтамасыз етуі керек; 

- баяндау, білімді бағытталуы тиіс емес, олардың көлемін кеңейту, 

құрылымдау, бірітіру, жалпылау пәндік мазмұнын және түрлендіру; 

- оқу барысында білім алушының тәжірибесіне берілетін білімнің ғылыми 

мазмұнымен үнемі келісу қажет; 

- білім алушыны өзіндік құнды білім беру іс-әрекетіне белсенді 

ынталандыру оған білімді игеру барысында өзін-өзі тәрбиелеу, өзін-өзі дамыту, 

өзін-өзі көрсету мүмкіндігін қамтамасыз етуі керек; 

- оқу материалы білім алушының тапсырмаларды орындау, тапсырмаларды 

шешу кезінде таңдау мүмкіндігі болатындай етіп ұйымдастырылуы керек; 

- білімгерлердің өз бетінше таңдауға және оларды оқу материалын 

пысықтаудың неғұрлым маңызды тәсілдерін пайдалануға ынталандыру қажет; 

- оқу іс-әрекеттерін орындау әдістері туралы білімді енгізу кезінде оқу 

жұмысының жалпы логикалық және нақты пәндік әдістерін олардың жеке 

дамуындағы функцияларын ескере отырып істеу қажет. 

- Білім беру процесі оқу-жаттығудың субъективтік қызмет ретінде 

құрылуын, іске асырылуын, рефлексиясын, бағалануын қамтамасыз етуі тиіс 

[31]. 

Білім алушының тұлға ретінде дамуы (оның әлеметтенуі) оны нормативтік 

қызметті игеру арқылы ғана емес, сонымен бірге өзінің дамуының маңызды көзі 

ретінде субъективті тәжірибені үнемі байыту, қайта құру арқылы жүреді. оқыту 

білім беруді (ассимиляцияны) қамтамасыз ететін оқушының субъективті іс-

әрекеті ретінде оның табғаты мен психологиялық мазмұнын көрсететін тиісті 

терминдерде сипатталуы керек. Оқытудың негізгі нәтижесі тиісті білім мен 

дағдыларды игеру негізінде танымдық қабілеттерді қалыптастыру болуы керек 

[32]. 

 

1.5 Химия сабағында қалыптастырушы және жиынтық бағалаудың 

тиімділігі 

 

Бүгінгі күні ГЭФ-тың жаңа буынын іске асыру жағдайында мұғалімнен 

білім алушылардың оқу жетістіктерін критериалды бағалау саласындағы 

теориялық білім мен іскерліктер ғана емес, сондай-ақ оған білім алушылардың 

өзінің оқу жетістіктерін объективті бағалау, яғни білімгерде объективті 

бағалаумен өзін-өзі бағалауды қалыптастыруға мүмкіндік беретін тиімді 

дидактикалық құралдарды менгеру талап етіледі. Танымдық әмбеббап оқу 

әрекеттерін бағалау критерийлері мұғалім үшін де, білімгер үшін де бірдей 

болуы керек және оларды қолдануда білім алушыға түсінікті болуы қажет. 

Қазіргі уақытта әлемдік педагогикада білім алушылардың жетістіктері бір-

бірімен немесе оқыту нәтижелерімен емес, оқу мақсаттарымен анықталатын 

эталонмен салыстырған кезде бағалауға деген критериалды тәсіл қолданылады. 
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Бүгінгі таңда сапалы бағалау тек нақты белгіленген бағалау критерийлері болған 

кезде ғана мүмкін болатынына көз жеткізілген. Бағалауға критериалды тәсілді 

қолдану бұл процеске білім алушының өзін тартуға, яғни білім беру процесінің 

маңызды құрамдас бөлігі болып табылатын өзін-өзі бағалауды жүргізуге 

мүмкіндік береді. Рефлекция балаларға өз іс-әрекетінен тәжірибе алуға, 

қойылған міндеттерді шешуге ішкі ресурстарды жұмылдыруға, өзін жақсы 

түсінуге мүмкіндік береді [33]. 

Б.Блумның пікірінше «білімгердің пікірлері нақты өлшемдерге негізделуі 

керек: ішкі (құрылымдық, логикалық) немесе сыртқы (мақсатқа сәйкес). 

Критерийлерді оқушының өзі анықтай алады немесе оны сырттан, мысалы 

мұғалім ұсына алады. Сонымен дидактикалық оқыту әдісінде оқушылардың оқу 

жетістіктерін бағалау критерийлері жасалған, оларды мұғалім білім алушыларға 

жеке еңбегін немесе сабақта ауызша жауаптарын өзін-өзі бағалау үшін ұсынады 

[34]. 

Критериалды бағалау жүйесін енгізу үш негізгі мақсатты блокқа 

топтастыруға болатын көптеген мәселелерді шешуге мүмкіндік береді. 

Біріншіден, бұл тәсіл мұғалім мен оқушыға белгілі бір тапсырмаларды 

орындаудың сәттілігін және нәтижесінде жалпы жағымды үлгерімді анықтауға 

арналған айқын, дәл және объективті құрал береді. Екіншіден, белгілі бір 

параметрлерді қолдану бағалау жүйесін жеке оқу курсының мақсатты 

параметрлермен тығыз байланыстыруға және мектеп білімінің тиісті сатысында 

білім алуға мүмкіндік береді. Бұл бағалау критерйлері іс жүзінде әрбір оқушыға 

қосымшада қаншалықты қол жеткізілгенін анықтау үшін нақты тұжырымда оған 

оқу мақсаттарын білдіретіндіктен мүмкін болады. Критериалды бағалаудың осы 

қасиетінің екінші жағы – мұғалім өз жұмысын жоспарлай отырып, оқу 

процесінің жалпы мақсаттарын үнемі назарда ұстайды, білім алушы олардың 

кейбіреулері туралы естен шығармайды, өйткені олардың барлығы 

критерийлерге енгізілген, әрқайсысы үшін бақылау тапсырмалары да, оларды 

орындау үшін әрекеттер жүйесі де жасалуы керек. Үшіншіден, критериалды 

бағалау жүйесінің ашықтығы мен рәсімдік айқындылығы оны білім беру 

мекемесінің басшылығы үшін де, ата-аналар үшінде оқу процесіне қатысу үшін 

әлеуетті күшті құралға айналдырады. Басшылықтың қолында мұғалімнің іс-

әрекетінің нәтижелерін бақылау құралы пайда болады, ол көп өлшемді және 

тұрақты ақпарат береді. Өз кезегінде, ата-аналар балаларының жетістіктері 

туралы егжей-тегжейліақпарат ала алады және мектепте не үйрететінін және 

қаншалықты сапалы білім беріліп жатқанын анықтауға мүмкіндік алады. Сайып 

келгенде, аталған жағдайлар білім процесінің барлық қатысушылары 

арасындағы қатынастырдың өзгеруіне алап келеді. Бұл мектеп оқушыларының 

толық құқылары болып табылады [35]. Краснобарова А.А зерттеу нәтижелері 

бойынша, оқушылардың оқу жетістіктерін бағалаудың нақты критерйлері 

болмаса, әмбебап оқу әрекеттерін объективті бағалау және оқушылардың 

объективті өзін-өзі бағалау мүмкін емес. Білім алушылардың іскерлігін 

бағалаудың нақты белгіленген критерийлері мұғалімге де, оқушыға да оқу 

жетістіктерін бағалау мен өзін-өзі бағалауды бірдей жүргізуге мүмкіндік береді. 
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Критериалды бағалау жүйесінің ерекшелігі (бағалаудың басқа тәсілдерінен 

айырмашылығы) оқу процесіне бағалау бағалау өтінімі, тапсырмалардың еңбек 

сыйымдылығын есептеу, оның негізінде пәндік және метапәндік дағдыларды 

бағалауға болатын критерийлер, сондай-ақ әрбір сабақта білім беру нәтижелерін 

бағалаудың критериалды жүйесін іске асырудың әзірленген алгоритмі және 

оқушыларда объективті өзін-өзі бағалауды қалыптастыру сияқты сабақтың 

компоненттерін қосу болып табылады. ҚБҚ теориясы және технологиясында 

«бағалау» және «белгі» ұғымдары анықталмайды, өйткені олардың әрқайсысы 

үшін маңызды белгілер ерекшеленеді. Сонымен, бағалау ұғымы білім, білік және 

дағды деңгейінің сапалық сипаттамасын анықтауға мүмкіндік беретін 

дидактикалық бақылау құралы ретінде анықталады (пәндік және әмбебап оқу 

әрекеттері), ал «белгі» - білім, дағды деңгейінің сандық сипаттамасын анықтауға 

мүмкіндік беретін дидактикалық бақылау құралы. Сабақтардағы бағалардың 

рөлін әртүрлі құралдар орындай алады: плюстер, таяқшалар, құсбелгілер және 

т.б. олардың шартты мәндері, сондай-ақ ұпайлар, белгілер және т.б. мұғалім 

оларды бекітуді орындай алады, бірақ ол бұл функцияны білімгерлерге де бере 

алады. Белгілер әрбір білім алушыға немесе топқа қатысты жасалады [35]. 

Диалектикалық оқыту әдісінің технологиясында білімгерлердің оқу 

жетістіктері әр сабақта бағаланады, мұғалім оқушыларға, әдетте, сабақтың 

басында бағалау критерийлерімен таныстырады және дәріс соңында оны жинап 

алады. Дұрыс орындалған тапсырмалар мен ауызша жауаптардың 100-85% - дан 

астамы «5» бағасына, 65-84% - ға дейін «4» бағасына, 50%-дан 64%-ға дейін «3» 

бағасына сәйкес келеді. 

Сабақта білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалау (өзін-өзі бағалау) 

қалай жүретінін нақты мысалдармен қарастыратын болсақ: 

Сабақтың тақырыбы «Негіздер, олардың жіктелуі және қасиеттері» (8-

сынып). 

Сабақтың бірінші кезеңінде мұғалім тақырыпты атамайды (оны білім 

алушы тапсырмаларды орындау арқылы шығаруы керек), тек бағалау парағымен 

таныстырады: «5» бағасын алу үшін сіз 20 және одан жоғары балл жинауыңыз 

керек, «4» бағасы – 15-19 балл, «3» - 11-14 балл алуыңыз қажет,-деп айтылады 

(бағалау оқушылардың жеке еңбек кезеңінде орындайтын тапсырмалардың 

санына, осы тапсырмалардың күрделілігіне және сыныптағы білім алушылардың 

санына байланысты). Сонымен қатар, олар мұғалімнің барлық тапсырмаларын 

орындап қана қоймай, білімгерлердің жауаптарын сабақта жазуға көмектесу 

үшін бақылаушыларды таңдайды. Білім алушылар сабақта қандай баға алғысы 

келетінін анықтайды және дәптердің шеттеріне немесе өзін-өзі бағалау 

парақтарына өздері қалаған бағаны жазады. 

№ 1 тапсырма. Әр жолдан артық тұжырымдаманы тауып, таңдауыңызды 

түсіндіріңіз (4 ұпай): 

1. NaOH, HCI, HBr. 

2. CuO, AI(OH)3, FeO. 

3. H2SO4, HNO3, Fe(OH)2. 

4. KOH, H2SO3, H2CO3. 
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Білімгерлер жеке жұмыс істейді, содан кейін 4-5 адамнан тұратын топтарға 

бөлініп, жеке жұмыс нәтижелерін талқылайды. Топтарда талқылағаннан кейін 

спикерлер бұл затты не үшін таңдағанын түсіндіреді, олардың жауабын 

дәлелдейді. Сыныптағы барлық білімгерлер жауапты мұқият қадағалап, 

дәптерлеріндегі жазбаларын тексеріп, қажет болған жағдайда қателерді түзете 

алады. 

Жауаптар: 

1. Бірінші жауап: қосымша ұғым -  NaOH, өйткені гидроксил топтарының 

болуы – негіз, ал  HCI, HBr заттары қышқыл. Екінші жауап: қосымша ұғым  

NaOH, өйткені құрамы бойынша бұл үш элементті қосылыс, ал HCI, HBr заттары 

екі элементті. 

2. Қосымша ұғым -  AI(OH)3, өйткені құрамы бойынша бұл үш элементті 

қосылыс, ал CuO, FeO екі элементті қосылыстар. Екінші жауап: қосымша ұғым - 

AI(OH)3, өйткені гидроксидионының болуы – негіз, ал CuO, FeO- оксидтер. 

3. Артық ұғым - Fe(OH)2, өйткені суға қатысты бұл зат ерімейтін, ал H2SO4, 

HNO3 – еритін қосылыстар. Екінші жауап: қосымша ұғым - Fe(OH)2, өйткені 

анионның құрылымында бұл негіз, ал  H2SO4, HNO3-қышқылдар. 

4. Электролиттік диссоциация дәрежесі бойынша бұл күшті электролит, ал 

H2SO3, H2CO3 – әлсіз электролиттер. Екінші жауап: артық ұғым – КОН, өйткені 

анион құрылымында бұл негіз, ал H2SO3, H2CO3-қышқылдар. 

Әр топтың жауабынан кейін білім алушылар өздерінің жеке жұмыстарының 

нәтижелерін бағалайды: егер білімгер ұғымдарды түрлерге бөлудің 

критерийлерін дұрыс тапса, онда ол 1 балл алады, егер критерй дұрыс аталмаса 

– 0 балл. Осылайша бірінші тапсырманы орындау үшін максималды 4 балл 

жинауға болады. Түсіндірушілер егер жауап пайымдау нысанында 

тұжырымдалған жағдайда 2 баллдан және егер жауап сөйлем нысанында 

тұжырымдалған болса, 1 баллдан алады, яғни пайымдау құрылымы бұзылған. 

Тақтада бірнеше қосылыстар пайда болады. NaOH, Al(OH)3, Fe(OH)2, KOH.  

№2 тапсырма: қосылыстарды қай класқа жататынын тұжырымдау. Сабақтың 

мақсаты мен тақырыбын анықтау. Егер білімгер дұрыс тұжырымдаса 2 балл, қате 

тұжырымдаса 1 балл алады.  

Сабақтың тақырыбына танымдық мақсатты тұжырымдау келесідей 

бағаланады:  

- Мақсат мұғалімнің шешімі түрінде дұрыс тұжырымдалған – 1-2 балл; 

- Мақсат сабақтың тақырыбына толық сәйкес келмейтін нұсқа ретінде 

пайымдау түрінде тұжырымдалған – 1 б; 

- Бағалау құрылымына сәйкес келмейді – 0 б; 

- Танымдық мақсат сұрақ-пікір түрінде тұжырымдалған – 2 б; 

- Танымдық мақсат сұрақ түрінде тұжырымдалған – тұжырымдама – 1 б; 

Сабақтың тақырыбы пайымдау түрінде тұжырымдалғандықтан, топ 

басшысы 2 балл алады. Сабақтың мақсатын тұжырымдау кезінде оқушылар 

проблемалық сұрақтарды қолданады, сондықтан сұрақтар үшін № 1, 2 – 1 балдан, 

сұрақтар үшін № 3, 4-2 балдан алады.  
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№ 4 тапсырма. Артық ұғымдарды топтарға бөлу, бөлудің негізін көрсету 

(фронтальды жұмыс). 

Білім алушылар барлық заттарыд келесі топтарға бөледі: 

І. Суда ерігіштігі бойынша: 

1.1. Еритін негіздер 

1.2. Ерімейтін негіздер 

ІІ. Қышқылдығы бойынша : 

2.1. Бір негізді гидроксидтер 

2.2. Екі негізді гидроксидтер 

2.3. Үш негізді гидроксидтер. 

ІІІ. Электролиттік диссоциация дәрежесі бойынша: 

3.1. Күшті электролиттер 

3.2. Әлсіз электролиттер.  

Жауаптарды бағалау: 

- Тұжырымдаманың түрлері көрсетілген критерий бойынша дұрыс 

аталады – 1 балл; 

- Салыстырылатын ұғымдардың айырым белгілері дұрыс көрсетілмеген – 

0 балл; 

- Толықтыру пайымдау түрінде тұжырымдалған және маңызды белгілерді 

көрсетеді – 2 балл; 

- Тұжырымдалған, бірақ маңызды емес белгілері бар – 1 балл; 

- Толықтыру дұрыс дұрыс тұжырымдалмаған – 0 балл. 

- Көрсетілген критерий бойынша ұғым түрлері дұрыс аталмаған – 0 балл. 

Жұмыс үшін максималды 16 балл алуға болады (салыстыру үшін 12 балл 

және реакциялардың дұрыс құрастырылған теңдеулері үшін 4-балл) [36]. 

№ 4 тапсырма. Негіздер мен қышқылдарды салыстырыңыз, 3 жалпы және 

айырықша белгілерді анықтаңыз.  

Білім алушылар жеке жұмыс істейді, салыстыру үшін дәптерлеріне пікір 

жазады, реакция теңдеулерін жазады. 

Жауабы: 

1. Қышқылдар да, негіздер де еритін және ерімейтін болып бөлінеді. 

2. Қышқылдар сияқты, электролиттік диссоциация дәрежесі бойынша 

негіздер күшті және әлсіз болып бөлінеді. 

3. Қышқылдар мен негіздерден басқа монобазалық, дибазалық және 

трибазалық болып бөлінеді. 

4. Қышқылдар да негіздер де тұздармен әрекеттеседі. 

5. Егер қышқылдар металл оксидтерімен әрекеттессе, онда негіздер металл 

емес оксидтермен әрекеттеседі. 

6. Диссоциация кезіндегі сутегі катиондары мен қышқыл қалдықтарының 

аниондарын құрайтын қышқылдардан айырмашылығы, диссоциация кезіндегі 

негіздер металл катиондары мен гидроксиді аниондарын құрайды. 

Жеке жұмыстан кейін білімгерлер топтарға қайта біріктіріліп, тапсырма 

нәтижелерін талқылайды: 1, 2-топтар қышқылдар мен негіздердің жалпы 

белгілері, 3 және 4 топтар – осы қосылыстардың ерекше белгілері. 
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Әрі қарай, барлығы топтардың жауаптарын тыңдайды, қажет болған 

жағдайда өз пікірлерін қосады, қарсы пікірлер келтіреді: 

Бағалау: 

- пәндік ұғымдарды салыстыру критерийлері дұрыс аталады – 1 балл; 

- пәндік ұғымдарды салыстыру критерийлері дұрыс аталмаған – 0 балл; 

- салыстырылатын ұғымдардың жалпы белгілері дұрыс көрсетілген 1 балл; 

-салыстыралатын ұғымдардың жалпы белгілері пайымдау түрінде аталады -

2балл; 

-салыстырылатын ұғымдардың жалпы белгілері дұрыс көрсетілмеген – 0 

балл; 

-қате тұжырымдалған пікір – 0 б; 

-салыстырылатын ұғымдардың ерекше белгілері дүрыс көрсетілген – 1 балл; 

Сабақ барысында мұғалім ұсынған критерийлерге сүйене отырып, 

білімгерлер өздерінің оқу жетістіктерін бағалауды өздері жүргізеді, ол үшін 

мұғалім тапсырмаларды тексеруге уақыт бөледі, білім алушылар барлық 

ұпайларын дәптерлеріне немесе өзін-өзі бағалау парақтарына жазады [37]. 

 

І бөлім бойынша қорытынды 

 

Бұл тарауда орта және жоғары оқу орындарында білім берудің жаңартылған 

білім беру шеңберінде білім алушылардың оқу сапасын бағалау туралы ғылыми 

деректер келтірілген. Жаңартылған бағдарлама шеңберінде білім беруде 

формативті және суммативті бағалау түрлерін қолданылатындығы көрсетілді.  

Қазақстандағы білім беру жүйесін жаңғырту үдерістері бағалау жүйесін 

әлемдегі білім беруді дамытудың қазіргі заманғы үдерістеріне сәйкес келтіру 

мақсатында реформалау қажеттілігін айқындады. Бұл үшін білім беру жүйесі 

қызметкерлерінің, білім алушылардың және олардың ата-аналарының 

қолданыстағы 5 балдық функцияларының жеткіліксіздігі туралы хабардар болуы 

негіз болды. Қолданылатын 5 балдық (іс жүзінде 4 балдық) жүйеде жеке 

тұлғаның жеке қасиеттерінің көрінісін есепке алу мүмкіндігі көзделмеген. Онда 

нақты критерийлер мен пәндің бағалау нормалары жоқ, бұл нақты мектеп 

тәжірибесінде мұғалімнің ұстанымына байланысты баға белгілеудің 

объективтілігіне әкелетіндігі анықталды. 
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2 БІЛІМГЕРЛЕРДІҢ БІЛІМІН БАҒАЛАУДЫҢ КРИТЕРИАЛДЫ 

ЖҮЙЕСІН ЕНГІЗУДІҢ ӘДІСТЕМЕЛІК НЕГІЗДЕРІ 

 

2.1 Білімгерлердің оқу жетістіктерін критериалды бағалау жүйесін 

енгізудің оқу-әдістемелік негіздері 

 

21 ғасырда жетістікке жету үшін қажет дағдылардың түрлері тез және 

маңызды өзгерістерге ұшырады. Жарты ғасыр бұрын көптеген кәсіптердің 

негізін қалаған нақты білім 21 ғасырда Интернеттің пайда болуымен бірден қол 

жетімді болды. Сонымен қатар, когнитивті емес дағдыларға қазіргі таңда жаңа 

міндеттер кіреді және жұмысшы тобының бірлескен күш-жігерін қажет етеді. 

Мұндай дағдылар білім беру, жұмыс орнында немесе өмірдің басқа салаларында 

болсын, 20 ғасырдың қажеттіліктеріне жауап беру үшін қажет болып келеді [45]. 

Мысалы Autor, Levy және Murnane сонғы онжылдықтар ішінде қолмен және 

күнделікті танымдық тапсырмалар әр түрлі кәсіптердегі маңыздылығы мен 

жиілігін төмендететінін атап өтті.  

Әр түрлі жағдайлар мен контекстегі жаңа мәселелерді шебер шешу, жеке 

емес, команданың бөлігі ретінде проблемаларды бірлесіп шешу 

тұжырымдамасының (CPS) негізінде жатыр. CPS белгілі бір контекстік жағдайға 

қарамастан, әртүрлі салалардағы мәселелерді сәтті шешуге сәйкес клетін 

танымдық және әлеуметтік аспектілерді біріктіретін дағдылар жиынтығын 

көрсетеді. Ең танымал кең ауқымды білім беру бағаларының бірі-экономикалық 

ынтымақтастық және даму ұйымы (ЭЫДҰ) ұйымдастырылған студенттерді 

халықаралық бағалау бағдарламасы (PISA) өзінің бағалау портфелін 2015 жылғы 

циклде CPS-пен толық компьютерлік бағалаумен толықтырғанын атап өткен 

жөн. PISA-ның үш жылдық зерттеуі 15 жастағы білімгерлердің 70-тен астам 

елде, соның ішінде ЭЫДҰ-ға мүше елдерде, сондай-ақ оған кірмейтін елдерде 

математика, жаратылыстану және білім алудың негізгі салаларында білім 

деңгейін өлшейді [46]. 

Үкіметтік құжаттардың (Қазақстан Республикасында білім 

берудідамытудың 2011-2020 жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламасы, 

Қазақстан Республикасы Үкіметінің қаулысы) тиісті жұмыстардың кең спектріне 

қарамастан [47], шетелдік теориялық негіздемесінің көптеген мәселелері әлі 

күнге дейін терең зерттеу тақырыбына айналған жоқ [48]. 

Зерттеу авторлары жинаған материалдарды талдау нәтижесінде алынған 

нәтижелер тек отандық ғылымға ғана емес, сонымен қатар шетелдік 

зерттеушілер үшін қызығушылық тудырады, өйткені: 

1) Қазақстандық мектепте жаңарту бағыттарын айқындау қажеттілігі 

әлемнің басқа елдерімен салыстырғанда қазақстандық білім беру жүйесінің жай-

күйі туралы объективті ақпаратты талап етті. Бұл деректер білім беру 

саласындағы әлемдік басымдықтарды көрсететін құралдар негізінде алынды. 

PISA  ғылыми-педагогикалық зерттеудің үлгісі болып табылады, оның негізгі 

мақсаты білім беру саясатына арналған объективті өлшемдер мен ғылыми 

негізделген шығармашылық тұжырымдар аясында алынған білім алушылардың 
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функционалдық сауаттылығын дамытудың нақты нәтижелерін талдау болып 

табылады. 

2) зерттеу нәтижелері білім беру сапасына қойылатын қазіргі заманғы 

талаптарға сәйкес білім беру сапасын бағалаудың ішкі мониторингі жүйесінде 

шетелдік дамудың жаңа кезеңін іске асырады. Осыған байланысты алынған 

халықаралық бағалаудың басқарушылық аспектісі стратегиялық маңызды болып 

есептеледі. 

3) бұл нәтижелер шетелде жүргізіліп жатқан реформалардың бағытын 

түзету, білім берудің жай-күйін болжау, Қазақстандағы педагогикалық 

өлшемдердің теориясы мен практикасын неғұрлым жоғары денгейге кеңейту 

үшін пайдаланылуы мүмкін [49]. 

Бүгінде Қазақстанда білім беру сапасын бағалау мониторингінің өзіндік 

ішкі жүйесі – білім беру бағдарламалары бойынша 9-сынып білімгерлерінің 

білім беру жетістіктерін бағалайтын аралық мемлекеттік бағалау әзірленді. Бұл 

мониторинг тиісті деңгейдегі білім беру бағдарламалары бойынша алынған 

білімді өмірде қолдана алмайды. PISA халықаралық зерттеуі ISC-тен оқу 

көзқарастарын, қызығушылықтарын, уәждері мен стратегияларын зерттеумен, 

сондай-ақ осы жастағы білім алушылардың функционалдық сауаттылығын 

бағалаумен ерекшеленеді [50]. 

Қазақстан үшін PISA-2015 – бұл жаратылыстану сауаттылығы негізгі бағыт 

ретінде айқындалған алғашқы зерттеу циклі. PISA – 2015 зерттеуінде Қазақстан 

15 облыстың, Нұрсұлтан және Алматы қалаларының 5780 15 жастағы білімгерін, 

189 мектепті және 27 коллдежді ұсынды. PISA-2015 зерттеуіне қатысушылардың 

айтарлықтай үлесін қазақ тілінен білімі бар білімгерлер құрады. PISA-2012-мен 

салыстырғанда PISA-2015 іріктеуіне түскен колледж студенттерінің саны үш 

есеге артты [53]. 

Күрделіліктің 2-ші деңгейінен жоғары тапсырмаларды орындамаған 

қатысушылардың көрсеткіштері функционалды төменнәтижелер ретінде 

түсіндірілді. PISA-2015 қорытындысы бойынша ЭЫДҰ елдерінде осындай 15 

жастағы балалардың саны орта есеппен 21%-ды құрады. Қазақстан үшін бұл 

көрсеткіш 28% құрайды [54]. 

PISA-2015 негізгі бағытының нәтижелері Қазақстаннан келген 15 жастағы 

білімгерлердің құзыреттіліктерінің қалыптасу деңгйінің төмендігін көрсетеді.. 

жоғары оқу орындарының оқушылары мен білімгеріне ғылыми білімдерін 

көрсету, эксперименттер жүргізу және өз таңдауын негіздеу, күрделі табиғы 

құбылыстар мен процестерді түсіндіру болды [55]. 

Қазақстандық  оқушылар мен ЖОО студенттерінің 0,8%-ғана 

математикалық ойлау мен пайымдау тапсырмаларын орындай алған. 

Қазақстандық қатысушылардың 10,2%-ы белгілі фактілерді пайдалана отырып, 

негізгі міндеттерді шеше алмады және тікелей нұсқаулықтарға сәйкес жүйелі 

рәсімдерді орындай алмаған.математиканы оқыту тілдері тұрғысынан 

нәтижелердегі айырмашылық PISA-2015-тің басқа бағыттарына қарағанда аз 

болған. Алайда, бұл көрсеткіш әлі де маңызды болып келеді. Бұл қазақ және орыс 

тілдерінде оқытатын мектептер мен колледждердің оқушыларының 
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математикалық құзыреттері деңгейіндегі елеулі алшақтықты айғақтайды. 

Халықаралық бағалаудың басқа екі саласындағыдай, қалалық және ауылдық 

мектептер мен колледждердің оқушыларының нәтижелерінде айырмашылықтар 

көрсетілген. 25 балдағы айырмашылық ауыл оқушылары мен ЖОО 

білімгерлерінің қалалық құрдастарынан бір жылға жуық артта қалатынын 

көрсетеду [56-57]. 

PISA зерттеуінде күтілгеннен жоғары нәтижелерге қол жеткізген 

әлеуметтік-экономикалық жағдайы төмен студенттер «тұрақты» деп анықталған. 

PISA-2012-мен салыстырғанда PISA-2015-те Қазақстанның «тұрақты» 

студенттерінің үлесі 2%-дан 16%-ға өсті. Алайда қазақстандық студентердің 

нәтижелері бұрынғысынша жоғары емес. Көптеген білімгерлер функционалдық 

жаратылыстану сауаттылығының базалық деңгейіне сәйкес келмейді. Қазақстан 

студенттерінің шамамен 28 %-ы екінші деңгейден төмен. Осылайша, осы 

көрсеткіш бойынша Қазақстандағы білім беру жүйелерінің теңдік денгейі PISA-

ға қатысушы басқа елдерден айтарлықтай артта қалып отыр. Гонконгтың PISA-

2015-тегі нәтижелері барлық білімгерлерге сапалы білім беру болатындығын 

көрсетеді. Қазақстанмен салыстырғанда Гонконгта әлеуметтік-экономикалық 

тұрғыдан нашар білімгерлердің үлесі үш есе көп, ал нәтижелері төмен 

қатысушылар үш есе аз [58]. 

Білім беру ресурстарының біркелкі бөлінбеуі зерттеу нәтижелеріндегі 

теңсіздікті күшейтеді. PISA-2015 мектеп деңгейінде білім беру ресурстарына қол 

жетімділіктің екі жиынтық көрсеткішін қамтиды. бұл материалдық ресурстарға 

қажеттілік индексі (оқулықтар, it-жабдықтар, мектеп зертханалары және т.б.) 

және адами ресурстар тапшылығының индексі (мұғалімдер мен көмекші 

персонал). Екі индекс те мектеп директорларының сауалнамалық зерттеуге 

жауаптарын біріктіреді. Қазақстанның әлеуметтік және экономикалық жағынан 

қолайсыз мектептерінің білім беру ұйымдарының басшылары білікті педагог 

кадрларға деген үлкен қажеттілікті атап өтті. Жалпы алғанда, Қазақстанда 

мектептерінің әлеуметтік-экономикалық жағдайына байланысты ресурстардағы 

айырмашылық ЭЫДҰ бойынша орта деңгейден жоғары және Канадада 

байқалатын айырмашылқпен шамамен салыстыруға болады [59]. 

Тұтастай алғанда, Қазақстанның PISA-2009, 2012, 2015 жж. Қатысу 

нәтижелерін талдау мынадай проблемаларды анықтады: 

1. Қазақстаннан келген білімгерлерде графиктері мен кестелері бар үзік-үзік 

мәтіндерді түсінуде қиындықтар туындайды және олар тұжырымдалған 

тапсырманы дұрыс түсіндіре алмайды. 

2. Нәтижелерді талдаулар көрсеткендей, қазақстандық студенттердің оқу 

дағдыларының проблемасы қатты, классикалық мәтіндерді жақсы түсінумен 

байланысты, ал графиктер мен кестелері бар үзік-үзік мәтіндерді түсінуде 

проблемалар туындайды. Студенттер ақпаратты өте жақса есте сақтайды және 

сипаттайды, бірақ оны жалспылай және стратегиялық оқуды бақылау қабілетінде 

қиндықтар туындайды. Бұл мәсеоені жаңа оқу бағдарламалары мен 

стандарттарды әзірлеу арқылы шешуге болады. 
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3. PISA-2012 нәтижелері бойынша студенттер мәселені тұжырымдай алатын 

анық, бірақ оны дұрыс түсіндіре алмайды. Сонымен бірге, ЭЫДҰ-ның ое елінің 

тоғызы, керісінше үрдіске ие болды. 

4. Республиканың жалпы білім беретін мектептерінің мұғалімдері пәндің 

білімді жақсы береді, бірақ оларды нақты өмірлік жағдайларда қолдануға 

үйретпейді. 

5. Қазақстан, Катар және Малайзия сияқты елдермен қатар өз нәтижелерін 

жақсартты, бірақ олар ЭЫДҰ-ның орташа деңгейінен төмен [60]. 

 

2.2 Білімгерлердің білімі мен дағдысын жетілдіруде Quizziz 

бағдарламасын қолданудың әдістемесі. 

 

Зерттеу жұмысы Ұлықбек атындағы жалпы орта мектебінің 9-10 

сыныптарының химия сабағында жүргізілді. 

Зерттеу жұмысының барысында екі сынып зерттеу нысаны ретінде алынды. 

Мысалы, 9 «А» сыныбы эксперимент сынып ретінде алынса, 9 «Б» сыныбы 

бақылау сынып ретінде қарастырылды. Екі сыныптың да бүгінгі күнге дейін 

химия сабағынан білім деңгейлері бірдей болған. Екі сыныпқа да «Күкірт және 

оның қосылыстары» атты тақырыпта сабақ өтілді. Алайда сабақ барысында 

тапсырмаларды беру және оларды бағалау тәсілдері екі сыныпта екі түрлі болды. 

Оқуға деген қызығушылық – бұл жеке тұлғаға, мотивацияға, өзін-өзі 

көрсетуге және өзіндік тұжырымдамаға, сәйкестендіруге, сыртқы факторларға 

байланысты бір нәрсеге деген құштарлық арқылы беріледі. Сонымен бұл оқу 

процесінің маңызды элементтерінің бірі болып табылатын, мұғалімнің тікелей 

қатысуымен білімгерлерде артып отыратын болса, оқыту үрдісі тиімді және 

қызықты болады [38-39]. 

 Оқуға деген қызығушылық білімгерлердің танымдық, аффективті және 

психомоторлық аспектілеріне әсер етеді. Білімгерлердің оқуға деген ынтасы оқу 

нәтижелеріне тікелей пропорционалды болады. Зерттеу нәтижелері көрсетіп 

отырғандай, оқуға деген қызығушылығы бар білімгерлердің білім көрсеткіші 

жоғары болып отыр [40-41]. 

Қазіргі таңда Интернеттегі медианы қолдану оқу процесіне кеңінен 

енгізілді, жалпы қолданбалы медиа онлайн және аралас оқыту жүйелерін 

басқарумен кеңінен жұмыс істейді. Exe-media сияқты онлайн медианы енгізу 

білім алушылардың жалпы ғылыми дағдыларын жақсарта алады. Сол сияқты 

Sway media қолданылып сабақ өтілген кезде білімгерлердің оқу мотивациясы 

медианы енгізумен едәуір артқанын байқауға болады [42]. Осы екі бұқаралық 

ақпарат құралдарына қосымша, Quizziz бағдарламасын оқу процесінде қолдану 

үшін ұсынылған бұқаралық ақпарат құралдарының бірі болып табылады. 

Quizziz бағдарламасы білімгерлердің танымдық, аффективті және 

психомоторлық аспектілеріне едәуір ынталандырады. Сонымен қатар, Quizziz 

бағдарламасын қолдану арқылы білімгерлердің шығармашалығы айтарлықтай 

артады. Quizziz бағдарламасы арқылы оқитын білімгерлер қарапайым әдіс 

арқылы оқитын білімгерлерге қарағанда шығармашылық қабілетттерге ие. 
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білімгерлердің оқу тәжірибесін Quizziz бағдарламасы арқылы дамытуға болады, 

осылайша білімгерлер мағыналы білім ала алады және оқуға деген 

қызығушылықтың артуына әсер етеді. Аффектвті және психомотрлық 

аспектілерден басқа, білімгерлердің танымдық аспектілерін Quizziz 

бағдарламасын қолдану және біріктіру арқылы оқу нәтижелерін жақсарту 

арқылы ынталандыруға болады [43-44]. 

 

Quizizz бағдарламасын қолданудың қадамдары: 

1. http://quizizz.com сайтына кіресіз, егер сізде бұрын тіркелген аккаунтыңыз 

болса Login батырмасыны басасыз, сайттың жаңа қолданушысы болсаңыз, 

жаңадан аккаунт ашу үшін Sign Up батырмасыны басуыңыз керек. 

 

 

 

 Quizizz  бағдарламасына кірудің бастапқы беті 

 

2. Сайтқа тіркелгеннен кейін сізге жеке парақша ашылады.  

 

http://quizizz.com/
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Тіркелгеннен кейінгі алғашқы бет 

 

3. Енді «Crete your own quiz» командасын таңдау арқылы тест немесе слайд 

жасауыңызға болады. Сосын тесттің атауын, түрін (тест немесе слайд), тілін 

және қай салаға арналатындығын белгілеуіңізге болады. 
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4. «Новый вопрос» батырмасын  басу арқылы жаңа сұрақтарды жасауды 

бастайсыз. 

 

 

 

 

4. Әр үшін 2-4 жауап нұсқасын жасай аласыз. Сұрақтар мәтін мен суреттер 

түрінде ұсынылуы мүмкін. Әр сұраққа уақыт қоюға болады. Сұрақтар 

құрастырылғаннан кейін «Спасти» батырмасын басу арқылы тестіңізді сақтаңыз.  

5. Дайын тестті сынып оқушыларымен бөлісу үшін «Play Live» батырмасын 

басу арқылы жасай аласыз. Ойын нәтижелерін өз парақшаңыздағы «Отчеты» 

батырмасын басып көре аласыз.  
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2.2.1 Quizziz бағдарламасын қолдану арқылы сабақ өтудің әдістемесі. 

 

2 – кесте. «Күкірт және оның қосылыстары» сабағының қысқа мерзімді 

жоспары 

 

Сабақтың 

тақырыбы 

Күкірт және оның қосылыстары 

Сабақтың 

мақсаты 

Білімгерлерді күкірттің маңызды қосылыстарымен 

таныстыру. Физикалық және химиялық реакциялар 

теңдеулерін қолдана отырып, күкірт қосылыстарын жазуды 

және оларды қолдану мақсатын үйрету. Адамға қажетті 

білімді өз бетінше таба алатындай етіп тәрбиелеу. 

Оқытудағы 

жалпы 

мақсаттар 

1. күкірттің жалпы сипаттамасы; 

2. Күкірттің негізгі қосылыстарына кіріспе; 

3.күкірттің физика-химиялық қасиеттеріне кіріспе. 

Табыс 

критерйлері 

1. элементтердің периодтық кестесіне сәйкес күкіртті 

сипаттай алады; 

2. маңызды күкірт қосылыстарын ажырата алады; 

3.күкірттің физика-химиялық қасиеттерін біледі. 

Сабақта 

қолданылатын 

әдіс-тәсілдер 

Сергіту сәті, сыни ойлау, "миға шабуыл", "кім жылдам"," 

Ойлан, тап", сұрақ-жауап әдістері 

Бағалау 

критерийлері 

Мақтау арқылы, ұпай саны арқылы, бағалау парағы 

арқылы, критерий арқылы топтық бағалау, бір-бірін өзара 

бағалау, өзін-өзі бағалау, жиынтық бағалау, Quizziz 

бағдарламасы арқылы бағалау. 

Қолданылған 

негізгі 

дереккөздер 

Химия оқулығы 9 сынып, тест, бағалау парағы. 

Сабақ барысында мұғалім мен оқушының іс-әрекеті 

Сабақ 

кезеңде

рі 

Оқытушының іс-әрекеті Білімгердің іс-әрекеті Әдіс-

тәсіл 

Кіріспе 

бөлімі 

(10 

минут) 

Білім 

1. Ынтымақтастық 

атмосферасын құру. 3-минут 

2. Топтарға бөлу  2-минут 

1,2,3,4 санай отырып, 4 топқа 

бөлу. 

3. «Миға шабуыл» (5-минут) 

әдісі арқылы үй 

тапсырмасын сұрау. 

1 нұсқа:  

Білімгерлер сәлемдеседі. 

Шаттық шеңбер құру 

арқылы, бірбіріне 

сәттілік тілейді. 

Санау арқылы 

білімгерлер 4 топқа 

топтастырылады 

 

  

Шеңбер 

арқылы 
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1. Br2 + H2→            

    MgCl2 + AgNO3→ 

2. Бейметалдардың 

физикалық қасиеттерін 

атаңыз және оттегі 

аллотропиясының 

құбылысын еске түсіріңіз. 

2 нұсқа:  

1. NaOH + HCl→        

    KBr + Cl2→ 

2. Неліктен бейметалдар 

элементтер период санының 

өсуімен азаяды. Атом 

құрылысы тұрғысынан 

түсіндіріңіз. 

 

 

Сұрақтарға жауап бере 

отырып, өткен сабақтың 

білімін жаңартады. 

Жаңа 

матери

алдың 

таныст

ырылы

мы (5 

минут) 

Түсіну  

1. PowerPoint арқылы 

сабақтың тақырыбы мен 

мақсатын түсіндіру. 

2. бағалау әдісін түсіндіретін 

бағалау парақтарын тарату. 

 

Білімгерлер өз 

міндеттерін түсінеді. 

 

 

Қойылған критерийлер 

бойынша өзін-өзі 

бағалау. 

 

Жаңа 

матери

алдың 

қолдан

ылуы 

(15 

минут) 

Қосымша 

Тапсырма 2. Мұғалім 

оқулықтағы тапсырмаларды 

топтарға бөледі: 

1 – топ. Күкірттің периодтық 

кестеде орны және оның  

қолданылуы. 

2 – топ. Күкірттің табиғатта 

таралуы. 

 

3 – топ. Күкірттің физикалық 

қасиеттерін көрсету. 

4 – топ. Күкірттің химиялық 

қасиеттерін айқындау 

Қосымша 2.  

1. H2SSSO2SO3H2SO4 

2. ZnZnSH2SSO2SO3 

3. SSO2SO3H2SO4 

Әр топ өз тақырыбына 

негізделген кластерді 

жасайды және қорғайды. 

Олар бір-бірін 

бағалайды. 

 

 

 

 

 

Топтық жұмыс. Топтар 

өз жұмыстарын 

критерийлер бойынша 

тексеріп, оларды 

ауыстырады. 

Бір-бірін бағалайды 

«Бағдар

шам 

әдісі» 
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4. H2SSSO2SO3 

 

 

 Тапсырма – 4. Жеке жұмыс. 

(5минут) Мобильді құрылғы 

арқылы Quizziz қосымшасын 

пайдалана отырып тест 

жұмысын жүргізу 

1. күкірттің физикалық 

қасиеттері: 

А) сары түс суда жақсы ериді; 

Б) суда ерімейтін көк түс 

Б) сары түсті, суда ерімейді 

2. Күкірт қосылыстарындағы 

валенттілік қандай? 

А) I, II, III Б) II, II, II; Б) II, II, 

II. 

3. күкірттің мырышпен 

тікелей әрекеттесуі арқылы 

қандай қосылыс түзіледі : 

А) сульфаттар; Б) 

сульфиттер; В) сульфидтер. ; 

4. күкірт жанған кезде қандай 

жалын жанып тұрады 

Gorenje: 

А) ашық сары; Б) көк; в) 

қызыл, 

5. күкірттің аллотропты 

түрінің өзгеруі : 

А) 4; Б) 3: Б) 2; 

Жеке жұмыс. Мобильді 

телефон арқылы тестті 

белгілеу 

Ақпарат

тық 

коммун

икациял

ық 

техноло

гия, Кім 

жылдам 

ойыны 

Қорыт

ынды 

(5 

минут) 

Қорытындылай келе. 

Сұрақтар: 

1. күкірттің аллтропты 

түрлерінің өзгеруін қалай 

түсіндіресіз? 

2. сульфидтерді анықтау үшін 

қандай реакцияларды 

қолдануға болады. 

Білімгерлер өз ойларын 

қорытындылай отырып, 

ауызша жауап береді. 

Білім алушының сыни 

тұрғыдан ойлау қабілеті 

дамиды, бүгінгі сабақта 

алған білімін 

қорытындылайды. 

 

Үйге 

тапсыр

ма (1 

минут) 

Тақырып бойынша реакция 

теңдеулерін құрастыру. 
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Бағала

у (2 

минут) 

Жинаған ұпай сандарын 

есептеуді тапсыру 

Бағалау парағын 

мұғалімге ұсынады және 

жалпы ұпай санын 

қорытындылап 

хабарлайды. 

 

Кері 

байлан

ыс (2 

минут) 

Сабақтан алған әсерлері мен 

ұсыныстарын білу 

Survio.com сайты 

арқылы жасалынған 

сауалнаманы белгілеу 

Рефлекц

ия  

 

Сабақ барысында қолданылған тапсырма түрлері мен бағалау критерийлері 

1-тапсырма: «Миға шабуыл» әдісі арқылы үй тапсырмасын сұрау. (5 

минут) 

Тапсырма түрлері Дескриптор 

Білімгер сұрақтарға 

жауап бере отырып, өткен 

сабақтан алған білімдерін 

еске түсіреді. 

Балл 

1 нұсқа:  

1. Br2 + H2→            

    MgCl2 + AgNO3→ 

2. Бейметалдардың физикалық 

қасиеттерін атаңыз және оттегі 

аллотропиясының құбылысын 

еске түсіріңіз. 

2 нұсқа:  

1. NaOH + HCl→        

    KBr + Cl2→ 

2. Неліктен бейметалдар 

элементтер период санының 

өсуімен азаяды. Атом құрылысы 

тұрғысынан түсіндіріңіз. 

 

 

Реакция теңдеулерін дұрыс 

аяқтай алады. 

Бейметалдардың физикалық 

қасиеттерін атай алады және 

оттегі аллотропиялық түр 

өзгерісін түсіндереді. 

 

Реакция теңдеулерін дұрыс 

аяқтай алады. 

Бейметалдардың физикалық 

қасиеттерін түсіндереді. Атом 

құрылысын еске түсіреді. 

 

1 б 

 

1 б 

 

 

 

 

1 б 

 

1 б 

 

Білімгер үй тапсырмасына жауап беру арқылы жалпы 4 балл жинай алады. 

 

Тапсырма - 2. (5 минут). 

«Бағдаршам» әдісі арқылы 

әр топ эссе жазып шығады 

және оны қорғайды.  

Дескриптор Балл  

1 – топ. Күкірттің периодтық 

кестеде орны және оның  

қолданылуы. 

Күкірттің периодтық кестедегі 

орнын көрсетеді және  

қолданылуын түсіндіреді. 

1 балл 
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2 – топ. Күкірттің табиғатта 

таралуы. 

 

Күкірттің табиғатта кездесуін және 

таралуын кластер арқылы 

түсіндіреді. 

1 балл 

3 – топ. Күкірттің физикалық 

қасиеттерін көрсету. 

Күкірттің физикалық қасиеттерін 

нақтылап көрсетеді. 

1 балл 

4 – топ. Күкірттің химиялық 

қасиеттерін айқындау 

Күкірттің химиялық қасиеттерін 

дұрыс болжай алады. 

1 балл 

 

Тапсырма – 3. Топтық жұмыс. (5 минут) Келтірілген схемалар бойынша 

реакция теңдеулерін жазу. Әр тапсырма топ нөміріне сәйкес тағайындалады. 

 

Реттік нөмірі Дескриптор 

Топтар өз жұмыстарын 

критерийлер бойынша 

тексеріп, оларды бір-бірімен 

ауыстыра отырып бағалайды. 

Балл  

1. H2SSSO2SO3H2SO4 Схемадағы реакция теңдеулерін 

дұрыс жаза алады. 

1 балл 

2. ZnZnSH2SSO2SO3 Схемадағы реакция теңдеулерін 

дұрыс жаза алады. 

1 балл 

3. SSO2SO3H2SO4 Схемадағы реакция теңдеулерін 

дұрыс жаза алады. 

1 балл 

4. H2SSSO2SO3 Схемадағы реакция теңдеулерін 

дұрыс жаза алады. 

1 балл 

 

Тапсырма – 4. Жеке жұмыс. (5 минут) Мобильді құрылғы арқылы Quizziz 

қосымшасын пайдалана отырып тест жұмысын жүргізу 
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3 - сурет. Quizizz бағдарламасы арқылы жасалынған тест тапсырмасы 

 

Сабақтың соңында өткен тақырып бойынша сауалнама алынды. Ескерту. 

Сауалнама survio.com сайтында жасалынды. 

Сауалнама мәтіні: 

1. Сіз үшін жаңа тақырып түсінікті болды ма? 
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2. Сабақ барысында қолданылған тапсырма түрлері ұнады ма? 

3. Үй тапсырмасын сұрау тәсілі ұнады ма? 

4. Сабақта белсенді бола алдыңыз ба? 

5. Мұғалімнің тапсырмаларды беруі және оларды бағалау әдіс-тәсілдері 

ұнады ма? 

 

2.3 Білімгерлердің білімі мен дағдысын жетілдіруде Kahoot   

бағдарламасын қолданудың әдістемесі 

 

«Кахут» - бұл білімгерлердің қызығушылығымен ынтасына бағытталған 

онлайн-геймификацияланған педагогикалық құрал. Бұл жылдам дамып келе 

жатқан бағалау құралы, ол «ойын шоуы» сияқты резонанс тудырады, бұл 

мұғалімдерге ойынға қатысқан кезде білім алушылардың үлгерімін бақылауға 

мүмкіндік береді [66-67]. Білім алушылардың дәстүрлі жауап беру жүйелерінен 

айрмашылығы,  Кахут бағдарламасы жеңіл тапсырмаларды орындауды және 

бәсекелестікті тудырады. Ол білім алушыларды ойын барысында бір ортада 

ұстайды. Нәтижесінде білімгерлер ойынға толығымен қатасып отырады, ал 

мұғалім болса оларды бағалау үшін нәтижелеін бақылап отырады. "Кахут» 

бағдарламасы бәсекелестікке зор ықпал етеді, ал бәсекелестік метакогнитивті 

қабілеттерді, эмпатияны және командалық жұмыс дағдыларын дамыта алады 

[68-69]. 

«Кахут» (https://kahoot.com/) – бұл пайдаланушыларға білімгерлерге 

арналған интерактивті ойынға айналатын бірнеше таңдау бойынша білім беру 

бағаларын басқаруға мүмкіндік беретін ақысыз онлайн ойын алаңы. Білім 

алушылар смартфонды немесе ноутбукты ойынға қатысу үшін пайдалана алады. 

Пайдаланушы өз сұрақтарын бірнеше таңдау арқылы қоя қалады немесе Кахут 

жалпы платформасынан қол жеткізе алатын басқа пайланушылардың 

викториналарын қолдануына болады (сыныптың қажеттеліктеріне қарай). 

Пайдаланушы яғни мұғалім бірнеше таңдау сұрақтарын жасаған кезде, білім 

алушылар сұрақтарға жауап беру үшін қанша уақыт бергісі келетінін және олар 

қалаған жауаптардың санын баса алатындай етіп қояды [70-71]. 

Kahoot – бұл онлайн-викториналар, тесттер мен сауалнамалар құрудың 

салыстырмалы түрде жаңа қызметі. Бұл бағдарлама іщшінара Socrative 

дидакторында сипатталғанға ұқсайды және оны дидкатикалық мақсаттарда 

тиімді пайдалануға болады. 

Білім алушылар мұғалім жасаған тесттерге планшеттерден, ноутбуктерден, 

ұялы телефондардан, яғни интернетке қол жетімді кез-келген құрылғыдан жауап 

беруіне болады [72-73]. 

 

Kahoot – бағдарламасын қолданудың жолы: 

1. https://getkahoot.com сайтына кіріп өзіңізге жеке аккаунт ашасыз. 

 

https://kahoot.com/
https://getkahoot.com/
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12 – сурет. 

2. Жаңа оқу материалын немесе тест тапсырмасын еңгізу үшін «Greate new» 

батырмасыны баса отырып бастайсыз. 
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3. Тапсырма түрі анықталғаннан кейін, жолақтарды керекті ақпараттар мен 

толтырып, «Ok, go» батырмасын басып, жұмысты бастаймыз.  

 

 
 

 

4. Содан кейін «Add question» батырмасын басып, сұрақтарды енгізе 

бастаймыз. 
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5. Тапсырма дайын болған кезде «Done» батырмасын басып аяқтаймыз. 

6. Дайын болған тест тапсырмасын білімгерлермен бөлісу үшін «Play» 

түймесін басамыз. 

7. Білімгерлер Кахут ойынын ойнау үшін kahoot.it сілтемесіне кіріп, 

мұғалімнен пин-кодты сұрай арқылы, әр білімгер өз аты-жөнін жазып , «Start», 

батырмасын басып ойнай алады. 

 

- Kahoot-та жасалған тапсырмалар оларға фотосуреттер мен тіпті 

бейнеклиптерді қосуға мүмкіндік береді. Викториналардың, тесттердің 

орындалу қарқыны әр сұрақ үшін шегін енгізу арқылы реттеледі. 

- қажет болса, мұғалім қойылған сұраұтарға жауап беру үшін ұпайларды 

енгізе алады: дұрыс жауаптар мен кім бірінші жылдам жауап бергенін көру 

щегін. Оның нәтижелері тек қана мұғалім компьютерінің мониторында 

көрсетіледі. 

- тестілеуге қатысу .шін білім алушылар жай ғана сайтты ашып, мұғалімнің 

компьютерінен ұсынылатын PIN-кодты енгізу керек. 

- білім алушы өз құрылғысынан дұрыс жауапты таңдай алады. Тапсырма 

нұсқалары геометриялық фигуралармен ұсынылады. 

- Kahoot-тың бір ерекшелігі – мұғалімге көп уақытты үнемдеуге мүмкіндік 

беретін тесттерді қайталау және өңдеу мүмкіндігін береді [74]. 
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2.3.1 Kahoot бағдарламасын қолдану арқылы сабақ өтудің әдістемесі. 

 

3 – кесте. «Табиғаттағы күкірт және оны алу» сабағының қысқа мерзімді 

жоспары 

Пән: Химия Оқытушының аты-жөні: Бабажанова Г.И 

Өткізу күні: 03.11.2020 сынып: 9 «Б» Білімгерлер саны: 22 

Сабақтың тақырыбы Табиғаттағы күкірт және оны алу 

Сабақтың оқу 

мақсаттары 

9.2.8.1.32 атомның, аллотропияның құрылысы 

туралы түсінік беру 

9.2.8.2.32 күкірттің химиялық қасиеттері 

9.2.8.3.32 күкірттің қолдану 

 

Сабақтың мақсаты Барлық білімгерлер: 

Атомның құрылымы, аллотропия туралы түсінік 

қалыптастырады 

Студенттердің көпшілігі: 

Күкірттің химиялық қасиеттерін біледі 

Кейбір студенттер: 

Күкірттің қолданылуын біледі 

Құндылықтарды дарыту -жауапкершілікті үйрету, әрбір қойылған міндетті 

мұқият орындауға бағыттау; 

-білімгерлердің белсенді ойлау қабілетін 

ынталандыру; 

-серіктестікті қалыптастыру; 

Бағалау критерийлері Бағалау парағы арқылы өзін қзі бағалауы немесе 

бірін бірі бағалау. 

Тілдік мақсаттар Күкіртті өндіру, физикалық қасиеттері, химиялық 

қасиеттері, аллотропия. 

Өткен дәріс 6 А топша элементтері 

Сабақтың барысы 

Сабақтың жоспарланған 

кезеңдері 

Сабақтарда жоспарланған іс-әрекет Ресурстар  

Сабақтың басталуы 

0-5минут 
1. Ұйымдастыру кезеңі 

Білімгерлермен амандасу 

-оқушыларды түгелдеу 

Сабақтың басында мұғалім: 

- білімгердің назарын сабаққа аударуы 

керек. 

- білімгерлермен оқу мақсатын талқылау; 

- жаңа тақырыпты білім алушылармен 

қайталау. 

Химия.Орта 

мектебі  

9-сыныпқа 

арналған 

оқулық.  

М. К. 

Оспанова, 

Аухадиева К. 

Белоусова Т. Г. 

5-9 минут «Біздің 

топтың жүрегі» 

(Сергіту сәт ) 

Тапсырма – 1. «Кім жылдам» әдісі 

арқылы өткен тақырып бойынша 

сұрақ жауап жүргізу. 4 минут. 
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 «Біздің топтың жүрегі» 

Мақсаты: жанашырлық, сенімділікті 

қалыптастыру жіне топтағы 

ынтымақтастықты жақсарту. 

Нұсқаулық: үлкен жүректі қағаздан 

қайшымен қырқып, қабырғаға 

жабыстырамыз. Содан кейін әр 

қайсымыз түрлі-түсті қағаздан 

кішкентай жүректі кесіп, оған топ 

үшін тілек жазамыз. Әзірше 

қабырғаға жабыстырылған жүректе 

жан жоқ, оған әр оқушы өз ізгі 

тілектерін жазып жабыстыру арқылы 

жан бітеді. Бұл топтың жүрегі 

болады. 

 

- «Кім жылдам?»  

9-12 минут 

1. Грек тілінде Холкоген нені 

білдіреді? 

2. Ең маңызды холкогендерді 

атаңыз? 

3. Холкогендердің сыртқы 

электронды қабатында қанша 

электрон бар? 

4. Д.И.Менделеевтің периодтық 

жүйесіндегі холкогендердің орнын 

сипаттаңыз және оларды атаңыз. 

5. Күкірттің тотығу дәрежесін келесі 

қосылыстардан анықтаңыз: K2S, 

H2SO4, H2SO3, S, Al2S3 

 

 Жауабы: 

1. мыс кенін өндіруші 

2. оттегі және күкірт 

3. 6 Электрон 

4. 16 кіші топ арқылы, O, S, Se, Te, Po 

 

Түсіндіру әдісі: 

12-18минут 

Жаңа сабақ 

Ең көп таралған элемент-күкірт  

(Жер қыртысының 0,05% күкірт , 

күріш. 50). Ол борпылдақ күйде және 

минералдар мен тау жыныстарының 

құрамында кездеседі . Олар: 

сульфидтер (ZnS — мырыш 

алдаушысы , FeS2-пирит , HGS-Кино 

вар , RBS қорғасын жылтырлығы 
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және т.б.) және мыс сульфаттары 

(caso4 Ganish , Na2so4 *10h2o 

глаубер тұзы және т. б.) күкірт 

құрамы мен құрылымында 

ерекшеленетін бірнеше аллотропты 

вариацияларға ие. Кристалды күкірт-

сары түсті молекулалық құрылыс 

материалы . Ол   

S8 циклдік молекулалардан тұрады. 

Егер балқытылған күкірт суық суға 

құйылса, ол қатып, резеңке тәрізді 

масса түзеді. 

Бұл күкірт атомдарының шексіз 

тізбектерінен тұратын пластикалық 

күкірт. Химиялық реакциялар 

теңдеулерінде күкірт жай s 

белгісімен көрсетіледі.  

Күкірт суда толығымен ерімейді .  

Күкірттің химиялық қасиеттері .  

Күкірт алтын мен платинадан басқа 

көптеген металдармен әрекеттеседі 

және тотығу қасиеттерін көрсетеді, 

мысалы : 

       2e 

                              t0 

Cu0         +   S0 =   Cu+2
 S

-2 

     2e 

                              t0  

Hg0       +     S 0 =  Hg+2 S-2 

- Қолданылуы. Күкірт қышқылы мен 

оның тұздары түйіршікті күкірттен 

алынады . Ол дақылдар үшін 

қоректік заттарды өндіруде және 

аурулар мен өсімдік зиянкестерімен 

күресу үшін қажетті препараттарды 

өндіруде қолданылады . Резеңке 

күкіртпен вулканизацияланады және 

резеңке алынады . Күкірт матчтарда , 

пиротехникада және жарылғыш 

заттарды өндіруде кеңінен 

қолданылады . Ол бояулардың , 

пигменттердің, жасанды 

талшықтардың дайын спораларын 

алу үшін қолданылады . Медицинада 
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күкірт тері ауруларын емдеу үшін 

қолданылады . 

18-23 минут есеп 

шығару 
Тапсырма – 2. Есеп шығару. 
Білімгерлер келтірілген есептерді 

шығару арқылы математикалық 

сауаттылығы арта түседі. (5минут) 

1. 16 г күкірт пен 32 г оттегінің өзара 

әрекеттесуі кезінде қанша грамм 

күкірт (ІV) оксиді түзіледі. 

2. Cалмағы 13 г мырыштың күкірт 

қышқылымен реакциясы кезінде 

бөлінетін сутектің көлемін табыңыз. 

3. 40% күкірт пен 60% оттегі бар 

қосылыстың эмпирикалық 

формуласын табыңыз. S:O 

 

Дескриптор 

- күкірт оксидінің түзілуін 

анықтайды (4)  

- сутегі көлемін есептейді 

- қосылыстың эмпирикалық 

формуласын табады. 

 

Жауабы: 

1. 8g 

2. 4,48 л 

3. SO 

 

Миға шабуыл 

23-27минут 

 

Тапсырма – 3. «Кім жылдам» 
әдісі арқылы миға шабуыл жасау. 

Білімгерлерді шапшаңдыққа және 

ойларын жылдам жинауға 

дағдыландыру. 4 минут Kahoot 

бағдарламасын пайдалану. 

1. Күкіртті таңбасын жазыңыз. 

 2. Күкірттің физикалық қасиеттерін 

айтыңыз.                    

3. Күкірттің химиялық қасиеттері. 

4. Күкірт табиғатта қандай күйде 

кездеседі? 

5. Флотация дегеніміз не және ол 

қандай мақсатта қолданылады. 

6. Күкірт қандайда мақсаттарда 

қолданылады. 

Кім жылдам? 
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7.Күкірттің тотықтырғыш және 

тотықсыздандырғыш қасиеттерін 

айқындайтын реакция теңдеулерін 

мысал ретінде жазыңыз. 

 

Дескриптор: 

- Күкірттің белгіленуін біледі 

- Күкірттің физикалық қасиеттері 

туралы айтады 

- Күкірттің химиялық қасиеттерін 

жазады 

- Күкірт табиғатта қандай күйде 

кездесетінін біледі 

- Флотацияның анықтамасын біледі 

және оның қандай мақсатта 

қолданылатынын анықтайды 

- Күкірт не үшін қолданылатынын 

біледі 

- Күкірт тотықтырғыш, 

тотықсыздандырғыш рөлін 

атқаратын реакциялар теңдеулерінде 

жазады 

  

 

28-30минут 

Сабақтың ортасы 

Химиялық диктант 

Тапсырма – 4. Химиялық 

диктант. Мұғалім сөйлемдерді 

оқиды, ал білігерлер бос орындарға 

дұрыс сөздерді жазып шығады. 

1. ..........күкірт – сары түсті 

молекулалық құрылымы бар зат. 

2. Бұл қасиет күкірт кенін 

қосылыстардан бөлуге мүмкіндік 

береді. Кенді осылайша байыту әдісі 

......... деп аталады және іс жүзінде 

кеңінен қолданылады. 

3. Күкірт алтын мен платинадан 

басқа көптеген металдармен 

әрекеттеседі және ол ......... сипат 

береді. 

4.  Күкірт пен коксагиндтерден 

.............. резеңке алады. 

5. Сульфидтердің атауын 

жазыңыз: ZnS, FeS2, HgS, RbS. 

Дескриптор 
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- Студенттер көпмүшелердің 

орнына тиісті сөз тіркестерін жазып, 

ойларын қосады.  

31-35 минут 

Өзіндік жұмыс. 

Өзіндік жұмыс. 

I Топ 

1. электрондық формула 

2. мүмкін валенттілік 

3. мүмкін тотығу күйі 

II топ 

1. Келесі қосылыстардың ішінен 

күкірт қосылыстарының 

формуласын тауып, оны атаңыз: 

CaO, H2S, NaOH, SO2, h2o, HNO3, 

MgCI2, Fe2 (SO 4)3 

2 .күкірт оксиді (IC).... ол оксид деп 

аталады 

3. Күкірт оксиді (IC) сумен 

әрекеттесіп, түзеді 

 

III топ 

1. осы реакция теңдеуін аяқтаңыз: 

а) Mg+H2SO4→  

б) ZnO+ H2SO4→  

B) NA3PO4 + H2SO4→ 

2. Күкірт қышқылының формуласы 

3. күкірттің балқу температурасы 

 

Сабақтың соңы 

36-38минут 

Рефлекция 

Survio.com сайтында жасалған сабақ 

нәтижесі бойынша сауалнаманы алу 

 

Қалыптастырушы 

бағалау 

33-36 минут 

  

 

Тапсырма – 1. «Кім жылдам» әдісі арқылы оқу, білік және білім 

дағдыларды арттыру мақсатында үй тапсырмасын сұрау.  

 

Тапсырма Дескриптор Балл 

1. Грек тілінде 

Холкоген нені 

білдіреді? 

Грек тілінде 

холкогендердің атауын 

атайды 

1 балл 

2. Ең маңызды 

холкогендерді атаңыз? 

Ең маңызды 

холкогендерді ажырата 

алады. 

1 балл 
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3. Холкогендердің 

сыртқы электронды 

қабатында қанша 

электрон бар? 

Элементтердің сыртқы 

электрон қабатын жаза 

алады. 

1 балл 

4. Д.И.Менделеевтің 

периодтық жүйесіндегі 

холкогендердің орнын 

сипаттаңыз және 

оларды атаңыз. 

Д.И.Менделеевтің 

периодтық жүйесіндегі 

холкогендердің орнын 

сипаттайды және оларды 

атайды. 

1 балл 

5. Күкірттің тотығу 

дәрежесін келесі 

қосылыстардан 

анықтаңыз: K2S, 

H2SO4, H2SO3, S, Al2S3  

Қосылыстарда күкірттің 

тотығу дәрежесін 

анықтай алады. 

1 балл 

 

Тапсырма – 2. Есеп шығару. Білімгерлер келтірілген есептерді шығару 

арқылы математикалық сауаттылығы арта түседі. (5 минут) 

 

Есептер Дескриптор Балл 

1. 16 г күкірт пен 32 г 

оттегінің өзара 

әрекеттесуі кезінде 

қанша грамм күкірт 

(ІV) оксиді түзіледі. 

      Күкірт (ІV) оксидінің 

түзілуін анықтайды 

2 балл 

2. Cалмағы 13 г 

мырыштың күкірт 

қышқылымен 

реакциясы кезінде 

бөлінетін сутектің 

көлемін табыңыз. 

Сутегі көлемін 

есептейді. 

2 балл 

3. 40% күкірт пен 60% 

оттегі бар қосылыстың 

эмпирикалық 

формуласын табыңыз. 

S:O 

Қосылыстың 

эмпирикалық 

формуласын анықтайды. 

2 балл 

 

Тапсырма – 3. Kahoot әдісі арқылы миға шабуыл жасау. Білімгерлерді 

шапшаңдыққа және ойларын жылдам жинауға дағдыландыру. 4 минут 

Тапсырма реті Дескриптор Балл 

1. Күкіртті таңбасын 

жазыңыз. 

Күкірттің белгіленуін біледі. 1 балл 
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 2. Күкірттің 

физикалық 

қасиеттерін айтыңыз.                    

Күкірттің физикалық 

қасиеттері туралы айтады. 

1 балл 

3. Күкірттің химиялық 

қасиеттері. 

Күкірттің химиялық 

қасиеттерін жазады. 

1 балл 

4. Күкірт табиғатта 

қандай күйде 

кездеседі? 

Күкірт табиғатта қандай күйде 

кездесетінін біледі. 

1 балл 

5. Флотация дегеніміз 

не және ол қандай 

мақсатта 

қолданылады. 

Флотацияның анықтамасын 

біледі және оның қандай 

мақсатта қолданылатынын 

анықтайды. 

2 балл 

6. Күкірт қандайда 

мақсаттарда 

қолданылады. 

Күкірт не үшін 

қолданылатынын түсіндіреді. 

2 балл 

7.Күкірттің 

тотықтырғыш және 

тотықсыздандырғыш 

қасиеттерін 

айқындайтын реакция 

теңдеулерін мысал 

ретінде жазыңыз. 

Күкірттің тотықтырғыш, 

тотықсыздандырғыш рөлін 

атқаратын реакция теңдеулерін 

жаза алады. 

2 балл 

 

 

 
 

4 - сурет. Kahoot бағдарламасы арқылы жасалынған тест тапсырмасы 
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Тапсырма – 4. Химиялық диктант. Мұғалім сөйлемдерді оқиды, ал 

білімгерлер бос орындарға дұрыс сөздерді жазып шығады. 

 

 Дескриптор Балл  

1. ..........күкірт – сары түсті 

молекулалық құрылымы 

бар зат. 

Білімгерлер көпнүктелердің 

орнына тиісті сөз тіркестерін 

және өз ойларын жазады. 

2 балл 

2. Бұл қасиет күкірт кенін 

қосылыстардан бөлуге 

мүмкіндік береді. Кенді 

осылайша байыту әдісі 

......... деп аталады және іс 

жүзінде кеңінен 

қолданылады. 

2 балл 

3. Күкірт алтын мен 

платинадан басқа көптеген 

металдармен әрекеттеседі 

және ол ......... сипат береді. 

2 балл 

4.  Күкірт пен 

коксагиндтерден .............. 

резеңке алады. 

2 балл 

5. Сульфидтердің атауын 

жазыңыз: ZnS, FeS2, HgS, 

RbS. 

2 балл 

 

2.4 Білімгерлердің білімі мен дағдысын жетілдіруде Quizlet және 

Plickers   бағдарламаларын қолданудың әдістемесі 

 

Сөздік тәжірибе үшін білімгерлер Quizlet көмегімен мобильді 

құрылғыларымен және ноутбуктерімен сандық карталар жасай алады. Quizlet – 

бұл пайдаланушыларға сүреттер мен дыбыстар арқылы карталар жасауға 

мүмкіндік беретін ақысыз оқу құралы болып табылады. Сондай-ақ, ол автоматты 

түрде интерактивті ойындар мен тестттерді жасайды. NSTA physical listserv 

мұғалімінің айтуы бойынша: Quizlet бағдарламасына сілтемелерді үй 

тапсырмаларын таңдау батырмасына енгізу үшін QR кодын жасай аласыз немесе 

білімгерлерден Quizlet бағдарламасын жүктеуді сұрай аласыз. Quizlet 

қосымшасының көмегімен білім алушылар кез-келген жерде офлайн режимде 

оқи алады (оқу кезінде, спорттық залдарда, үйде, жаттығуларда немесе автобуста 

[61]. 

XXI ғасырдың басынан бастап білім беру технологиялары студенттердің 

академиялық үлгерімінде, әсіресе Амерака Құрама Штаттарының жоғары білім 

беру жүйесіндегі жаратылыстану ғылымдары саласында маңызды рөл атқарады. 

Америка Құрама Штаттары Үкіметі американдық білімгерлерге  жоғары сынып 

оқушыларын мансаптық нұсқа ретінде ғылым, техника, инженерия мен 

математика салаларына түсуге ынталандыру үшін тиісті ресурстар мен 

бағдарламаларға қол жеткізуге мүмкіндік береді. Орта мектептер жаңа 



59 
 

бағдарламаны қолдану үшін сыныптарға технологияны еңгізудің жаңа тәсілдерін 

қолданады: сандық дәуір [62-63]. Беннтетт және т.б. сандық дәуірді «сандық 

аборигендер», жеке тұлғалардың ұрпағы дүниеге келгеннен бастап технологияға 

ұшыраған уақыт ретінде сипаттайды. Нәтижесінде мұғалімдер өздерінің 

дәрістерін оқушылардың осы жаңа буыны үшін қызықты және өзекті ету үшін өз 

сыныптарына технологияны енгізу жолдарын табуға тырысады, осылайша олар 

өз білімдеріне автономды бола алады [64]. 

Көптеген мектептер мұғалімдерген бағытталған дәстүрлі әдістерді 

қолданудан бас тартып, білімгерлерге бағытталған оқытуды таңдағандықтан, 

технология оқушылардың ынтасы мен белсенділігін арттырады деп үміттеніп, 

қазіргі білім беру жүйесінде алдыңғы қатарлы бағытқа айналды. Осындай 

мысалдардың бірі – гамификация-білімгерлердің проблемаларды шешуге және 

аудиторияны тартуға арналған ойын ойлау және ойын механикасы арқылы оқуға 

деген ынтасы мен қызығушылығын арттыру жолы [65]. 

 Бауэр мен Кентон мұғалімдердің көпшілігі білім беру мүмкіндіктерін 

кеңейтуге технологияны қолдану арқылы қол жеткізуге болатындығын түсінді, 

дегенмен көптеген мұғалімдер өздерінің оқу бағдарламаларына технологияны 

енгізбеген және оны нұсқаулық беру әдісі ретінде пайдаланбаған. Екінші 

жағынан, көптеген ата-аналар балалардың жұмыс сапасына технология арқылы 

қол жеткізуге болатындығын мойындай бастаған. Қоғамдастықытың бұл 

жаңалығы мектептерге өздерінің білім беру жүйелерін технологиямен қайта 

құруға керемет мүмкіндік жасады.  Сивин-Качала және Биало мектептердегі 

технологияның тиімділігіне шолу жасап, технология оқу мен оқытуды жақсарт 

алады деген қортыныдыға келген. Олар технологияға бай ортада жұмыс істеу 

кезінде білімгерлер үшін сенімді және оң нәтижелер табылғанын хабарлайды. 

Мектеп психологтарының Ұлттық қауымдастығының кешенді және 

интеграцияланған мектеп психологиялық қызметтеріне арналған моделіне 

сәйкес, технологиялық ресурстар мен ақпаратты пайдалану  білімгерлердің 

академиялық және танымдық дағдыларын арттыра алады. Технологияны 

қолдануға үйрету және технологияны оқыту өмірлік жетістікке жетудің маңызды 

негізі болып табылады. Мектептерде технолгияны дамыту проблемасы көбінесе 

білім беруді едәуір арттыруы үшін қажет технологияларды енгізудің құны мен 

күрделілігіне байланысты. Мұғалімдердің ұлттық сауалнамасы барысында 

Мемлекеттік бастауыш және мемлекеттік орта мектеп мұғалімдерінің 97%-ында 

өз сыныптарында бір немесе бірнеше компьютер, ал 93%-ында Интернетке қол 

жетімді екендігі анықталады. Осылайша мұғалімдер көптеген сыныптарда оңай 

қол жетімді құралдарды қолдана отырып, технологияға негізделген оқу ортасын 

құру арқылы оқытудың әртұрлі оң нәтижелерін бере алады. 

Plickers деп аталатын тегін бағдарлама пликерлерді пайдалануды оңай 

жолмен ойнауға мүмкіндік береді. Plickers – бұл ортасында басылған төрт жақты 

QR коды бар 5,5-тен 5,5 дюмге дейінгі қағаз парақтары. Веб-қосымшаны қолдана 

отырып, мұғалім алдымен әр оқушыға бірегей Plicker тағайындай отырып, 

сынып тізімін бағдарламаға енгізеді. Содан кейін мұғалім сұрақтарға 

қосымшаны жүктейді. Plickers әр оқушыға таратылғаннан кейін мұғалім 
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проекторды немесе старт-тақтаны сұрақты және төрт мүмкін жауаптырды 

(мысалы, А, В, С немесе Д) көрсету үшін қолдана алады. Сұраққа жауап ретінде 

оқушылар QR кодын қалаған жауапқа бағыттайды және мұғалім оқушылардың 

барлық жауаптарын бір уақытта сканерлеуі үшін оны көртереді. Төрт бағытты 

білдіретін әріптер тек жауап беруші білімгер қандай жауап таңдағанын көре 

алатындай етіп басылған, бұл білімгерлерге құрдастарына  қандай жауапты 

дұрыс деп санайтындығын ашпай-ақ сұрақтарға жауап беруге мүмкіндік береді. 

 

2.4.1. Quizlet және Plikcers бағдарламаларын қолданып сабақ өтудің 

әдістемесі 

 

4 – кесте. «II топ элементтердің химиялық қасиеттері» сабағының сабақ 

жоспары 

Күні: 21.10.2020ж 

Пән: Химия 

Сынып: 10 

Мұғалімнің аты: Бабажанова Г.И 

Қатысушылар 

саны: 

18 

Қатыспағандар 

саны: 

1 

Сабақтың 

тақырыбы: 

II топ элементтердің химиялық қасиеттері 

Сабақ негізіндегі 

оқу мақсаттары 

2-топ элементтерінің химиялық қасиеттерінің өзгеру 

құрылымын түсіндіру 

Сабақтың 

мақсаты 

Барлық білімгерлер: 

- металдардың оттегімен, сумен және хлормен өзара 

әрекеттесу теңдеулеоін құра алады. 

Білім алушылардың көпшілігі: 

- 2 топтағы элементтердің қасиеттерін салыстыра алады. 

Кейбір білімгерлер: 

- метал атомдарының құрылымына сүйене отырып, 

олардың қасиеттерін түсіндіріп, қолдану саласын атайды. 

Бағалау 

критерийлері 

1. металдардың химиялық қасиеттеріне байланысты 

реакция теңдеулерін жаза алады; 

2. ІІ топтағы металдарды бір-бірімен салыстыра алады. 

3. ІІ топтағы металдардың қолданылу саласын біледі; 

4. металдардың адам өміріндегі мәнін түсінеді. 

Сабақты өткізу 

әдісі: 

Жеке, топтық 
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Құндылықтарды 

дарыту 

Еңбек пен шығармашылыққа баулу, кооперацияны 

қалыптастыру. 

Сабақтың 

визуализациясы 

және 

жабдықтары: 

Интерактивті тақта, бейнежазба 

Сабақтың барысы 

Ұйымдастыру 

кезеңі (2 минут) 

Сәлемдесу: 

-сабақта жоқ оқушыларды түгендеу; 

-оқушылардың сабаққа дайындығын бақылау. 

 

 Үй 

тапсырмасын 

сұрау (3 минут) 

 «Сұрақ-жауап» әдісі. Оқушылар өздеріне ұнайтын 

түрлі-түсті карточканы өздері таңдайды және үй 

тапсырмасына байланысты сұраққа жауап береді. 

Quizlet қосымшасы арқылы карточка жасау. 

 

Танысу (6 

минут) 

Топтық жұмыс 

«Плакатты қорғау» әдісі арқылы. 

Мақсаты: сыныпта қолайлы атмосфера құру. 

Интеграцияланған қарым-қатынас дағдыларын 

жетілдіру. 

І топ: ІІ топ элементтердің химиялық қасиеттері 

ІІ топ: ІІ топ элементтері қосылыстарының 

химиялық қасиеттері 

 

Салыстыру 1 (5 

минут) 

Тапсырма 1. Келесі схемаларды жүзеге асыратын 

реакция теңдеулерін жазыңыз: 

I топ 

Ca→Ca(OH)2→CO2→Ca(HCO3)2→CaCl2→CaO 

II топ 

Mg→Mg(OH)2→MgCO3→MgO→MgCl2→MgSO4 

 

Дескриптор:  

Металдардың және олардың қосылыстарының 

химиялық қасиеттеріне сүйене отырып, реакция 

теңдеуі айналым кезінде жазылады; 

Бағалау: 

Әр айналымға сәйкес қызыл чипті алады. Әр чип 5 

балға тең.  

 

Салыстыру 2 (5 

минут) 

2-тапсырма «Ойлан, ізде, тап» әдісі металдардың 

сумен әрекеттесу жылдамдығын салыстыру. 

 

Дескриптор:  

1. Металдардың сумен өзара әрекеттесуі кезінде 

байқалатын құбылыстарды айтады; 
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2. Металдардың сумен әрекеттесу теңдеуін 

жазады; 

3. металдардың реакцияға түсу қабілетін біледі; 

Бағалау:  

Дескриптор қадамдарына сәйкес сары чипті алады. 

Әр чип 2 балға тең 

Зерттеу (10 

минут) 

Бейнежазба: Кальций және оның қосылыстары  

Жалпылау (5 

минут) 

 Plickers мультимедиялық бағдарламасы арқылы 

тест құрастыру.  

 

Рефлекция (3 

минут) 

Өзін-өзі бағалау білімгерледрдің рефлекция 

процесінде оқу мақсаттарына жету денгейін 

анықтауға мүмкіндік береді. 

 

Үй тапсырмасы 

(1 минут) 

Дистилденген су, қарлы су, ағын су. 

Егер сіз жоғарыда аталған сулы ерітініділерге 

бірдей мөлшерде сабын қоссаңыз, қандай суды 

жылыту процесі жақсы жүреді. Неге екенін 

түсіндіріңіз. 

 

 

Сабақ барысында келесідей тапсырмалар берілді және оларды бағалау үшін 

нақты критеийлер қойылды.  

1 - тапсырма. Үй тапсырмасын сұрау. «Сұрақ-жауап» әдісі. Білімгерлерге 

Quizlet бағдарламасы арқылы жасалынған сұрақтар экранда көрсетіледі. Әр 

білімгер білім деңгейі жеткенше жауап береді. Әр сұраққа 1 баллдан алып 

отырады. 

  

Сұрақ Дескриптор  Балл  

1. Магнийдің 

физикалық қасиеттері 

Магнийдің физикалық 

қасиеттерін айта алады. 

1 

2. Кальцийдің 

химиялық қасиеттері 

Кальцийдің химиялық 

қасиеттерін толық айта 

алады. 

1 

3.Магнийдің 

қолданылуын 

айтыңыз 

Магнийдің қолданылу 

аймақтарын біледі 

1 

4.Кальцийдің 

қолданылуы туралы 

жазыңыз 

Кальцийдің 

қолданылуын түсіндіріп, 

көрсете алады. 

1 
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2 – тапсырма. Топтық жұмыс. «Плакатты қорғау» әдісі арқылы. Сыныпта 

қолайлы атмосфера құра отырып, интеграцияланған қарым-қатынас дағдыларын 

жетілдіру. Әр баяндамаға 10 баллдан беріледі. 

 

 

                                                                                                                              

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3 – тапсырма. Келтірілген схема бойынша элементтердің  химиялық 

қасиеттерін пайдалана отырып реакция теңдеулерін жазады.  

Максимум 5 балл 

І – топ.  

Ca→Ca(OH)2→CO2→Ca(HCO3)2→CaCl2→CaO 

ІІ – топ. 

Mg→Mg(OH)2→MgCO3→MgO→MgCl2→MgSO4 

4 – тапсырма. «Ойлан, ізден, тап» әдісі арқылы ІІ а топша элементтерінің 

сумен әрекеттесу жылдамдығын салыстыру 

 

Реакция теңдеулері Дескриптор Балл 

Be + H2O Металдардың сумен 

өзара әрекеттесуі кезінде 

байқалатын 

құбылыстарды айтады; 

Металдардың сумен 

әрекеттесу теңдеуін 

жазады; 

Металдардың реакцияға 

түсу қабілетін біледі; 

 

Mg + H2O  

Ca + H2O  

Sr + H2O  

Ba + H2O  

 

  ІІ топ 

элементтерді

ң химиялық 

қасиеттері 

 ІІ топ 

элементтері 

қосылыстары

ның 

химиялық 

қасиеттері 

 І топ   ІІ топ 
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ІІ бөлім бойынша қорытынды 

 

Ұсынылып отырған зерттеу жұмысының әдістемелік бөлімінде орта білім 

беру мазмұнын жаңартылған бағдарлама шеңберінде бағалауда мультимедиялық 

бағдарламаларды химия пәніне кіріктіре отырып оқытудың тиімділіктері 

қарастырылған. 9-10 сынып білім алушыларына химия сабағын жүргізуде оқу 

нәтижелерін бағалауда Quizizz, Kahoot, Plickers бағдарламаларын қолдану 

білімгерлердің оқу-танымдық процестерін, сыни ойлау қабілеттерін және пәнге 

деген қызығушылықтарын дамыту жолдары көрсетілген. Сабақ жоспарлары 

бойынша тапсырмалар дайындалып, солардың негізінде дескрипторлар арқылы 

нақты бағалау критерийлері құрастырылды.  

Quizziz бағдарламасы білімгерлердің танымдық, аффективті және 

психомоторлық аспектілеріне едәуір ынталандырды. Сонымен қатар, Quizziz 

бағдарламасын қолдану арқылы білімгерлердің шығармашалығы айтарлықтай 

артты. Quizziz бағдарламасы арқылы оқитын білімгерлер қарапайым әдіс арқылы 

оқитын білімгерлерге қарағанда шығармашылық қабілетттерге ие. 

Білімгерлердің оқу тәжірибесін Quizziz бағдарламасы арқылы дамытуға болады, 

осылайша білімгерлер мағыналы білім ала алады және оқуға деген 

қызығушылықтың артуына әсер етеді. Аффективті және психомотрлық 

аспектілерден басқа, білімгерлердің танымдық аспектілерін Quizziz 

бағдарламасын қолдану және біріктіру арқылы оқу нәтижелерін жақсарту 

арқылы ынталандыруға болады. 9-сынып білім алушыларына Quizizz 

бағдарламасын пайдалана отырып «Күкірт және оның қосылыстары» атты 

тақырыбында сабақ өтілді.  

Кахут бағдарламасы жеңіл тапсырмаларды орындауды және бәсекелестікті 

тудырды. Ол білім алушыларды ойын барысында бір ортада ұстады. 

Нәтижесінде білімгерлер ойынға толығымен қатасып отырды, ал мұғалім болса 

оларды бағалау үшін нәтижелеін бақылап отырды. "Кахут» бағдарламасы 

бәсекелестікке зор ықпал етеді, ал бәсекелестік метакогнитивті қабілеттерді, 

эмпатияны және командалық жұмыс дағдыларын дамыта алады. Кахут 

бағдарламасын қолдана отырып, 9-сынып білімгерлеріне «Табиғаттағы күкірт 

және оны алу» тақырыбында сабақ өтіліп, сабақ нәтижесі нақты критерийлер 

бойынша бағаланды.  

Quizlet – бұл пайдаланушыларға сүреттер мен дыбыстар арқылы карталар 

жасауға мүмкіндік беретін ақысыз оқу құралы болып табылады. Сондай-ақ, ол 

автоматты түрде интерактивті ойындар мен тестттерді жасауға мүмкіндік береді. 

Plickers деп аталатын тегін бағдарлама пликерлерді пайдалануды оңай жолмен 

ойнауға мүмкіндік береді. Plickers бағдарламасын қолдана отырып 10-

сыныптарға «ІІ А топ эелементтерінің химиялық қасиеттері» атты тақырыпта 

сабақ өтілді.  
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3 ЖАҢАРТЫЛҒАН БАҒДАРЛАМА ШЕҢБЕРІНДЕ ХИМИЯЛЫҚ 

БІЛІМ БЕРУ МАЗМҰНЫН БАҒАЛАУДА ЖАҢА ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ 

ҚОЛДАНУДЫ ТАЛДАУ 

 

3.1 Quizziz бағдарламасын химия сабағында қолдана отырып 

білімгерлердің білімі мен дағдысын бағалаудың тиімділігі 

 

Ұлықбек атындағы жалпы орта мектебінде білімгерлердің білім мен 

дағдысын жетілдіре отырып бағалауда Quizizz  бағдарламасын қолданылып,  9 

«А»-сыныбына «Күкірт және оның қосылыстары» тақырыбында сабақ өтілді. 

Quizizz бағдарламасы арқылы білімгерлердің білімін бағалау мұғалімге уақытты 

ұтымды пайдалануға және білім алушыларды өз сабағына қызықтыра алуына 

көмектесті. Ал білім алушыларда шапшаңдықты, бәсекелестікті, оқуға деген 

қызығушылықты қалыптастырды. Жаңартылған бағдарлама бойынша қысқа 

мерзімді жоспар жасалынып, тапсырмалар бағалау критерийлері бойынша 

дайындалды. Quizizz бағдарламасында алдын-ала дайындалған тест 

тапсырмаларының сілтемесін білімгерлермен бөлісу арқылы олар ойынға 

шақырылды. Тапсырма уақыты максимум 5 минутты құрайды. 

Тапсырма нәтижесі 

Бақылау сыныбы бойынша, 9 «А» сыныбы  

 

 
 

5 – сурет. Quizizz бағдаламасы арқылы орындалған тест тапсырмасының 

нәтижесі 
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Сауалнама нәтижесі: Бақылау сыныбы бойынша, 9 «А» сыныбы 

 

 
  

1 – диаграмма. 9 «А», эксперимент сыныбынан алынған сауалнама нәтижесі 

 

Quizizz және Kahoot бағдарламасын қолдана отырып сабақ өтілгеннен кейін 

білімгерлерден сабақтан алған әсерлері бойынша сауалнама алынды. Сауалнама 

нәтижесі бойынша «Сіз үшін жаңа тақырып түсінікті болды ма?» сұрағына 

білімгерлердің көп бөлігі «Ия» деп жауап берген. «Сабақ барысында тапсырма 

түрлері ұнады ма?» деген сұраққа жалпы білім алушылардың 60,7 % «Ия» деген 

жауапты белгілеген. Бұл деген сөз химия пәнін өтуде білім алушыларға 

тапсырмаларды беру үшін мультимедиялық бағдарламаларды қолдану сабақтың 

қызықты әрі сапалы болуына көмектеседі.  

1. Сіз үшін жаңа тақырып түсінікті болды ма? 

2. Сабақ барысында қолданылған тапсырма түрлері ұнады ма? 

3. Үй тапсырмасын сұрау тәсілі ұнады ма? 

4. Сабақта белсенді бола алдыңыз ба? 

5. Мұғалімнің тапсырмаларды беруі және оларды бағалау әдіс-тәсілдері 

ұнады ма? 

 Quizizz мультимедиялық интерактивті бағдарламасы білім міндеті мен 

мақсатына жету үшін қоятын талаптарды орындауға, жеке жұмыс жасау, сыни 

ойлау үдерістерін, олардың жұмыс барысын қадағалауға, міндеттерді орындауға, 

мақсатқа жетуге көмектесті.  
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6 - сурет. Эксперимент тобының сауалнама нәтижесі 

 

Қолданылып отырған әдістеменің пайдалылығы мен артықшылығын 

дәлелдеу мақсатында білім деңгейлері бойынша нәтижелері бірдей 9 «А» және 9 

«Б» сыныбына да «Күкірт және оның қосылыстары» атты тақырып өтілді. 

Алайда бұл сыныпта тапсырмаларды орындау дәстүрлі жүйе бойынша берілді 

және тапсырмаларға нақты критерийлер қойылмады.  

 

9 «Б» сыныптың сауалнама нәтижесі 
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7 - сурет. Бақылау тобының сауалнама нәтижесі 

 

 
 

2 – диаграмма. Бақылау сыныбының сауалнама нәтижесі 
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1 сұрақ 2 сұрақ 3 сұрақ 4 сұрақ 5 сұрақ

ия 30,25 23,076 38,46 30,76 23,076

орташа деңгейде 30,76 30,76 7,7 19,23 38,46

жоқ 7,7 26,9 23,076 19,23 19,23

жауап беруге қиналамын 23,076 19,23 23,076 30,76 19,23

п
а

й
ы

зд
ы

қ
 к

ө
р

се
т

к
іш

9 "Б" сауалнама нәтижесі



70 
 

Quizizz және Kahoot бағдарламасын қолдана отырып сабақ өтілгеннен кейін 

білімгерлерден сабақтан алған әсерлері бойынша сауалнама алынды. Сауалнама 

нәтижесі бойынша «Сіз үшін жаңа тақырып түсінікті болды ма?» сұрағына 

білімгерлердің үштен бір бөлігі «Ия» деп жауап берген. «Сабақ барысында 

тапсырма түрлері ұнады ма?» деген сұраққа жалпы білім алушылардың 38,46 % 

«Ия» деген жауапты белгілеген. 

 

3.2 Білімгерлердің білімі мен дағдысын жетілдіре отырып бағалауда 

Kahoot бағдарламасын қолданудың тиімділігі мен артықшылығы 

 

Білімгерлердің біліктілік, оқу және танымдық, сыни ойлау қабілеттерін 

дамыта отырып оқыту мақсатында Kahoot мультимедиялық бағдарламасы 

арқылы тапсырмалар құрастыра отырып 9-сыныптарға «Табиғаттағы күкірт 

және оны алу» атты тақырыбында сабақ өтілді. Сабақтың мақсаты жаңа 

тақырыпты терең түсіну, табиғатта кездесетін күкірт және оның қосылыстарын  

анықтау болды. Сабақ барысында тапсырмалар арнайы алдын-ала дайындалған 

нақты критерийлер арқылы берілді. Критерийлер арқылы білім алушы өзін-өзі 

және өзінің қарсыласын немесе бәсекелесін бағалай алады.  

Сабақ барысында қолданылған тапсырмаларды талдау. 

«Табиғаттағы күкірт және оны алу» тақырыбын өту барсында 1-ші 

тапсырма ретінде үй жұмысын сұрау және өткен тақырыпты қайталау 

мақсатында «Кім жылдам» әдісі қолданылды. «Кім жылдам» әдісі білім 

алушыларды шапшаңдыққа, сыни ойлауға, есте сақтау қабілетін жақсартуға 

және бәсекелестік қабілетін дамытуға мүмкіндік беретін жаңа тәсіл болып 

табылды. Әр сұраққа нақты балдар қойылды. Әрі қарай сабақтың негізгі бөлімі 

басталды. Жаңа тақырып 5-10 минут түсіндіріліп өтілді.  

2-ші тапсырма «Есептер шығару» әдісі болды. Химия сабағында сандық 

есептерді қолдану білімгерлердің математикалық сауаттылығын арттыра түсті. 

Әр есепті дұрыс орындаған жағдайда қол жеткізетін ұпай саны көрсетілді.  

3-тапсырманы білімгерлерге ұсыну барысында Kahoot бағдарламасы 

қолданылды. Kahoot бағдарламасы кез-келген пәнге және кез-келген жасқа 

сәйкес келетін ойын түрінде оқу үшін тегін алаң болып табылады. Kahoot әдісі 

арқылы берілген тест тпасырмаларына білімгерлер асқан қызығушылықпен 

жауап берді. Бұл жеңімпаз білімгерлердің қуаныш сезімдерін еркін көрсете 

алуына, бір-бірімен ашық түрде бәсекелестікке түсуіне, бір-бірімен 

ұйымшылдық қарым-қатынасын орнатуына, бірінің білмегенін екіншісі 

толықтыруы арқылы сабақты меңгеруіне жағдай жасалады. Осы әдісті білім 

алушылар арасында қолдануда бойларындағы жасқаншақтық, ұяңдық, 

жалтақтық қаиеттерін жоюға мүмкіндік берді. Бір-бірімен ізгілікті қарым-

қатынас жасауды, достық тілек, өзгенің пікірімен санаса білу дағдылары 

қалыптасты.  

Дегенмен, осы әдісті қолдану кезінде интернет желісінің әлсіздігі қиындық 

тудырды. Себебі зерттеу жүргізілген орта мектепте интернет желісімен толық 

қаматамасыз етілмеген, сондықтан мен өзімнің мобилді құрылғыммен 
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Интернетке қосылу арқылы білімгерлерді Kahoot ойынына шақырдым. Алайда 

ол барлық білімгерлерді қамти алмайды. Осы жағдайларды ескере отырып, 

инновациялық технологияларды тиімді қолдануға мектептерде ақпараттық 

жүйені жандандыру үшін интернет желісін жақсарту мақсатында: 

- осы әдістерді іске асыру үшін білім беру ұйымдары қолжетімді интернет 

желісіне қосылуы тиіс; 

- дәрісханаларды ноутбукпен жабдықтау қажет; 

- жаңа инновациялық технологияларды оқытудың тиімді әдіс-тәсілдерін 

жетілдіру қызметін ұйымдастыру керек. 

 

 
  

8 - сурет. Kahoot бағдарламасы арқылы орындалған тапсырманың нәтижесі 

 

3.3 Жаңартылған бағдарлама шеңберінде білім беру сапасын бағалауды 

Plickers, Quizlet бағдарламалары арқылы жүзеге асырудың тиімділігі 

 

Қазіргі таңда сабақтарда қолданылатын жаңа инновациялық технологиялар 

білімгердің белсенділігін дамытудың негізі. Зерттеу жүргізу барысында 10-

сыныптарға Plickers және Quizlet мультимедиялық қосымшаларын пайдаландым.  

Plickers – бұл сабақта білімгерлердің білімін жылдам бағалауға арналған 

ыңғайлы бағдарлама. Барлық білім алушыларды аз уақыттың ішінде тез әрі әділ 

түрде бағалауға мүмкіндік берді. Бұл әдісті пайдалану үшін әр білімгерге өзінің 

атына жазылған штрих-кодтары бар парақшалар таратылады. Тест тапсырмасы 

интерактивті тақтаға шығарылғаннан кейін әр білімгер сұраққа сәйкес дұрыс 

жауаптың нұсқасын жоғары көтереді. Мұғалім барлық білімгерлер парақшаны 

көтергеннен кейін өзінің телефоны арқылы Plickers қосымшасы арқылы штрих-

кодтарды сканерлейді және тест нәтижесі мұғалімнің мониторингіде көрсетіледі.   
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«ІІ А топ элементтерінің химиялық қасиеттері» тақырыбына Plickers және 

Quizlet бағдарламаларын кіріктіре отырып сабақ өтілді. Сабақты нәтижесі 

төмендегідей: 

1-тапсырма бойынша үй тапсырмасын жылдам, әрі нақты көрсету үшін  

Quizlet бағдарламасы арқылы жасалынған карточкаларда тапсырмалар берілді: 
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9 - сурет. Quizlet қосымшасында жасалынған сұрақтар.  

 

Quizlet бағдарламасы арқылы қағаз түріндегі карточкаларды экранға 

шығарып көрсету мүмкіндігі бар және білімгер өзінің жауабын ұсынғаннан кейін 

мұғалім келесі бетке сұрақтың түсіндірмесін қоя алады. Ол арқылы білім алушы 

өзінің жауап нұсқасының дұрыс немесе қате екенін тексереді.  

2-тапсырма бойынша «Плакатты қорғау» әдісі арқылы топтық жұмыс 

жүргізу болды. Сыныпта қолайлы атмосфера құра отырып, интеграцияланған 

қарым-қатынас дағдылары жетілдірілді. Әр баяндамаға 10 баллдан берілді. 

І топ ІІ а топша элементтерінің химиялық қасиеттерін толық қанды зерттеп, 

реакция теңдеулерін жазды. Ал ІІ топ болса ІІ а топша элементтер 

қосылыстарының химиялық қасиеттеріне толық тоқталып түсіндіріп өтті. 

3-тапсырма бойынша схема бойынша келтірілген өзгерістерді жүзеге асыру 

болды. Бұл тапсырмада алдыңғы тапсырмада үйренген химиялық қасиеттері 

бойынша реакция теңдеулерін жазды. Әр схеманы толық шығарған топ 5 балдан 

алып отырды.  

4 тапсырмада ІІ а топша элементтерінің сумен әрекеттесетінін немесе 

мүлдем реакцияласпайтынын анықтайды. Бұл тапсырма арқылы білімгерлерде 

логикалық ойлау қабілеті дамиды. 

Сабақтың соңында жалпылау мақсатында білімгерлермен Plickers 

мультимедиялық бағдарламасы арқылы тест жұмысы жүргізілді. Тест 

тапсырмасы plickers.com  сайты арқылы жасалынды. 
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 10 - сурет. Plickers бағдарламасында жасалынған тест тапсырмасы 

 

 
 

11 - сурет. Plickers бағдарламасы арқылы жасалынған тест жұмысына 

қатысушылар саны және карталарының реттік нөмірі. 

 



76 
 

3.4 9-10 сынып білімгерлерінің 2-ші және 3-ші тоқсан бойынша алған 

қалыптастырушы, жиынтық бағаларының жүйесі 

 

 
 

12 – сурет. 9 «А» сынып білімгерлерінің химия пәнінен ІІ тоқсан бойынша алған 

бағаларының көрсеткіші 

 

 

 

3 – диаграмма. 9 «А» сыныбының 2-тоқсан бойынша алған 

қалыптастырушы бағалау жүйесі 

Диаграмма – 3-де көрсетілгендей 9 «А» сынып білімгерлерінің үлгерімі 9-8 

балл алғандар жалпы сыныптың 27,3 %-ын, 7-6 балл алғандар 30,95 %-ын, ал 5-

4-3 балл алғандар 42,045 %-ын құрады. 

 

 

 

      4 – диаграмма. 9 "А" сынып ТЖБ нәтижесі  
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 4-диаграммада көрсетілгендей 2-тоқсандағы 9 «А» сынып білім 

алушыларының тоқсандық үлгерімі 5 алғандар жалпы сыныптың 56-%-ын, 4 

алғандар 35-%-ын, ал 3 баға алғандар 32-%-ын құрады. 

 

 

 
 

4.1 – диаграмма. 9 «А» сынып білімгерлерінің 1-тоқсан бойынша жиынтық 

бағалау жүйесі 

 

4.1 диаграммада көрсетілгендей 1-тоқсан бойынша 5 баға алғандар 32%, 

42%, 26%-ды құрады.  

2 тоқсанның тоқсандық бағасы 1-тоқсанға қарағанда 24%-ға өскен.  

  

 
 

 13 – сурет. 9 «Б» сынып білімгерлерінің химия пәнінен ІІ тоқсан бойынша 

алған бағаларының көрсеткіші 
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5 – диаграмма. 9 «Б» сыныбының 2-тоқсан бойынша алған қалыптастырушы 

бағалау жүйесі 

 

Диаграмма – 5-те көрсетілгендей 9 «Б» сынып білімгерлерінің үлгерімі, 9-8 

балл алғандар жалпы сыныптың 25,27 %-ын, 7-6 балл алғандар 30,41 %-ын, ал 5-

4-3 балл алғандар 44,32 %-ын құрады. 

 

 
 

6 – диаграмма. 9 «Б» сыныбының 3-тоқсан бойынша ТЖБ бағасы 

 

6-диаграммада көрсетілгендей 2-тоқсандағы 9 «Б» сынып білім 

алушыларының тоқсандық үлгерімі 5 алғандар жалпы сыныптың 26-%-ын, 4 

алғандар 42-%-ын, ал 3 баға алғандар 32-%-ын құрады. 

10 сыныптар бойынша 3 тоқсанның қалыптастырушы және тоқсандық 

бағалары 
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14 - сурет. 10 «Б» сынып, эксперимент сыныбының 3-тоқсан бойынша 

бағалары 

 

 
 

7 – диаграмма. 10 «Б» сыныбының 3-тоқсан бойынша алған 

қалыптастырушы бағалау жүйесі 
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Диаграмма – 7-те көрсетілгендей 10 «Б» сынып білімгерлерінің үлгерімі, 9-

8 балл алғандар жалпы сыныптың 22,64 %-ын, 7-6 балл алғандар 45,66 %-ын, ал 

5-4-3 балл алғандар 31,7 %-ын құрады. 

 

 

 
8 – диаграмма. 10 «Б» сыныбының 3 тоқсан бойынша жиынтық бағалау 

жүйесі 

 

 8 – диаграммада көрсетілгендей 3-тоқсандағы 10 «Б» сынып білім 

алушыларының тоқсандық үлгерімі 5 алғандар жалпы сыныптың 30%-ын, 4 

алғандар 30%-ын, ал 3 баға алғандар 40%-ын құрады. 

 

 
 

14 - сурет. 10 «Г» сыныбының формативті және тоқсандық қорытынды 

бағалауының нәтижелері 
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9 – диаграмма. 10 «Г» сыныбының 3-тоқсан бойынша алған 

қалыптастырушы бағалау жүйесі 

 

Диаграмма – 9-те көрсетілгендей 10 «Г» сынып білімгерлерінің үлгерімі, 9-

8 балл алғандар жалпы сыныптың 20,17 %-ын, 7-6 балл алғандар 40,85 %-ын, ал 

5-4-3 балл алғандар 36,96 %-ын құрады. 

 

 

 
 

10 – диаграмма. 10 «Г» сыныбының 3 тоқсан бойынша жиынтық бағалау 

жүйесі 

 

 10 – диаграммада көрсетілгендей 3-тоқсандағы 10 «Б» сынып білім 

алушыларының тоқсандық үлгерімі 5 алғандар жалпы сыныптың 20-%-ын, 4 

алғандар 35-%-ын, ал 3 баға алғандар 45-%-ын құрады. 

 

Түркістан облысының адами әлеуетті дамыту басқармасының «Облыстық 

дарынды балаларды анықтау және қолдау орталығы» КММ-нің бағалау жүйесін 

бақылаудың нәтижесі 
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11 – диаграмма. 10 сынып білімгерлерінің қалыптастырушы бағалау жүйесі 

11 – диаграммада көрсетілгендей Түркістан облысының адами әлеуетті 

дамыту басқармасының «Облыстық дарынды балаларды анықтау және қолдау 

орталығы» КММ-нің 10 сынып бойынша 3-тоқсанда 9 балл алғандар 57,14 %, 8 

балл алғандар 37,62 %, 7 балл алғандар 5,23 %-ды құрайды.  

 

 
 

12 – диаграмма. «Облыстық дарынды балаларды анықтау және қолдау 

орталығы» КММ-нің 9 сынып білімгерлерінің қалыптастырушы бағалары 

 

12 – диаграммада көрсетілгендей Түркістан облысының адами әлеуетті 

дамыту басқармасының «Облыстық дарынды балаларды анықтау және қолдау 

орталығы» КММ-нің 9 сынып бойынша 3-тоқсанда 9 балл алғандар 46,34 %, 8 

балл алғандар 43,41 %, 7 балл алғандар 10,24 %-ды құрайды.  
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Тоқсан соңында 9-10 сынып білімгерлерінен тоқсан бойы химия пәнінде 

қолданылған әдіс-тәсілдердің тиімділігі мен артықшылығын білу мақсатында 

анологиялық сауалнама алынды. Сауалнама нәтижесі төмендегідей: 

1. Қазіргі таңда нешінші сыныпта оқисыз? 

2. Химия сабағында Quizziz, Kahoot, Plickers сияқты бағдарламалар 

қолданыладыма? 

3. Төмендегі бағдарламалардың қайсысы сізге таныс? 

4. Химия сабағында Quizziz, Quizlet, Plickers, Kahoot сияқты ойындар 

ұйымдастыру сізге ұнайда ма? 

5. Мұғалімнің тапсырмаларды беруі және оларды бағалау әдістері ұнайды 

ма? 

9-10 сынып білім алушыларына арналған сауалнама сұрақтары мен 

жауаптары. 

№ Жауап нұсқалары 

 А B c d E 

1 9 10    

2 Өте жиі Ия Орта деңгейде жоқ  

3 Kahoot Plickers Quizizz Quizlet Pisa 

4 Ия, өте қатты Орта деңгейде Жауап беруге 

қиналамын 

Жоқ  

5 Ия Жауап беруге 

қиналамын  

Жоқ    

 

 
 

13 – диаграмма. 9-10 сынып білім алушыларына арналған сауалнама 

нәтижесі 

 

ІІІ бөлім бойынша қорытынды 

 

1 2 3 4 5

A 47,69 38,46 53,84 76,9 75,38

B 52,3 30,76 23,07 15,38 24,62

C 18,46 15,38 8 0

D 12,3 8 0

E 0,12
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Ұлықбек атындағы жалпы орта мектебінде білімгерлердің білім мен 

дағдысын жетілдіре отырып бағалауда Quizizz  бағдарламасын қолданылып,  9 

«А»-сыныбына «Күкірт және оның қосылыстары» тақырыбында сабақ өтілді. 

Quizizz бағдарламасы арқылы білімгерлердің білімін бағалау мұғалімге уақытты 

ұтымды пайдалануға және білім алушыларды өз сабағына қызықтыра алуына 

көмектесті. 

Quizizz және Kahoot бағдарламасын қолдана отырып сабақ өтілгеннен кейін 

білімгерлерден сабақтан алған әсерлері бойынша сауалнама алынды. Сауалнама 

нәтижесі бойынша «Сіз үшін жаңа тақырып түсінікті болды ма?» сұрағына 

білімгерлердің көп бөлігі «Ия» деп жауап берген. «Сабақ барысында тапсырма 

түрлері ұнады ма?» деген сұраққа жалпы білім алушылардың 60,7 % «Ия» деген 

жауапты белгілеген. Бұл деген сөз химия пәнін өтуде білім алушыларға 

тапсырмаларды беру үшін мультимедиялық бағдарламаларды қолдану сабақтың 

қызықты әрі сапалы болуына көмектесті.  

Зерттеу жүргізу барысында 10-сыныптарға Plickers және Quizlet 

мультимедиялық қосымшаларын пайдаландым.  Бұл әдісті пайдалану үшін әр 

білімгерге өзінің атына жазылған штрих-кодтары бар парақшалар таратылады. 

Тест тапсырмасы интерактивті тақтаға шығарылғаннан кейін әр білімгер сұраққа 

сәйкес дұрыс жауаптың нұсқасын жоғары көтереді. Мұғалім барлық білімгерлер 

парақшаны көтергеннен кейін өзінің телефоны арқылы Plickers қосымшасы 

арқылы штрих-кодтарды сканерлейді және тест нәтижесі мұғалімнің 

мониторингіде көрсетіледі.   

«ІІ А топ элементтерінің химиялық қасиеттері» тақырыбына Plickers және 

Quizlet бағдарламаларын кіріктіре отырып сабақ өтілді. 
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ҚОРЫТЫНДЫ 

1. Соңғы уақытта зерттеу жұмысында қарастырылған мәселелерге ғылыми 

қызығушылықтың айтарлықтай өсуі байқалды (пәнаралық сипаттағы 

білімгерлердің оқу-танымдық құзыреттілігін қалыптастырудағы критериалды 

бағалау технологиясының рөлі, критериалды бағалау технологиясының 

ұйымдастырушылық-педагогикалық негіздерін анықтау, осы технологияны 

практикалық іске асыру моделін әзірлеу). Бағалауға әртүрлі тәсілдерді 

пайдалану, әрине, құзыреттілік тәсілдің, жеке тұлғаға бағытталған, 

дамытушылық оқытудың негізделген жалпы педагогикалық тұжырымдамасын 

қалыптастыруға ықпал етті. Мұның бәрі бағалау жүйесін дамытудың заманауи 

тенденцияларын алдын-ала анықтады және білімгерлердің жеке жетістіктерін 

құзыреттілік тәсілге негізделген және пәнаралық сипатқа ие белгілі бір 

критерийлермен салыстырудан тұратын критериалды бағалау технологиясының 

пайда болуын қажет етті. 

2. Критериалды бағалау арқылы оқу-танымдық құзыреттілікті 

қалыптастыру тәжірибесінде критериалды бағалау технологиясының моделі 

жүзеге асырылады, оның құрамына критериалды бағалауды ұйымдастыру 

технологияларының жиынтығы, ұйымдастырушылық-педагогикалық жағдайлар 

және критериалды бағалау технологиясын қолданудың тиімді компоненті кіреді. 

Осы технологияның мазмұнының, ұйымдастырушылық негіздері мен моделінің 

тиімділігі білімгерлердің оқу-танымдық құзыреттілігін қалыптастыру 

технологиясы ретінде критериалды бағалау тиімділігінің сандық және сапалық 

параметрлерін анықтауға мүмкіндік берген эксперименттік зерттеулердің 

нәтижелерімен расталады. 

3. Зерттеу нәтижесінде бағалау, хабардарлық және диагностиканы 

қалыптастыратын және анықтайтын критерийлер мен айырмашылықтардың 

өзара байланысы заңдылықтарына негізделген педагогикалық принциптер 

анықталды. Олар мұғалімнің қызметін бағалаудың белгілі бір параметрлеріне 

қатысты реттеуге арналған. Сабақта оқу нәтижелерін бағалауға арналған әртүрлі 

бағдарламаларды қолдана отырып сабақ өту кезінде білімгерлердің білім 

көрсеткіші 24% - ға артқандығы дәлелденді. 

ХХІ ғасырда мектептегі білім беруді модернизациялаудың жаңа бағыттары 

білім алушылардың бағалау іс-әрекетінің рөлін айтарлықтай өзгертті. 

Жаңартылған білім беру бағдарламасын қалыптастыру, құзыреттілік тәсілге 

негізделген жаңа білім беру стандарттарының пайда болу жүйелі, пәнаралық 

сипатқа ие және білімгерлердің оқу-танымдық құзыреттілігін қалыптастыруға 

әсер ететін білімгерлердің оқу жетістіктерін бағалаудың бірыңғай критериалды 

технологиясын іздеуге ықпал етеді. 

Біздің зерттеуіміздің мақсаты 9-10 сынып білім алушыларының оқу-

танымдық құзыреттілігін қалыптастыруға ықпал ететін критериалды бағалау 

технологияларын жаңартылған бағдарлама шеңберінде қолдану болды. 
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