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Onsiz

telc — language tests

Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (Common European Framework of Reference for
Languages, CEFR) yayimlandigi 2001 yilindan bu yana, dil égrenimini énemli derecede etkileyen bir
eserdir. Dil 6grenenlere, yabanci dil dersleri ve dil sinavlarina yonelik bir zemin hazirlar. Her bir baglama
uyarlanabilir sekilde kaleme alinmistir, kuralci degildir.

Bundan dolayi Oneriler Cergevesi'nin sadece ingilizce olarak degil, kullananlarin anadillerinde sunulmasi
blylk 6nem kazanir. Her ulkenin egitim sistemi kapsaminda geleneksel teknik terimler kullanilmaktadir.
AOOCnin baska bir dile aktariminda énemli olan, geleneksel terimlerin géz 6niinde bulundurulmasinin
yani sira, onlarin ortak Avrupa bazinda gelistirimesidir. Béylece her ceviri, AOOC yazarlarinin 20 yil icinde
gelistirmis oldugu disunceye sadik kalarak dil ve kultir sinirlarini asan bir bildirisim araci olusturur.

Kamu yararina calisan telc, dost tlke Tirkiye ile olan baglilik ve uzlasmayi gelistirmek amaciyla, eserin
Turkge cevirisini Ustlenmistir. Gercek bir Avrupa egitim kurumu anlayisinda olan telc — language tests
Almanya’nin Frankfurt kentinde bulunmaktadir. Tlrkiye irtibat birosunun aciimasi ve Avrupa'da kullaniimak
amaciyla Turkge sinavlarinin gelistiriimesi, glincel bir Tlrkce gevirinin yapilmasini gerektirmistir.

Bu ceviri, hem surekli gelistirilen Turkce sinavlari hem de Almanya ve Turkiye'de uygulanacak hizmet
ici egitim programlarinin temelini olusturacaktir. Yabanci dil 6gretiminde Avrupa standartlarini hedefleyen
ogretmenlere yonelik egitim seminerleri kurumumuzun en c¢ok 6nem verdigi konular arasindadir.
Uygulayicilarla konuya iliskin bilgi alisverisinde bulunabilmek icin, ortak bir dile gereksinim vardir. Bu zemini
AOQOC olusturmaktadir.

Bu yolda degerli desteklerini esirgemeyen T.C. Milll Egitim Bakanldina stkranlarimizi sunariz. T.C.
Milli Egitim Bakanligi ve telc, bu ¢alismayla yasam boyu 6grenme ve egitimde en yiksek kaliteye ulagsmayi

hedefleyen Uretken bir isbirligini baslatmistir.

Tiirkge AOOG, cokdillilik ile kiiltirlerarasi uzlasmayi giiclendirme yolunda bir yapi tasi olusturur.

Jurgen Keicher
Mol

telc Genel MUdurd



Onsiz

T.C. Milli Egitim Bakanlgi

Turkiye'nin 2007-2013 dénemine ait AB Miktesebatina Uyum Programi kapsaminda Bakanligimizin
onculuginde, diger kurum ve kuruluslar ile sivil toplum 6rgutlerinin isbirliginde hazirlanan ve 05/06/2009
tarihinde Yiiksek PlanlamaKurulutarafindan kabul edilen “Tirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi’nde
ve buna istinaden gelistirilen “2009-2013 Dénemi Hayat Boyu Ogrenme Eylem Plani’nda da yer verilen
“Pratik uygulamalarin agirlik kazandigi yabanci dil programlarinin gelistirimesine devam edilmesi, 6rgln
egitim slirecinde en az 2 yabanci dil 6grenmenin tesvik edilmesi ile ilgili calismalar yapiimasi ve yaygin
egitim kurumlarinda Avrupa dil kriterlerine gére A1-B1 seviyelerinde Almanca, ingilizce ve Fransizca
dillerinde kurs programlari gelistirilerek 6gretmenler yetistiriimesi” gibi faaliyetlerden de anlasilacagi Gzere,
yabanci dil egitim 6gretimi artik egitim sistemimizin vazgecilemez ve en 6nemli pargasi haline gelmistir.

insanlarin bir vizyon gelistirmelerine, profillerini giiclendirmelerine, kendilerini bagimsiz olarak
yonetebilmelerine, sosyallesmelerine ve basarili bir sekilde dinya ile entegre olabilmelerine oldukca
onemli katkilarda bulundugu bilinen yabanci dil egitimine erken yaslarda baslamanin 6nemine inanan
Bakanligimiz, bir yandan zorunlu egitim stresini 12 yila ¢cikartirken diger yandan da ilkokullarimizin dérddnci
siniftan itibaren veriimekte olan yabanci dil egitiminin, bu 6gretim yilindan itibaren ikinci siniftan itibaren
baslatiimasini saglamistir.

Sinirlarin yavas yavas kalktigi Avrupa'da, farkli kiltirlerin ve topluluklarin birbirleriyle etkilesimde
bulunabilmelerinin énindeki en blylk engel olan dil probleminin ortadan kaldirlabilmesinin bir yabanci
dil bilmekle degil, en az bir yabanci dili ¢cok iyi derecede bilmekle mimkin olabilecedi yadsinamaz bir
gercektir.

Bu itibarla, Avrupa'daki gesitli dilleri ve kilturleri, gelistiriimesi ve korunmasi gereken ortak bir miras
olarak degerlendiren ve ¢okdilli Avrupali olma bilincini olusturarak birden ¢ok dil 6grenmeye tesvik eden
Avrupa Konseyi tarafindan, 2001 yilinda yayimlanan dinleme, yazma, sézIi anlatim ve karsilikli konusma
gibi dil becerilerine dayali bir yabanci dil 6gretim ve sertifikalandirma sistemini 6ngoéren, “Common
Furopean Framework of Reference for Languages (Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi)” esas
alinmak suretiyle gelistirilen moduler programlarin érglin ve yaygin egitim kurumlarimizda uygulanmasindan
duydugum memnuniyeti belirtmek istiyorum.

Kiresellesme anlaminda giderek “klicllen” diinyamizda, bir yandan farkli toplumlar hakkinda eksik ve
yanlis bilgilerden dolayi ortaya ¢cikan 6nyargilarin ortadan kaldiriimasi diger yandan da insanlarin birbirlerini
daha iyi ve daha yakindan taniyabilmeleri icin olmazsa olmazlardan biri haline gelen saglikli bir iletisim igin
yabanci dil 6grenme, artik insanlar icin bir amag olmaktan ¢ikmis ve bir amaca ulasmak icin 6nemli bir arag
haline donlismustar.

Bu nedenle, Avrupa Konseyi tarafindan 2001 yilinda yayimlanan dil egitim ve dgretiminde gorev
alan 6gretmenlerimiz, kitap yazarlari, sinav gelistirme uzmanlari ve 6grencilerimizin yani sira ise alacaklari
elemanlarin dil yeterliklerini nesnel olarak degerlendirmek ve kendi ihtiyaglar dogrultusunda goreve
uygun eleman alabilmek acisindan isverenler icin de iyi bir kaynak teskil edecegine inandigim bu eseri
dilimize cevirten proje ortagimiz Avrupa Dil Sertifikalari Kurumu “telc’e ve terciimede gorev alan degerli dil
bilimcilerimize tesekkir ederim.

Dr. M. Emin ZARARSIZ
T.C. Milli Egitim Bakanhg Mustesari
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Bu bilgiler, hem dil 6grenenlerin hem de dil 6gretimi ve degerlendiriimesi alaninda ¢alisma yapanlarin,
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi: Ogrenim, Ogretim ve Dederlendirme yapitini daha etkin kullanabilmelerine
yardimci olmalidir. Bu bilgiler, 6gretmenlerin, sinav yetkililerinin, ders kitabi yazarlarinin, 6gretmen
yetistirenlerin, egitim yoneticilerinin vb. Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’ni mesleki gereksinimleri igin nasi|
kullanabileceklerini kapsamaz. Bu gorevi s6z konusu meslek gruplari icin ¢zel olarak hazirlanmis kapsamli
el kitaplarindaki (User Guides) talimatlar Gstlenir. Bu el kitaplari, ya Avrupa Konseyi'nden talep edilebilir ya
da internet sitesinden gérilebilir; bu bilgiler, Oneriler Cergevesini kullananlar igin sadece ilk adim olarak
disinUlmstar.

Tabii ki, Oneriler Cergevesi'ni, her yayinda oldugu gibi, kendiisteginiz dogrultusunda da kullanabilirsiniz.
Hatta, bazilarinin bu yapiti bizim dusincelerimiz disinda kullanacaklarini da Gmit ediyoruz. Elinizdeki yapit
iki amag dogrultusunda yazilmistir:

1 Hemdil 6grenenlerihem de dil alaninda etkinlik gosterenleri asagidaki sorular Uizerinde diisinmeye
tesvik eder:

= Aslinda, birbirimizle konusur ya da yazisirken neler yapariz?
= Boyle davranmamiz neye bagldir?
= Yeni 6grendigimiz bir dili kullanmaya ¢alisirken bu dilde neler 6grenmek zorundayiz?

= Amaclarimizi nasil belirleriz ve sifirdan baslayarak etkin dil yeterligine dogru ilerlerken
basarilarimizi nasil dlgeriz?

= Dil 6grenimi nasil bir strectir?

= Biryabanci dilidahaiyi 6grenmek amaciyla hem kendimiz hem de baskalarricin neler yapabiliriz?

2 Dil ogretiminde etkinlik gosterenlerin, aralarinda bilgi alisverisi yapabilmelerini saglamak ve
6grencilerine de hangi amaglara nasil ulasabileceklerini anlatmaktir.

Amacimizin, bu alanda etkinlik gésterenlerin neyi yapip yapmamalari gerektigini séylemek olmadigini
en bastan aciklamak isteriz. Bizim gérevimiz sadece sormaktir, yanit vermek degil. Kullanicilarin hedef ve
yontemlerini belirlemek Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’'nin gérevi degildir.

Avrupa Konseyi bu konulara tabii ki ilgisiz kalamaz. Gercekten de Avrupa Konseyi'nde gorev yapmis
olan utye Ulkelerin dil proje uzmanlari, yogun bir sekilde dil 6grenimi, 6gretimi ve degerlendiriimesinin ilke
ve uygulamalari hakkinda fikir alisverisinde bulunmuslardir. Boylesi stemel ilkeler ve bunlarin getirdigi
pratik sonuglar 1. Bélim'de sunulmustur. S6z konusu bélimde Konsey'in farkli dil ve kdlturleri paylasan
Avrupalilar arasinda iletisimin niteligini artirmay1 amacladigini géreceksiniz. Gelistirilmis bildirisim yeterligi,
daha fazla hareketliligi ve daha yogun dogrudan iliskileri sagladidi icin, bu girisim bireyler arasinda daha iyi
anlagsmaya ve daha yakin isbirligine de yol acar. Avrupa Konseyi, genc ve yaslh dil 6grenenlerin tutumlarini,
bilgi ve yeteneklerini kapsayan 6grenim ve 6gretim yontemlerini destekler; boylece, dusilince ve eylemleri
agisindan daha bagimsiz olmalarini, diger bireylerle olan iliskilerinde sorumluluk Ustlenmelerini ve isbirligi
yapmalarini amaglar. Bu calisma, demokratik bilincin ve vatandaslik bilincinin gelistirimesinde énemli bir
rol oynar.

Avrupa Konseyi, yukarida belirtilen bu ana hedeflerden yola cikarak dil 6grenim ve 6gretiminin
duzenlenmesiyle yukumlu herkesi, 6grencilerinin gereksinim, gidi, 6grenim durumlari ve olanaklari
dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit bularak, ¢alismalar yapmaya tesvik eder:
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= Dil 6grenen, 6grendigi dili ne icin kullanmak zorunda olacaktir?

= Dil 6grenenlerin, hedef dili bu amaclar dogrultusunda kullanabilmeleri icin, neler 6grenmeleri
gerekir?

= Onlari dil 6grenmeye tesvik eden nedir?
= Kimler dil 6grenir (yasi, cinsiyeti, sosyal ve 6grenim durumlari vb.)?
= Ogretmenlerin hangi bilgi, beceri ve deneyime sahip olmalari gerekir?

= Dil 6grenenlerin, ders kitabi, kaynak kitaplar (sozliik, dilbilgisi kitaplari vb.), gorsel isitsel medya ve
bilgisayar donanimi gibi ne tir materyalleri kullanabilme olanaklari vardir?

= Dil 6grenmeye ne kadar zaman ayirabilirler ya da ayirmak isterler?

Dil 6gretim ve 6grenim durumlarini analiz eden bdyle bir calismayi temel alarak, dil 6grenenlerin
gereksinimlerini; ama ayni zamanda kisisel yeterliklerine ve olanaklarina iliskin gercekgci hedefleri agik ve
kesin olarak belirlemenin énemini vurgulariz. Sadece siniftaki 6gretmen ve dil 6grenen degil, ayni zamanda
egitim yoneticileri, sinav gelistiren uzmanlar, ders kitabi yazarlari ve yayimcilari vb. dil 6grenimini dlizenlerler.
Bu gruplar, hemfikir olmalari durumunda, 6grencilerin bu amagclar gerceklestirmelerine katkida bulunmak
isteyebilirler. Bu amagla birbirlerinden bagimsiz davransalar da tutarli bir ¢calisma yapabilirler. Boylece,
kendi amac ve yontemlerini, bu Grlnleri kullananlarin da yararlanabilecegi sekilde, acik ve uygun olarak
belirleyebilirler.

Birinci Bélum'de aciklandigi gibi, Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi iste bu amaclara ulasmak icin
gelistirilmistir. Islevini yerine getirebilmesi icin kapsamli, seffaf ve tutarli olmalidrr.

Bu dlcdtler Birinci Bolim'de de aciklanmistir. Bu baglamda “kapsamli” sézciguni aciklamak gerekir.
Bu kavram Oneriler Cergevesi'nin amag, yéntem ve irtinlerini tanimlamak icin gerekli her seyi kapsadig
anlamina gelir. Dérdiinct ve besinci bolimlerde ayrintil olarak ele alinan parametreler ve kategoriler dizeni
ve Ikinci Bollim'deki 6rnekler (bolimiin basinda cerceveye alinmis Ozetler) ayrintili olarak ele alinir ve dil
kullananlarin gittikce artan dil deneyimleriyle kazandiklari, dilsel ve kulturel sinirlari asarak bildirisimsel
sorunlarla basa cikmalarini saglar (gesitli yasam alanlarinin — tim kosul ve kisitlamalariyla — bildirisimsel
gorev ve eylemlerini yerine getirir). Uglincti Bélim'de tanttilan Ortak Oneri Diizeyleri, dil 6grenenlerin dil
yeterlik kazanim sureclerinde elde ettikleri basarilarin, tanimlama sistemi kategorilerinde belirlenmesini
saglayan bir aragtir.

Bir dil dersinin amaci, dil 5grenenlere hedef dilde yeterlik kazandirmaksa, Oneriler Cergevesi'nin gérevi
de amaglarinizi, agik ve kapsamli bir sekilde saptayip tanimlayabilmenizi saglamaktir. Bu diizenin ihtiyaciniz
olandan daha fazlasini kapsadigini da goreceksiniz. Dérdiinct Bélim'den sonra, her bir kismin bitiminde,
bunun amag ve gereksinimlerinize uyup uymadigini ya da ne derecede uydugunu belirleyebilmenizi saglayan
bir dizi soru yer alir. Belki bir bolimun, 6grencilerinizin gereksinimlerini karsilamadigi distncesine varabilir
ya da dil 6grenenlerin gereksinimlerine uygun olsa da, zaman ve kaynak eksikligi acisindan oncelikle ele
alinmasina gerek olmadigi kararina varabilirsiniz. Bu durumda séz konusu bolimu dikkate almaniza gerek
yoktur. Aksi takdirde (belki de metnin sunuldugu baglam ilginizi cekebilir), Oneriler Cergevesi'nin Dérdinci
ve Besinci bolimleri size en énemli parametre ve kategorilere iliskin kavramlar ve bazi 6rnekler sunabilir.

Ne kategoriler ne de érnekler eksiksiz olma iddiasindadir. Ozel sorunlari kapsayan bir alani tanimlamak
istediginizde, mevcut kategoriler disinda daha ayrintili alt kategoriler olusturmaniz gerekebilir. Bu 6rnekler
sadece birer 6neridir. Belki bazilarini kullanmak, bazilarini gz ardi etmek ya da kendi érneklerinizi katmak
isteyebilirsiniz. Amaciniz ve Urlinlinlz Uzerinde sadece siz karar verebilecegiz icin, drnekler agisindan da
karar sizindir. Ortak Oneriler Cergevesi’nde olup da, sizin icin énemsiz kisimlarin, farkli ilgi alaninda farkii
durumda ¢alisan ve baska 6grenci gruplarindan sorumlu olanlar igin 6nem tasiyabilecegini ise unutmayin.
Ornegin, bildirisimde kosullar ve kisitlamalar s6z konusu oldugunda, okulda ders veren bir égretmen
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gurultiyt goéz ontne almazken, pilotlara dil dersi veren bir 6gretmen, 6grencilerinin en gurdltilt ortamda
bile kara ile hava bildirisimindeki tim ayrintilari %100 anlamayi 6grenmelerini saglayamiyorsa onlari ve
yolcularini 6lime mahkdm etmis olur. Ayrica eklemesini gerekli buldugunuz kategoriler ve onlarin dilsel
uygulamalar baskalari icin de yararli olabilir. Bundan dolayi, Oneriler Cergevesinin Dérdiincii ve Besinci
bélimunde sunulan kategoriler dizenini kapali bir dlizen olarak degil, deneyimler dogrultusunda degisiklige
acik bir sistem olarak goruyoruz.

Bu ilke, dil yeterlik diizeylerinin tanimlanmasi icin de gegerlidir. Ugtincti Bolim, kullanicilarin diizey
basamaklarini ayirt ederken hangi nedenlerden yola c¢ikildigini agiklar; yani oradan alinan bilgilerle ne
yapilmak istendigini belirtir. Duzey basamaklari da diger élcim birimleri gibi gereksiz yere ¢ogaltilamaz.
Uclincii Bolim'in besinci paragrafinda yer alan hiper metin modeline uygun olarak sunulan “dallandirma”
ilkesi, uygulayicilarin 6grencileri arasinda ne tir (kabataslak ya da ayrintili) bir ayrim yapmak istediklerine
bagli olarak genis ya da dar dizeyleri temel almalarini saglar. Tabii ki, 6grenme amaclarini bir diizey dizeni
kapsaminda tanimlamak ve ulasilan basariyr notlama sistemiyle géstermek mumkindur ve bu yontem
uygulanmaktadir.

Kullandigimiz bu alt basamaktan olusan dizey, birgok sinav sunucusunun uygulamalariyla 6rtusur. Bu
onerilen tanimlayicilar, cesitli dil bilgisi ve 6gretim deneyimine sahip olan, gesitli egitim sektorlerinde gorev
yapan, anadili konusuru olan ya da olmayan 6gretmenler tarafindan “seffaf”, “yararl’” ve “6nemli” olarak
degerlendirilen tanimlayicilara dayalidir (Bolim 3.4). Buna ragmen tanimlayicilar bir 6neridir ve hicbir sekilde
zorunlu degildir; “daha cok Uzerinde distnllmesi ve atilacak adimlara temel olmasi igin alinmistr. (...) Bu
orneklerin amaci kullanicilar adina karar vermek degil, yeni olasiliklar gostermektir” (a.gy.). Goruldugu
gibi, Oneri Diizeyleri Sistemi, baska calisma alanlarinda oldugu gibi, sabit ve kabul edilmis élci ve bicem
standardiyla ¢calismayi yararli bulan uygulayicilar tarafindan 6zellikle bir ayarlama araci (kalibre etme) olarak
kabul edilmistir.

Basamak duzenini ve tanimlayicilar elestirel bir seklide kullanmanizi 6neririz. Uygulama surecinde
elde ettiginiz deneyimlerinizi, bir rapor halinde Avrupa Konseyi Modern Diller Bélumi'ne iletmenizi de
ayrica rica ederiz. Sadece genel yeterlik kiimeleri degil, ayni zamanda Dérdlincl ve Besinci bélimlerde
ayrintili olarak ele alinan dil yeterligine iliskin bircok parametrenin de sunulduguna dikkatinizi cekmek
isteriz. Boylece belirli dil 5grenenler ya da 6grenen gruplari igin cok cesitli profiller olusturmak mimkanddr.

Altinci Bolum'in agirlik noktasini ydntem konulari olusturmaktadir. Bir dil nasil edinilir ya da 6grenilir?
Edinim ve 6grenim slrecleri nasil kolaylastirilabilir? Bu baglamda da Ortak Oneriler Cercevesi, ne belirli
bir yontemi kullanmayi zorunlu kilar, ne de bir 6neride bulunur. Uygulamakta oldugunuz yontemleri tekrar
gozden gegirmeniz, yeni kararlar vermeniz ve tam olarak nasil calismak istediginizi anlatabilmeniz igin,
secenekler sunar. Amaglarinizi ve hedeflerinizi tekrar gézden gecirmeye karar verdiginizde, Bakanlar
Komitesi'nin Onerilerini de goz onune almanizi oneririz; ama Ortak Oneriler Cercevesinin amaci ise,
ozellikle kendi kararlarinizi alirken sizlere destek olmaktir.

Dil 6grenimi ve 6gretiminde bildirisimsel gorevlerin oynadigi rol, Yedinci Bolim'de incelenmektedir; bu
alan son yillarda buytk atilimlarin yapildigi alanlardan biridir.

Sekizinci Bolim'de, 6gretim programlari gelistirimesine ve dil 6gretim amaglarinin farklilastirimasina
iliskin prensipler tartisilmaktadir; burada sz konusu olan, gokdilli ve ¢cokkdlturli bir Avrupa’nin, bildirisimsel
gereksinimlerini karsilayabilecek bireylerin, cokdillilik ve cokkulturlulik yeterliklerinin gelismesidir. Bu
bolum, cesitli diller icin hazirlanmis 6gretim programlarini gelistiren ve gesitli 6grenci kategorilerine
uygun kaynaklari en iyi sekilde paylastiran yetkililerin ellerindeki secenekleri daha iyi degerlendirmelerine
yoneliktir.

Dokuzuncu Boélum degerlendirme ve basari élgimini ele alir, dil hakimiyetinin ve &grenim
basarisinin degerlendiriimesi agisindan Oneriler Cergevesi’nin énemini agiklar, sonra da basari 6lgimuinin
degerlendirme OlgUtlerine ve gesitli yaklasimlarimlarina yer verir.



0KUYUCU BILGILERI

Ekler bolimlerinde, ilgi duyan kullanicilarin yararlanabilecekleri basamak sisteminin bazi noktalari yer
alir. Ek A, 6zel 6grenci gruplarina gére basamak kiimeleri gelistirmek isteyen kullanicilarin yararlanabilecedi,
genel ve kuramsal konulari icerir. Ek B, Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde kullanilan diizey tanimlay-
icilarinin gelistirildigi Isvicre Projesi'yle ilgili bilgileri sunar. Ek C ve D baska kurumlar tarafindan gelistirilen
basamak kimelerini; yani DIALANG'In basamak kiimelerini ve Association of Language Testers in Europe
(Avrupa Dil Sinav Sunuculari Birligi) ALTE'nin can do/*yapabilir tanimlayicilarin” sunar.
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1.1 Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Nedir?

Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, Avrupa ilkelerinde hedef dillere yoénelik 6gretim programlarinin,
program yonergelerinin, sinav ve ders kitaplarinin vb. hazirlanmasi icin temel olusturur. Dil 6grenenlerin, bu
dilde bildirisimsel gereksinimlerini karsilamak icin neler yapmalari ve 6grenmeleri gerektigini, bildirisimsel
agidan basarili olabilmeleriicin hangi bilgi ve yeterliklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli olarak betimler.
Bu tanimlamalar o dilin kiltiir boyutunu da kapsar. Oneriler Cergevesi ayni zamanda, dil égrenenin yasam
boyu ve 6grenim slrecinin her basamaginda elde ettigi kazanimin élgtlmesiicin gerekli yeterlik dizeylerini
de tanimlar.

Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, farkli egitim sistemlerinden kaynaklanan ve modern dil egitimi
alaninda gérevli uzmanlarin bildirisimini olumsuz etkileyen engellerin kaldirnimasini saglar. Bu Oneriler
Cercevesi; egitim yoneticilerine, ders kitabi yazarlarina, ¢gretmenlere, ¢gretmen yetistirenlere, sinav
sunucularina vb., malzemeler sunmaktir; bu malzemelerle, ilgililerin calismalarini tekrar gézden gecirip
bir sisteme oturtmalar, esgudimli galismalari ve 6grenenlerin gercek ihtiyaclarini karsilayabilmeleri
amagclanmistir.

Oneriler Cercevesi, amag, icerik ve yéntemlerin belirlenmesi icin ortak bir temel olusturarak kurslarin,
ogretim programlarinin, yonergelerin, yeterlik belgelerinin saydamhigini artirir ve bdylece modern diller
alaninda uluslararasi isbirliginin gelistiriimesini saglar. Dil yeterliginin tanimlanmasini saglayan nesnel
olcutlerin olusturulmasi, cesitli baglamlarda verilen dil yeterlik belgelerinin karsilikli olarak kabullenilmesini
kolaylastirir ve boylece Avrupa'da hareketliligi destekler.

Zaten, Oneriler Cercevesinin sistematik yapisi, dil yeterligini bilesenlerine ayirarak dilin karmasik
yapisini anlasilabilir hale getirebilmeyi gerektirir. Bu durumda biz, oldukga buyik psikolojik ve 6grenim
kuramlarina iliskin sorunlarla karsi karsiya kaliriz. Bireyler bildirisime bir butln olarak katilir. Daha sonraki
aciklamalarda ayrica ele alinacak ve siniflandirilacak olan yeterlikler her bir bireyin gelisiminde karmasik
bir etkilesim igindedir. Sosyal aktdr olarak bireyler, benzer sosyal gruplar icinde, strekli genisleyen iliskiler
ag! kurar ve bu da bireyin kimligini belirler. Kilturlerarasi bir yaklagimin yabanci dil egitimindeki ana amaci,
dil ve kultdr farkliliklarindan etkilenerek elde edilen bir ayricalik anlayisiyla zenginlesme sonucu, 6grenenin
kisiliginin olumlu bir sekilde gelisiminin ve kimlik bilincinin artmasini saglamaktir. Bunlarin tekrar uyumlu bir
sekilde gelistirilerek bir araya getirilmesi 6gretmenlerin ve dil 6grenenlerin gorevi olmalidir.

Oneriler Cercevesi, ayrica kisitl bir dil yeterligi gerektiren (konusmaktan ok anlamak gibi) durumlari
ya da sinirli bir zamanda Uglncl veya dordinct yabancr dil 6grenimini de g6z onune alarak kismi
yeterliklerin tanimlamasini igerir. Boylece, dilbilgisel formdilleri etkinlestirmekten cok, hatirlamaya donuk
becerileri gelistirmekle, belki daha faydali sonuclar elde edilebilir. Béylesine yeteneklerin resmen taninmasi
cokdilliligi tesvik edilebilir ve bdylece daha ¢ok sayida Avrupa dilinin de 6grenilmesi saglanabilir.
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1.2 Avrupa Konseyi’'nin Dil Politikasina iliskin Amaclari

Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi, Avrupa Konseyi'nin Bakanlar Komitesi tarafindan hazirlanan Tavsiye
Kararlar R(82) 18 ve R(98) 6 dogrultusunda “lye Ulkeler arasinda genis kapsamda birlik saglamak” ve bu
amaci “kulturel alanda ortak adimlarla” gerceklestirme goérevini Gstlenmistir. Avrupa Konseyi'nin Kdlturel
igbirligi Bolumd'yle modern diller alaninda gergeklestirdigi calismalar, kurulusundan bu yana bir dizi orta
vadeli projeye yansimistir. Calismalarin tutarlik ve devami Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi tarafindan
hazirlanan Tavsiye Kararlari R(82) 18'in énsoziinde belirtilen G temel ilke Gzerinde kurulmustur:

= “Avrupadaki dil ve kdltur cesitliligi, korunmasi ve gelistiriimesi gereken ortak ve degerli bir
hazinedir; bu dil ve kiltir cesitliliginin, bir engel olmaktan ¢ikip, karsilikli anlagsmayi saglayabilecek
zenginlestirici bir kaynak haline getirilmesi, egitim alaninda cok caba gerektirir.

= Farkli anadillerine sahip olan Avrupalilar arasinda, iletisim ve etkilesimi kolaylastirmak, Avrupa'daki
hareketliligi artirmak, ortak anlayis ve isbirligini tesvik etmek, dnyargi ve ayirmciligin Ustesinden
gelebilmek, modern Avrupa dillerini daha iyi bilmekle mumkunddr.

= Uye Ulkeler, modern dil 6gretim ve égrenimindeki ulusal ilkelerini saptayip gelistirerek, Avrupa
genelinde surekli isbirligi ve esgudime iliskin sézlesmelerle politik 6nlemler acisindan daha gok
yakinlasma saglayabilirler.”

Bu ilkeleri uygulamak amaciyla, Bakanlar Komitesi Uye Ulkelerin asagidaki maddeleri goz online
almalarini talep etmistir:

F(14) “Modern dil 6greniminde, 6grenim yontem ve degerlendirmesi, materyal gelistirme
ve kullanimi ile ilgili resmi ve 6zel kamu kuruluslarinin ve kurumlarinin arasindaki — multimedya
materyallerinin Uretimi ve kullanimi da dahil olmak Ulzere - ulusal ve uluslararasi isbirliginin
gelistirilmesini saglamak.”

F(17) “Dil 6grenim, 6gretim ve arastirma boyutlarinin timini kapsayan — tim bilgi teknolojisinin
de katilimiyla — etkili bir Avrupa bilgi aligverisi diizeninin kurulmasi igin dnlemler almak.”

Bu talepler dogrultusunda CDCC’nin (Kiltirel isbirligi Konseyi), CDCC Egitim Komitesinin ve CDCC
Modern Diller Bolum'nin etkinlikleri; Gye Ulkelerin ve sivil toplum érgutlerinin bu temel ilkeleri baz alarak
dil 6grenimini gelistirmesini desteklemeye, tesvik etmeye caba gosterir ve esgudimli ¢alismayr amaglar;
bu, dzellikle R(82) 18'in ekinde belirtilen genel dnlemlerin uygulanmasina iliskin adimlari kapsar:

A. Genel Onlemler

1. Butin halk kesimlerinin, diger tye devletlerin (ya da kendi ulkelerindeki diger dil gruplarinin)
dillerini 6grenmek ve bildirisim gereksinimlerini karsilayabilmek igin, sz konusu dillerde gereken
dil becerilerini edinebilmelerini, etkili ara¢ ve olanaklari kullanabilmelerini saglamak ve bdylece:

1.1 Baska bir Ulkedeki guinlik yasamin Ustesinden gelebilmek ve kendi tlkesindeki yabancilara
gunlik yasamlarinda yardimci olabilmek.

1.2 Baska dil konusan geng ve yetiskinlerle goris ve distnce alisverisinde bulunabilmek ve
kendi dustince ve duygularini dile getirebilmek.

1.3 Diger ulkelerdeki bireylerin yasam tarzlarini, dislnce yapilarini ve kiltirel miraslarini daha
iyi ve derinlemesine anlayabilmeyi saglamak.
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2. Ogretmen ve dil 6grenenlerin tim basamaklardaki calismalarini gelistirmek, tesvik etmek ve
her durumda dil 6grenim sisteminin (Avrupa Konseyinin dil programi cercevesinde adim adim
gelistirildigi gibi) olusturulmasiyla ilgili ilkeleri uygulamalarini desteklemek:

2.1 Dil 6gretim ve oOgrenimini 6grenenlerin gereksinim, gidileme, egilim ve o6grenme
olanaklarina gore uyarlanmasi.

2.2 Uygun ve gercekgi 6grenim hedeflerinin mimkin oldugunca kesin olarak tanimlanmasi.
2.3 Uygun yontem ve materyallerin gelistiriimesi.

2.4 Ogrenim  programlarinin - degerlendirilmesine yonelik uygun ydntem ve araclarin
gelistiriimesi.

3. Farkli siniflarin ve 6grenci tirlerinin gereksinimlerine en uygun dil yeterligi edinimini saglamak
amaciyla, bir egitim sisteminin tim egitim dizeylerinde yontem ve materyallerin kullaniimasini
saglamak, arastirma ve gelistirme girisimlerini tesvik etmek.

R(98) 6'nin giris boliminde modern diller alanindaki politik hedefler tekrar onaylanmistir:

= “Tim Avrupalilari, yalniz egitim sistemleri, kiltir ve bilim konularinda degil, ticari ve sanayi
alanlarinda da gittikge yogunlasan uluslararasi hareketlilik ve siki igbirliginden kaynaklanabilecek
sorunlara uygun bir sekilde hazirlamak.

= Karsilikli anlayis ve hosgoruyu, kimlik ve kiltirel cesitlilige saygiyl, daha etkili uluslararasi bildirigim
araciligiyla artirmak.

= Az ogretilen dilleri de iceren ulusal ve ydresel dillerin bilinmesini saglayarak Avrupa'daki kltirel
yasamin zenginlik ve ¢esitliligini korumak ve gelistirmek.

= Cokdilli ve cokkilturld Avrupa’nin gereksinimlerini karsilamak icin, Avrupalilarin dilsel ve kiltirel
sinirlari asarak birbirleriyle bildirisim kurabilmelerini artirmak. (Bu onlar strekli ve yasam boyu
calismaya tesvik etmeyi gerektirir; bu ugrasilarin da saglam temellere dayandirilarak diizenlenmesi
ve egitim sisteminin her alaninda ilgili kurumlar tarafindan finanse edilmesi saglanmalidir).

= Etkilesim icinde olan Avrupa'da bildirisimi saglayabilmek icin gerekli becerilere sahip olmayan
bireylerin dislanmasindan dogabilecek tehlikeleri 6nlemek.”

Bu amaglara iliskin olarak Birinci Basbakanlar Zirvesi, acil 5nemler alinmasi gerektigini vurgulamistir;
bu zirvede yabanci dismanhgr ve asirn milliyetciligin tekrar giindeme gelmesinin, Avrupa'daki hareketlilik
ve uyumun ana engelleri oldugu saptanmis ve bunun ayni zamanda Avrupa'daki istikrarin ve demokrasinin
saglikli olarak islemesini énemli lclide tehlikeye sokacagi belirtimistir. ikinci zirvede demokratik
vatandasliga hazirlanmanin, dncelikli egitim hedefi olmasi 6ngorilmus ve yeni projelerle gerceklestirilecek
olan su istekler eklemistir:

= Duslinme, karar verme ve eylem 6zgurliguyle, sosyal alanda yetenekleri ve sorumluluk bilincini
guclendirmek amaciyla modern dil egitim yontemleri gelistirmek.

Bu hedefleri goz ¢niinde bulundurarak, Bakanlar Kurulu “6zel eylem alanlarinin gelistiriimesinin
gunumuz ve gelecekteki dnemini” yani “Avrupa genelinde cokdilliligi tesvik etmek amaciyla, dil 6grenimini
farklilastirmaya ve yogunlastirmaya yonelik stratejileri” vurgulamistir. Ayrica egitim sisteminde baglantilarin
ve bilgi alisverisinin gelistiriimesine ve tim yeni iletisim ve bilgi teknolojilerinden yararlaniimasina dikkat
cekmistir.
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1.3 Cokdillilik Ne Demektir?

Son yillarda, Avrupa Konseyi'nin dil 6grenim anlayisinda, cokdillilik programlari 6n plana ¢ikmistir.
“Kisisel ¢okdillilik™ ile birgok dilin bilinmesi ya da bir toplumda ayni anda bir¢ok dillin kullanilmasi, yani
“toplumsal cokdillilik” ayni anlama gelmez. Toplumsal cokdillilige, okul ya da egitim sisteminde cesitli
yabanci dil derslerinin verilmesi ya da 6grencilerin birden fazla yabanci dil 6grenmeye tesvik edilmeleri veya
ingilizcenin uluslararasi bildirisimdeki roliniin kisitlanmasiyla erisilebilir. Buna karsin kisisel cokdillilik, bireyin
dil deneyimlerinin kultlrel yapi icinde gelistigini, yani ev dilinden toplum diline ve diger Ulkelerin dillerine
kadar uzanan bir olgu oldugunu vurgular; bu dilleri okulda, Universitede ya da birebir deneyimlerle edinir.
Bu dil ve kdlturler birbirlerinden tam ayn zihinsel alanlarda degildir, daha cok birliktelik icinde bildirisimsel
yeterlik olustururlar; buna tum dil bilgileri ve deneyimleri, dillerin birbirleriyle iliski ve etkilesimleri de dahildir.
Birey, belirli bir konusma arkadasi ile etkili bir bildirisime girebilmek icin bu yeterligi farkli yonleriyle cesitli
durumlarda esnek bir sekilde kullanabili. Konusma arkadasini anlayabilmek icin, bir dilden ya da bir
lehceden digerine atlayabilir ve bdylece séz konusu dil ve degiskelerinin tim olanaklarindan faydalanabilir;
érnegin, kendini bir dilde ifade edip konusma arkadaslarini bagka bir dilde anlayabilir. Bilmedigi bir dilde
yazilmis olan yazili ya da s6zIi bir metni anlamak icin, bildigi bircok dilden yararlanabilir; drnegin, baska
sekilde kullanilan uluslararasi sdzcukleri taniyarak. Bir dili az bilen bir birey de, ortak bir dilleri olmayan
konusanlar arasinda kopri kurarak (dil aktarimi) hi¢ bilmeyen birine bildirisim esnasinda yardimci olabilmek
icin bu yéntemden faydalanabilir. Dil aktarimi yapan biri olmasa bile, s6z konusu bireyler tim dilbilgisi
birikimlerini kullanarak ve cesitli dil ve lehcelerdeki alternatif ifade formlarini deneyerek ve mimik, jest gibi
dildtesi araclar katarak konusmaya calisirlar ve dili asin derecede basite indirgerler.

Bu acidan bakildiginda, dil derslerinin amaclari tamamiyla degisir. Bir anadili konusurunu ideal
bir érnek alarak ve dilleri birbirinden bagimsiz sekilde 6égrenerek, bir, iki hatta ¢ dile hakim olmak séz
konusu degildir. Amag aslinda, tim dilsel becerileri kapsayan bir dil repertuvari olusturmaktir. Tabii bu da,
egitim kurumlarinda 6gretilen dillerin farklilastirimasini ve boylece 6grencilerin cokdilli olabilme yeterligini
kazanmalarini saglar. Bundan baska, dil 6greniminin yasam boyu bir gorev oldugu kabul edilirse genclerin
okul digi dil deneyimlerinde de guduleme, yetenek ve ozguvenlerini gelistirmeleri cok énemlidir. Yeterligi
tespit eden egitim yonetici ve sinav sunucularinin ve égretmenlerin sorumluluklari = ne kadar 6nemli
olursa olsun — bireylere belirli bir dilde, belirli bir zamanda ve belirli bir yeterlik dizeyinin kazandirimasiyla
sinirlandirlamaz.

Bu paradigma degisikliginin sonucta neler getirdigi arastirilip pratik uygulamalara gegcirilmesi gerekir.
Avrupa Konseyi Dil Programi'ndaki son gelismeler, kisisel ¢okdilliligin tesvik edilmesi igin, dil 6gretiminde
etkinlik gésteren tiim elemanlara gerekli arac ve gerecleri sunmaktir. Ozellikle Avrupa Dil Portfolyosu,
bircok farkli dil 6grenim yollarinin ve kultirlerarasi deneyimin belgelenecegi ve resmi olarak kabul
gorecedi bir dosya sunar. Bu amagla Oneriler Cercevesi sadece genel dil kullanimina yénelik basamak
kiimelerini degil, bunun yani sira, dil kullanimi ve yeterligini siniflandiran ¢zel kategorileri de saptar; bu
da uygulayicilara dil 6grenenlerin degisen gereksinimleriyle, kisisel yeterlikleriyle ve 6grenim kosullariyla
bagdasan 6grenim amaglarinin saptanmasini ve ¢ok cesitli alanlarda gosterilen 6grenim basarilarinin
tanimlanmasini kolaylastirir.

1.4 Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’ne Nicin Gereksinim Vardir?

Bu soruyu, isyigre Hukdmeti'nin onculigunde Kasim 1991'de Rischlikon'da dlizenlenen devletlerarasi
‘Avrupada Dil Ogreniminde Seffaflk ve Tutarliik: Hedefler, Degerlendirme, Sertifikalandirma”
sempozyumundan alintilarla yanitlamak mumkdndur:

1. Uye Ulkelerde dil 6grenim ve 6gretimini, daha fazla hareketliligi ve daha etkili uluslararasi bildirigimi
saglamak amaciyla gelistirmek ve bununla kimlik ve kultirel cesitlilige saygyi, bilgiye daha kolay
erisimini, daha yogun bireysel etkilesimi, daha gelismis is iliskilerini ve karsilikli anlayisi artirmak
gerekir.
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2. Bu amaglar dogrultusunda dil ¢greniminin, anaokulundan yetiskin egitimine kadar, egi- tim
sisteminin tim alanlarinda tesvik edilen ve desteklenen yasam boyu bir gérev olmasi gerekir.

3. Bundan dolay! tiim alanlari kapsayan dil 6grenimi icin bir Ortak Oneriler Cercevesinin olusturulmasi
son derece onemlidir:

= Farkli Ulkelerdeki egitim kurumlari arasinda isbirligini artirmak ve kolaylastirmak,
= Dilsel niteliklerin karsilikli taninmasi icin saglam bir zemin olusturmak
= Dil 6grenenleri, 6gretmenleri, ders kitabi yazarlarini, sinav sunucularinin ve egitim yoneticilerinin

calismalarini, bu cerceve icinde esgldimli olarak strdirmelerini desteklemek.

Kisisel cokdillilik, cokkultirlilik baglaminda degerlendirilmelidir. Dil, sadece kiltirin onemli bir
parcas! degil, kiltlrel olgu ve Urlnlere ulasmanin da yoludur. Yukarida belirtilenlerin cogu ayni zamanda
kilttrlerin genel alanlari icin de gegerlidir. Kisinin tanistigi cesitli kulturler (ulusal, yoresel, sosyal) onun
kilturel yeterligi cercevesinde ayri parcalar olusturmaz. Daha zenginlesmis ve blttunlesmis cokkultirli bir
yeterlik olusurken birbirleriyle karsilastirilir ve etkilesim icindedir. Cokdillilik yeterligi bilesenlerinden birini
olusturur ve bu bilesen de baska bilesenlerle etkilesim icindedir.

1.5 Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Hangi Alanlarda Kullanilir?

Oneriler Cercevesi, asagidaki alanlari da kapsamalidir:

Asagidaki noktalari g6z 6niinde bulundurarak dil 6grenim programlarinin planlanmasi

= Okul 6ncesi dil 6grenimi ve 6n bilgiler, ilkégretim, orta 6gretim, ylksek 6grenim, ileri diizey 6grenimi
ve yetiskinler egitiminin kesistigi noktalari g6z 6niine alan

= hedeflere ve

= igerige yonelik planlama.

Dil sertifikalarinin planlanmasi
= Sinavlarin igeriklerine,
= basarinin sadece olumsuz yonleri ve eksikliklerinden ¢ok olumlu yénlerini ele alan degerlendirme

olcutlerine gore planlama.

Kendi kendine 6grenmenin planlanmasi

= Ogrenenin eristigi bilginin bilincine varmasini saglama,
= dil 6grenenlerin ulasilabilir ve mantikli 6grenim hedeflerini belirlemelerini,
= materyallerin secimini,

= kendi kendini degerlendirme araclarinin kullanimini planlanma.

Ogrenim programlari ve sertifikalarin 6zellikleri

= Kapsamli: Dil 6grenenleri tim dil ve bildirisimsel yeterlik alanlarinda gelistirmek.

= Modiiler: Dil 6grenenin dil yeterligini sadece belirli alanlarda ve belli bir amag icin gelistirmek.
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= Agirlikh: Dil 6greniminin belirli yonlerini vurgulayarak, diger alanlara gore, bazi 6grenim alanlarinda
daha yiksek 6grenim ve beceri dlizey basamaklarini gésteren 6zel bir “profil” olusturmak.

= Kismi: Sadece belli etkinlik ve becerileri (6rnegin, algilama alaninda) gelistirmek.

Oneriler Cercevesi sadece séz konusu olan uygulama olanaklarina uyarlanabilecek sekilde
olusturulmustur.

Dil 6greniminin st basamak diizeylerinde, Oneriler Cercevesi her seyden énce dil 6grenenlerin
gereksinim degisikliklerini, yasam, yiuksek 6grenim ve mesleki kosullarini dikkate almalidir. Bildirisime
gecis dizeyinin (Threshold Level, Niveau-Seuil, Kontaktschwelle) Ustinde de Oneriler Cercevesi'yle
baglantilandirilan genel niteliklere gereksinim duyulmaktadir. Ancak bunlariniyi tanimlanmis, ulusal kosullara
uyarlanmis olmasi ve ayni zamanda yeni alanlari, 6zellikle kiltirel alani; ama 6zel uzmanlik alanlarini da
kapsamasi gerekir. Bununla birlikte, dil 6grenenlerin gereksinimlerine, ozelliklerine ve olanaklarina gére
uyarlanmis modul ve modul gruplari da dnemli rol oynamaktadir.

1.6  Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nin En Onemli Ozellikleri
Nelerdir?

Avrupa Oneriler Cergevesi, gbrevlerini yerine getirebilmek igin, kapsamli, saydam ve tutarli olmalidir.

Kapsamii demek, Ortak Oneriler Cercevesinin miimkiin oldugunca genis kapsaml dil bilgisi, dil
becerisi ve dil kullanimini cok ayrintili olarak belirlemesi demektir (tabii ki, dilin kullanildigi bttin durumlarin
onceden saptanmasinin mimkiin olamadigini bilmek gerekir), bununla tim kullanicilarin Oneriler
Cercevesine dayanarak calisma hedeflerini tanimlayabilmeleri amaclanmistir. Ortak Oneriler Cercevesi,
dil yeterlik tanimlamalarinin cesitli boyutlarini belirlemeli ve 6grenme gelisiminin ayarlanabilmesi (kalibre
etme) icin bir dizi diizey basamaklarini sunmalidir. Bildirisimsel yeterligin gelismesi, dil gelisimi disinda
(sosyokdlturel biling, hayal giictine dayali deneyimler, duygusal iliskiler, 6grenmeyi 6grenme vb. gibi) baska
boyutlar da kapsamaktadir.

Saydam demek, bilginin anlasilir ve acik olarak dile getirilmesi, kullanicilar igin ulasilabilir ve kolay
anlasilabilir olmasi demektir.

Tutarli demek, tanimlamalarin celiski icermemesi demektir. Egitim sistemleri g6z 6nlnde
bulunduruldugunda, tutarli sézcigl asagidaki bilesenler arasindaki mantikli uyumluluk anlamina gelir:

= Gereksinimlerin belirlenmesi,

= 0grenim hedeflerinin belirlenmesi,

= igerigin belirlenmesi ve tanimlanmasi,

= materyal secimi ve hazirlanmasi,

= ogretim ve 6grenim programlarinin olusturulmasi ve uygulanmasi,

= kullanilan 6gretim ve 6grenim yontemleri,

= degerlendirme, sinama ve notlama.

Dil 6grenimi ve ogretimi icin hazirlanan kapsamli, saydam ve tutarll bir Oneriler Cercevesinin

hazirlanmasi, herkese tek tip bir diizeni kabullendirme anlamina gelmez. Tam aksine, Oneriler Cercevesi'nin
her durumda kullanilabilmesi, gerekli uyarlamalarin yapabilmesi icin, acik ve esnek olmasi gerekir.
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Oneriler Cercevesinin ézellikleri:

= Cok iglevli: Dil 6grenim olanaklarinin planlanma ve hazirlanmasinda, tim amag¢ ve hedefleri
kapsayacak sekilde ve kullanilabilir olmasi.

= Esnek: Cesitli kosullarda kullanima uyarlanabilir olmasi.

= Acik: Dizenin daha fazla gelistirme ve ayrintilandiriimaya uygun olmasi.

= Dinamik: Kullanimdan kaynaklanan deneyimlere dayali olarak surekli gelistirimesi.
= Kullanisl: Kullaniclya yonelik Anlasilir ve kullanilabilir olmasi.

= Saplantisiz: Rekabet icindeki gesitli dilbilimsel ya da egitimbilimsel kuram ve didaktik yaklasimlardan
birine kayitsiz sartsiz baglanmamasi.



Oneriler Cercevesi’nin Yaklasimi

2.1 Eylem Odakl Yaklasim

Kapsamli, saydam ve tutarli bir dil 6grenim, 6gretim ve degerlendirme amaciyla hazirlamis olan Oneriler
Cercevesi, dil kullanimi ve 6grenimi agisindan ¢ok kapsamli bir anlayistan yola gikmalidir. Temel alinan bu
yaklasim, dil kullanan ve égrenenleri dncelikle sosyal aktorler; yani, belli kosullarda, belirli cevrelerde ve
eylem alanlarinda, salt dilsel olmayan, bildirisimsel gérevleri Ustlenen toplum Uyeleri olarak ele aldigi icin,
genel anlamda eylem odakli bir yaklasimdir. S6z konusu dilsel eylemler, ne kadar dil etkinlikleri olarak
ortaya ¢iksa da; onlara anlam kazandiran oldukca genis bir sosyal yapinin parcasidir. Belirli bir sonug elde
etmek icin bireyler, Ustlendikleri gorevleri yerine getirirken kendilerine 6zgu yeterliklerini stratejik ve planli
bir sekilde kullandiklarindan dolayi, burada bildirisimsel gérevierden bahsedebiliriz. Bundan dolayi eylem
odakli yaklasim, bireylerin bilissel ve duygusal olanak ve niyetlerini, sahip olduklari ve sosyal aktér olarak
kullandiklari tim yeteneklerini kapsar.

Buna gore tum dil kullanim ve 6grenimin yollarinin asagidaki gibi tanimlanmasi olanaklidir:

Dil kullanimi — bu dil 6grenmeyi de icerir — hem bir birey hem de sosyal aktér olarak bircok yeterlik
gelistiren insanlarin (genel ve bildirisimsel dil yeterliklerini de iceren) eylemlerini kapsar.

Cesitli yasam alanlarndan (dil kullanim alanlari) belirli konularda metin tretme ve/veya algilamaya
yonelik dil sdreg¢lerini iceren dil etkinliklerinde bulunmak icin bireyler, cesitli baglamlarda, sartlarda ve
sinirlamalar altinda s6z konusu yeterliklerden faydalanirlar. Bu gérevleri yerine getirirken en uygun
gordukleri stratejileri kullanirlar. Katilimcilarin bu gibi bildirisimsel etkinliklerden edindikleri deneyimler,
yeterliklerinin gelisimine ya da degisimine yol acabilir.

Yeterlikler insanlarin eylemlerini gerceklestirebilecegi, bildirime dayali bilgi, ydntemsel bilgi, kisisel
yeterlikler ve genel bilissel becerilerin toplamidir.

Genel yeterlikler, dile 6zgl olmayan ama dilsel eylemleri de iceren her tir eylemde kullanilan
yeterliklerdir.

Bildirisimsel dil yeterlikleri, bireylerin 6zel dilsel araclar kullanarak eylem yapmasini saglayan
yeterliklerdir.

Baglam, kisiye 6zgi ya da kiginin bildirisimsel eylemde bulundugu cevredeki (fiziksel ve diger)tim
olaylari ve duruma bagli etmenleri kapsar.

Dil etkinlikleri, bir gérevi yerine getirmek icin, bir ya da birgok metni (algisal ya da tretsel) islemek igin,
bireyin belirli bir yasam alaninda bildirisimsel dil yeterligini kullanmasi demektir.

Dil stiregleri, s6zli ve yazili dil Gretimi ve algilanmasi esnasinda olusan nérolojik ve fizyolojik olusumlar
zinciri demektir.

Metin, belirli bir yagam alanina iliskin (sézlti ya da yazili) her tirli s6ylem demektir. Metinler, bir gorev
yerine getirilirken — destekleyerek ya da etkinlik strecini veya amacini olusturarak — dil etkinliklerine neden
olur.

Dil Kullanim Alani, insanlarin sosyal bir birey olarak etkinlik gésterilen yasam alanlari demektir. Oneriler
Cercevesi'nde sadece ok soyut bir diizeyde siniflandiriimis ve dil 6grenimi ve dil kullanimi icin en 6nemli
kategorilere ayrilmistir. Bunlar egitim sistemi, meslek hayati, kamusal yasam ve 6zel yasam alanlarini kapsar.
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Strateji, bir bireyin kendi belirledigi ya da verilen bir gorevi yerine getirmek icin sectigi, her bir
duzenlenmis, amac odakli ve yonlendiriimis eylemler ve siregler dizisi demektir.

(Bildirisimsel) Gérev, belirli bir sonuc elde etmek igin, bir birey tarafindan gerekli gérilen her tirli
amac odakli eylem olarak tanimlanabilir. Bu, ¢ozllmesi gereken bir sorun, karsilasilan bir zorunluluk ya
da kendisi tarafindan belirlenmis bir amag olabilir. Bu tanimlama, bir dolabin yerini degistirmek, bir kitap
yazmak, bir sdzlesme gorismesi esnasinda belirli sartlar kabul ettirmek, iskambil oynamak, bir lokantada
yemek ismarlamak, yabanci dilde yaziimis bir metni cevirmek ya da ekip calismasiyla bir sinif gazetesi
cikarmak gibi bircok eylem icin gegerlidir.

Yukarida belirtilen cesitli boyutlarin dil kullanimi ve dil 6greniminde birbirleriyle baglantili oldugunu
varsayarsak, dil 6grenim ve ogretimindeki her etkinlik herhangi bir sekilde bu boyutlarin her biriyle
baglantilidir: stratejilerle, gorevlerle, metinlerle, genel yeterlikler ve bildirisimsel dil yeterlikleriyle, bildirisimsel
dil etkinlikleri ve surecleriyle, baglamlar ve yasam alanlariyla.

Ancak dil 6grenimi ve 6gretiminde bir hedefin ve bununla birlikte 6grenim basarisinin degerlen-
dirilmesinin, sadece belirli bir bilesene ya da bir alt diizey bilesenine gére ayarlanmasi mimkindir (Diger
bilesenler sadece bir arag, daha dogrusu daha sonra Uzerinde durulacak ya da duruma gore dnemsiz
noktalardir). Dil 6grenenler, 6gretenler, yonerge ve ders programi hazirlayanlar, ders kitabi yazarlari ve sinav
sunuculari, surekli olarak belirli bir ayrintiya odaklanmak ve diger ayrintilarin ne denli dikkate alinacagina
ve en iyi sekilde nasil yapilacagina karar vermek zorundadir. Daha asagida buna iliskin ¢rnekler verilmistir.
Acikga sdylemek gerekir ki, her 6gretim ve 6grenim programi, dil 6grenenlerin bildirisimsel becerilerini en iyi
sekilde gelistirme iddiasindadir (belki de yabanci dil derslerinin tipik bir yontemini icerdigi icin); aslinda bazi
programlar dilde dil etkinlgiklerinin nicel ve nitel gelisimini saglamayi hedefler; digerleriyse belirli bir yagam
alanindaki performansi vurgular, baskalari belirli genel yeterlikleri gelistirir, dbirleri de cogunlukla daha iyi
stratejiler gelistirmeye odaklanir. “Her sey birbiriyle baglantilidir” dusiincesi amagclarin gesitlendirilmesiyle
bir celiski olusturmaz.

Yukarida belirtilen ana kategorilerin her biri cok genel alt kategorilere béltnebilir. Bu kategoriler
detayl olarak asagidaki bolimde ele alinacaktir. Bu bolimde sadece genel yeterliklerin, bildirisimsel dil
yeterliginin, bildirisimsel dil etkinliklerinin ve dil kullanim alanlarinin cesitli bilesenlerini gdzden gegiriyoruz.

2.1.1 Genel Yeterlikler

Dil 6grenen ve kullananlarin genel yeterliklerini (bkz. 5.1. Boliim) 6zellikle onlarin bilgi, beceri ve bireye
6zgu yeterlikleri, tutumlari ve 6grenme yetenekleri olusturur. Bilgi, yani, bildirime dayali bilgi (savoir, bkz.
5.1.1), deneyimden kaynaklanan bilgi (diinya bilgisi) ve okul kapsaminda edinilen bilgi (kuramsal bilgi)
anlamina gelir. Bireyler arasindaki bildirisim, konusanlarin ortak diinya bilgisine sahip olmasina baghdir.
Dil kullanimi ve 6grenimi s6z konusu oldugunda, bu baglamdaki bilgi salt dilsel ya da kdltirel bilgi degildir.
Bilimsel ya da teknik alanda kuramsal bilgi ve profesyonel alandaki bilgi ve deneyimler de, bu alanlarda
yazilmig olan metinlerin algilanmasi ve anlasiimasinda tabii ki 6nemli rol bir oynar. Kamu alaninda ya da
6zel alandaki (gtinuin planlanisi, yemek saatleri, ulasim, iletisim ve bilgi araglari) deneyimlere dayali genel
gunlik hayatla ilgili bilgi de yine ayni sekilde dil etkinlikleri igin dnemlidir. Dini inanclar, tabular, birlikte
yasanmis ortak tarih vb. gibi baska ulke ve bolgelerdeki sosyal gruplarin deger ve inanclarina iliskin bilgi,
kllturleraras! bildirisim acisindan cok 6nemlidir. Bilgi alanlarinin cok gesitli olmasi, bu alanlarin bireyden
bireye degistigini gosterir. Bunlar bir kiltlre 6zgl ama ayni zamanda evrensel parametre ve degismezlikle
iliskili olabilir.

Her yeni bilgi, sadece mevcut bilgiye eklenmez, ayni zamanda mevcut bilgilerin 6zellikleri, zenginlik
ve yapisiyla baglantilidir. Ayrica yeni bilgi — kismen de olsa — mevcut bilgiyi tekrar yapilandirir. Bireylerin
edindigi bilgiler, dil 6grenimi agisindan 6nem tasir. Bircok durumda, 6gretim ve 6grenim yontemleri dinya
bilgisinin varligini temel alir. Belirli baglamlarda (dilde daldirma yontemi ya da okul veya Universitede ders
dilinin 6grenenin anadili olmamasi gibi), eszamanli olarak dilsel ve genel bilgiler gelistirilir ve zenginlestirilir.
Bundan dolayi, genel bilgi ile bildirisim yeterligi arasindaki iliskinin géz dnlinde bulundurulmasi gerekir.
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Beceriler ve yéntemsel bilgiler (savoir-faire, bkz. 5.1.2. Bolim), ister araba kullanmak, keman calmak,
isterse bir toplantiya bagkanlik etmek olsun, bu beceriler bildirime dayali ve “unutulabilir” bilgilerin yardimiyla
gelistirilebilir olsa da, bildirime dayali bilgiden ¢ok bir eylemi ya da sureci yuritmeyi temel alir. Ayica bunlar
kisiye iliskin yeterlik ve tutumlarin (savoir-étre) etkisi altindadir (bir gérevi yerine getirirken rahatlama ya
da gerginlik durumu gibi). Tekrar yukaridaki érnege dénecek olursak araba kullanmak (Debriyaj pedalina
basmak ve vites degistirmek gibi, tekrar ve deneyimle neredeyse otomatiklesmis bir stirec olan), baslangicta
bilingli ve sézellestirilmis islemlere bolinmeyi (‘Debriyaj pedalini yavasca birak, Gctinct vitese tak!” gibi)
ve belirli konularla ilgili olgulari (otomatik olmayan arabalarda asagida ti¢ pedal bulunur, gibi) 6grenmeyi
gerektirir; boylece gerekli bilgilere sahip olan (yani yontemsel bilgiye) araba kullanmayi bilen biri, bunlari
dustnmeye gereksinim duymaz. Araba kullanmayi 6grenirken biri, ok daha dikkatlidir, kendiyle mesgulddr,
egosunun yaralanmamasi icin (hata yapmamak ve basarisizlik riskine girmemek igin) cekimser davranir.
Beceriler, bir kez 6grenildiginde surtict cok daha rahat ve kendinden emin olur; yoksa yolculari ve diger
trafik katilimcilarini tedirgin edici durumlar ortaya cikabilir. Gorildigu gibi, dil 6greniminde de bazi noktalar
(telaffuz ve cekim ekleri gibi) boylesine otomatik olarak yapilr.

Kisiye iliskin yeterlik (savoir-étre, bkz. 5.1.3), kendini ve baskalarini algilayisi ve baskalariyla sosyal
etkilesime katilma arzusu gibi kisisel ozelliklerinin ve tutumlarinin toplamidir. Bizce bu yeterlikler, salt
degismeyen kisisel zelliklerden olusan bir trin degildir; bunlar, cok cesitli kilttrlesme sireglerinin sonucu
olabilen etmenleri de kapsar ve degiskendir.

Bireylerin bu kisisel yeterlik, tutum ve mizaclari dil 6grenim ve 6gretiminde g6z 6niine alinmasi gereken
degerleri olusturur. Tanimlanmalari her ne kadar zor olsa da, bunlar Oneriler Cercevesi'nde yer almalidir. Bu
ozellikler, bireylerin genel yeterliklerinin bir pargasi olarak gérildiginden dolayi, yeteneklerinin de énemli
bir parcasidir. Bu yeterlikleri edinmek mimkinse (bir ya da bircok dili 6grenmek gibi), kullanirken ya da
ogrenirken degisebiliyorsa, bu tutumlarin gelistiriimesi de bir 6grenim hedefi olabilir. Yukarida da ifade
edildigi gibi, kisisel yeterlikler kiltirin etkisi altindadir ve bundan dolayi kiiltirlerarasi algilama ve iligkilerin
de hassas konularidir: Bir kiltlre ait bireyin dostluk anlayisi ve biriyle ilgilenme tarzi, baska kilturden bir
birey icin saldirganlik ya da incitme olarak algilanabilir.

Ggrenme yetenegi (savoir-apprendre, bkz. 5.1.4), kisiye iliskin yeterlikleri, bildirime dayali bilgi ve
yontemsel becerileri etkinlestirir ve cesitli yeterlik turlerini temel alir. Bundan dolayr 6grenme yeteneg;i,
yontemsel bilgi ya da “farkliliklar” kesfetmeye egilimli olma olarak tanimlanabilir. Farklilik; baska bir dil,
kiltdr, baska insanlar ya da yeni bilgi alanlari anlamina gelebilir.

Ogrenme yetenegi bircok alanda kullanilabili, ama 6zellikle dil égrenimiyle de ilgilidir. Ogrenen
gruplarina gore 6grenme yetenegi, ¢cesitli yonleri ve bilesimleri kapsayabilir:

= Kisiye iliskin yeterlik: Girisimde bulunma arzusu ya da dogrudan (yliz yiize) yapilan bildirisimde
kendisine konusma firsati saglamak amaciyla riske girme; konusma arkadaslarindan yardim
amaciyla, sdylediklerini daha basit olarak tekrarlamalarini rica etme gibi. Dinleme becerisi,
soyleneni dikkatle dinlemek, kiltirlerarasi iliskilerde yanlis anlama riskine karsi ¢zel bilince sahip
olmak da buna dahildir.

= Bildirime dayali bilgi: Bir dilin cekim sisteminin timce bicim 6zelliklerine iliskin bilgi, bazi kiltlrlerde
beslenme veya cinsel alanda uygulamalara iliskin tabular ya da téresel aliskanliklarin dinsel
cagrisimlar yaratabilecegi bilinci gibi.

= Beceri ve yontemsel bilgi: S6zlik kullanma ya da bir belgelendirme merkezinde aradigi belgeleri
bulabilme becerisi; gorsel isitsel araclari, bir bilgisayar veya interneti 6grenme araci olarak
kullanma becerisi.
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Bilmedikleriyle basa cikma yeteneginde oldugu gibi, ayni bireyin becerileri ve yontemsel bilgileri
kullanimi da degisik sekillerde olabilir:

= Bireyin yeni tanistigi kisilerle, hi¢ bilmedigi bir bilgi alaniyla, yabanci bir kiiltirle veya yabanci bir
dille karsi karsiya olup olmamasina bagli olan konusma nedenine gore degisir.

= Baglama gore: Ayni durumla karsilasildiginda (belirli bir toplumda ebeveyn/cocuk iliskisi gibi), bir
etnologun bilgi kazanimi ve anlam verme sureci, kuskusuz bir turist, misyoner, gazeteci, egitimci
veya doktorunkinden farklidir; ¢linkl her biri kendi calisma alaninda gecerli kurallar ya da kendi ilgi
alani dogrultusunda hareket edecektir.

= Mevcut kosullar ya da yapilan deneyimler: Besinci yabanci dili 6grenirken kullanilan becerilerin, ilk
yabanci dili 6grenirken kullanilanlardan farkli olmasi mimkunddr.

Eger degismez ya da bitmis olarak gormek istenmiyorsa, bu degisiklikler, “6grenme tarz” ya da
“6grenci profilleri” gibi taslaklarla birlikte dikkate alinmalidir.

Bireyin bir gorevi yerine getirmek icin sectigi stratejiler, sahip oldugu 6grenme yeteneklerinin
cesitliligine baghdir. Ancak 6grenme deneyimlerinin cesitliligi sayesinde, bunlar birbiriyle baglantisiz ya da
basit bir tekrarlamadan olusmuyorsa, bireyler 6grenim yeteneklerini gelistirebilir.

2.1.2 Bildirisimsel Dil Yeterligi

Bildirisimsel dil yeterligi bircok bilesenlerden olusur: Dilbilgisel, toplumdilbilgisel ve pragmatik. Bu
bilesenlerin her birinin, bildirime dayali bilgi, beceri ve yontemsel bilgiyi kapsadigi varsayilir. Dilbilgisel
yeterlikler, dil sisteminin sozliksel, sesbilgisel ve sézdizimsel bilgi ve becerilerden ve baska boyutlarindan
olusur; dil kullaniminda toplumdilbilgisel agidan belirlenen gesitlilik ve pragmatik islevlerinden bagimsizdir.
Bireyin bildirisimsel dil yeterlik bilesimi sadece bildirime dayali bilginin siniri ve niteligi ile degil (ses ayrimi,
sozclk yogunlugu ve dogrulugu gibi), ayni zamanda onun bilissel olusumu ve bilgisinin hafizaya aktariimasi
ve (konusmacinin bir sézcigu yerlestirdigi cesitli cagrisimsal bilgi aglar gibi) ulasilabilirligiyle (etkinlesme,
her an ulasilabilinme, hazir olma) baglantilidir. Bu bilgiler bilingli olarak ve kolayca ifade edilebilir ya da
edilmeyebilir (bir fonetik sisteme hakim olabilme gibi). Bilginin dizenlenmesi ve ulasilabilirligi kisiden
kisiye degisir, hatta ayni kiside bile degisebilir (cokdilli bir kimsenin cokdilllilik yeterliginin bir pargasi olan
cesitlilikte oldugu gibi). Sézcik dagarciginin bilissel agidan diizenlenmesi ve deyimlerin hafizaya aktariimasi
vb. bireyin yetistigi, sosyallestigi ve 6grenim gordugu dil gruplarinin kilturel 6zelliklerine baghdir.

Toplumdilbilgisel yeterlikler, dil kullanminin sosyokdltirel sartlarina uygun olarak belirlenmistir.
Toplumsal geleneklere (nezaket kurallari; kusaklar, cinsiyetler, siniflar ve sosyal gruplar arasindaki iligki
normlar; bir toplumun yasamindaki bazi temel toresel aliskanliklarin dilbilgisel acidan kodlanmasi gibi)
bagliliklarindan dolayr toplumdilbilgisel bilesen, cesitli kultirlerin temsilcilerinin dilsel bildirigimlerini,
farkinda olup olmasalar da, kelimenin tam anlamiyla etkiler.

Pragmatik yeterlikler, etkilesimsel senaryolar ve kurgular kullanarak dilsel kaynaklarin (dil
islevlerinin ifade sekli, sz eylemler) islevsel kullanimini belirler. SGylem yeterligini, baglasiklik ve tutarlilig,
metin tlr ve bicimlerinin taninmasini, mecaz ve parodiyi de igerir. S6z konusu olan bu yeterlikte, etkilesimin
ve bu yeteneklerin olustugu kdlturel cevrenin 6nemini vurgulamaya gerek yoktur.

Burada belirtilen her bir kategori, bir sosyal aktor tarafindan igsellestirilen yeterliklerin alanini ve
bicimini betimler, yani onlarin i¢sel temsillerini, mekanizmalarini ve yeteneklerini agiklar. Onlarin zihinsel
varoluslarinin, bireylerin gozlemlenebilir davranis ve performanslarini belirledigi varsayilabilir. Her 6grenme
sureci, ayni zamanda bu igsel temsilleri, mekanizmalari ve yetenekleri gelistirir ve degistirir.

Dil etkinligine katilan dil kullananlarin yararlandiklar stratejileri iceren 5. Bolim'de her bir bilesen
ayrintil olarak ele alinmistir.
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2.1.3 Dil Etkinlikleri (language activities)

Dil 6grenenin ve kullananin algilama, tretim, etkilesim ya da dil aktarimindan (6zellikle s6zIt ve yazili
ceviriyi) olusan bildirisimsel dil yeterligi, cesitli bildirisimsel dil etkinlikleriyle etkinlesir ve bu etkinliklerin her
biri s6zll, yazili ya da her ikisiyle de gergeklesir.

Algilama ve iiretim stregleri (s6zIU ve/veya yazil)) etkilesimde gerekli olduklari igin birinci derecede
o6nem tasir. Dil etkinlikleri tanimlanirken, sadece biri séz konusu oldugunda, bu kavramlar Oneriler
Cercevesi’nde kullanilir. Algilama etkinlikleri, sessiz okuma ve medya programlarinin izlenmesini de kapsar.
Bunlar (bir dersi takip edebilme, ders kitaplari, basvuru kitaplari ve belgelere basvurma gibi) pek cok
ogrenme yollar agisindan da énemlidir. Uretim etkinlikleri (sunumlar, tez ve raporlar gibi) bircok égrenim ve
meslek alaninda cok 6nemlidir ve bu gibi etkinliklerin (yazili metinlerin ve bir sunumda konusma akiciliginin
degerlendiriimesi gibi) ayrica 6zel bir toplumsal degeri de vardir.

Sozlu ve yazili etkilesimde en az iki kisi Ureten ya da algilayan olarak gérlisme yapar, bu roller sézli
etkilesimde ortiisebilir. Iki konusmaci sadece konusmakla ve ayni zamanda birbirlerini dinlemekle kalmaz.
Séz alma sirasina (turn taking) tamamiyla uyulmasi gereken durumlarda bile dinleyici, konugsmacinin neler
soyleyecegini tahmin ederek yanitini hazirlar. Bundan dolay1 bdylesine bir etkilesim tarzini 6grenmek,
sozleri salt algilama ve Uretmeyle sinirli degildir. Etkilesime dil kullanim ve 6greniminde cok dnem verilir;
cunku etkilesim, bildirisim esnasinda ana rolu Ustlenir.

Gerek algisal gerek uretimsel dil kullanimi, dil aktarimi sirasinda yazili ve/veya sozli etkinliklerle cesitli
nedenlerden dolayl dogrudan bildirisim kuramayan bireyler arasindaki etkilesimi saglar. Yazili veya sozli
ceviri ya da 0zet veya raporla, orijinal metne dogrudan ulasamayanlara, metnin yeni bir strima verilir. Dil
aktarimini kapsayan etkinlikler yani mevcut bir metnin ceviri, rapor ya da 6zet olarak tekrar yapilandirimasi,
toplumumuzun ginlik dil kullaniminda 6nemli bir yer alir.

2.1.4 Yasam Alanlari (Dil Kullanim Alanlary)

Dil etkinliklerinin icerigi yasam alanlarinda belirlenir (Dilbilimde en sik kullanilan terim dil kullanim
alanlaridir). Bu alanlar cok farkli olabilir. Dil 6greniminde yasam alanlari dort grupta toplanabilir: Kamu alani,
6zel alan, egitim alani ve mesleki alan.

Kamu alani, (is ve idari kurumlar, kamu hizmetleri, kamusal ¢zellik tagiyan kiltir ve eglence etkinlikleri,
medya gibi) normal sosyal etkilesimlerle baglantili her seyi kapsar. Ozel alan ise aile iliskileri ile bireysel
sosyal aliskanliklari kapsar.

Mesleki alan, bir kimsenin mesleki etkinlikleriyle ilgili her seyi kapsar. Egitim alani, belli bilgi ve
beceriler kazandirma amaci tasiyan (genellikle kurumsal nitelikli) 6grenim ve 6gretimi kapsar.

2.1.5 Bildirisimsel Gérevler, Stratejiler ve Metinler

Bildirisim ve dil 6grenimi, bildirisimsel dil etkinlikleri kapsaminda gerceklesse ve bireylerin bildirisimsel
dil yeterliklerini kullanmalarini gerektirse de, salt dilsel olmayan gorevlerin yerine getiriimesini icerir.
Bu gorevler olagan ya da otomatiklesmis gorevler degilse bunlarin yerine getiriimeleri icin bildirigsim
ve 6grenimde stratejilere gereksinim olur. Bu gorevlerin yerine getirilmesi bildirimsel dil etkinliklerini
kapsiyorsa sozlu ya da yazill metinlerin (algilama, tretim, etkilesim ya da dil aktarimiyla) islenmesi gerekir.

Yukarida belirtilen genel yaklasim eylem odaklidir. Bu yaklasimin merkezini (a) stratejilerin eylemde
bulunanlar tarafindan kullaniimasi (onlarin yeterlikleri ve bir durumu nasil algilayip yorumlamalariyla ilgili
kullanim) ile (b) belirli bir baglam ya da sartlarda yerine getirilmesi gereken gorev ya da gorevlerin arasindaki
iliski olusturur.
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Boylece bir dolabin yerini degistirmesi (= gorev) gereken biri, onu itmeye kalkabilir; ama tagimay:
kolaylagtirmak amaciyla onu sékiip sonra tekrar monte de edebilir. isin, ertesi giine birakilabilecegine
karar verebilir ya da bir baskasindan yardim isteyebilir veya tasimaktan vazgecip ertesi gline kadar
bekleyebilecegine vb. karar verebilir; bunlar birer stratejidir. Secilen strateji cergevesinde, gorevin yerine
getirilmesi (ya da gorevden kaginmak, gorevi ertelemek ya da degistirmek gibi) bir dil etkinligini ve metin
islemeyi (dolabi sokmek icin gerekli talimati okumak, bir telefon gériismesi yapmak gibi) kapsa(ma)yabilir.
Bunun gibi, baska bir dilden bir metni cevirmek (= gorev) zorunda olan bir 6grenci, metnin daha énce
cevirisinin olup olmadigini arastirabilir ya da sinif arkadaslarina ne yaptiklarini sorabilir. Bir sozlikten
yararlanabilir, bildigi sézcik ve yapilari temel alarak anlam cikarmaya calisabilir, kelimeler, 6devi nigin
yapamadiklarina dair iyi bir mazeret uydurabilir vb. (= bunlar da birer stratejidir). Burada gésterilen tim
durumlar igin bir dil etkinligi ve bir metnin islenmesi (ceviri/dil aktarimi, bir sinif arkadasina sozli olarak
danigsma, 6gretmenlere yazili ya da sézli olarak bildirilen mazeretler gibi) gereklidir.

Stratejiler, gérevler ve metinler arasindaki iliski, gérev turtine bagldir. Bunlar aslinda dille iliskili olabilir,
yani blyUk oranda gereken stratejilerin kullanildigi (bir metni okuyup yorum yapmak, bosluk doldurmak, bir
sunum yapmak, bir sunum sirasinda not almak gibi) bildirisimsel dil etkinliklerini gerektirebilir. Bildirigsimsel
dil etkinlikleri gerekenin sadece bir bélimUinden olusuyorsa, sadece bir dil bilesenini icerebilir ve kullanilan
stratejiler boylece de (belki de cogunlukla) baska etkinlikleri de kapsayabilir (Yemek tarifi kullanarak
yemek yapmak). BuyUk bir olasilikla, bir dil etkinligine bagvurmadan bircok gorevin Ustesinden gelinebilir.
Bu durumlarda, gerceklesen etkinlikler dille ilgili olmayabilir ve kullanilan stratejiler de bu dil disi etkinliklerle
ilgilidir. Ornegin, bircok insan cadir kurmayi biliyorsa birbirleriyle hic konusmadan bir cadir kurabilirler. Belki
birbirlerine isin teknik agidan nasil yapiimasi gerektigini sdylerler, belki calisirken baska konulara deginirler
ya da iclerinden biri mirildanarak bir sarki sdyleyebilir. Gruptan biri ne yapacagini bilemediginde ya da
bildigi ydontem ise yaramadiginda, dil kullanimina gerek duyulabilir.

Boyle bir analizde, bildirisimsel stratejiler ve 6grenim stratejileri siradan stratejiler oldugu gibi,
bildirisimsel gorevler ve 6grenim gorevleri de siradan goérevlerdir. Otantik metinler ve ders amaciyla
hazirlanan didaktik metinler, ders kitaplarindaki ya da dil 6grenenlerin kendi Urettigi metinler de siradan
metinlerdir.

Asagidaki bolumlerde, bu boyutlar ve onlarin alt kategorileri, gerektiginde drnek ve basamak kimeleri
de tam olarak ele alinacaktir. Dordincl bolimde, dil kullaniminin boyutlari, yani bir dil kullanan ya da
ogrenenden dil eylemi agisindan beklentiler, anlatiimaktadir. Besinci bolimde dil kullanani eyleme gegciren
yeterlikler anlatimaktadir.

2.2 Dil Yeterligine iliskin Ortak Oneri Diizeyleri

Yukarida aciklanan tanimlama sistemine ek olarak, Uclincii bdlimde Oneriler Cercevesine eklenen
“bir dikey boyutla”, dil 6grenenin yeterligini tanimlamak icin genel dizey basamaklari ana hatlariyla siralanir.
Dorduncl ve Besinci bolumlerde anlatilan tanimlayici kategoriler sistemi, bildirisimsel dil etkinlikleri ve
bildirisimsel dil yeterlikleri parametrelerini iceren bir “yatay boyutu” sunar. Yatay ve dikey boyutlu profil
tarama duzenini (Raster) bir dizi parametreyle géstermek, diizey basamaklarinin siralanmasi icin oldukca
yaygin bir uygulamadir. Sadece yasam alanlarinin (dil kullanim alanlari) eklenmesiyle tarama diizeninden Gg
boyutlu bir nesne olusup ¢ok yonli bir taslak ortaya ¢ikarilmasi tabii ki olayi cok basitlestirir. Her ne kadar
dil eylemlerinin ¢cok boyutlulugunun diyagramlarla gosteriimesi kuramsal olarak ¢ekici olsa da, uygulamasi
mumkdin degildir.

Dikey boyutun en azindan Oneriler Cercevesine eklenmesi, basit olsa da, 6grenme alanlarini gdsteren
derli toplu bir profil ya da bir haritanin tasarlanmasini saglar. Bunun da birgok yararlari vardir:

= Oneriler Cergevesi'nin kategorilerleritemel alinarak yeterliklerin tanimlanmasi, belli basl diizeylerde
nelerin yer alabilecegini somutlastirmayi saglayabilir. Boylece, genel 6grenim amaglarinin saydam
ve gercekgi olarak tanimlanmasi saglanabilir.
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= Eger, 6grenim sireci uzun bir zaman aliyorsa, 6grenim iceriginin siralanmasini (progression) ve
daha dogrusu 6grenim basarisini goz 6niinde bulundurarak surekliligi saglayan 6grenim birimlerine
bélinmelidir. Ogrenim amaglari ve materyaller birbirleriyle baglantili olmalidir. Diizey basamaklari
iceren bir Oneriler Cergevesi bu siirec kapsaminda ¢ok énemli rol oynar.

= Bu amaclarla ve bu 8grenim birimleriyle ilgili 6grenim basarilar da dikey eksende yer almal, yani
dil yeterliginde bir ilerleme olarak degerlendiriimelidir. Bu baglamda dil yeterlik tanimlari yararli
olabilir.

= Yukarida belirtildigi gibi, boyle bir degerlendirme, plansiz dgrenilenleri, okul disi deneyimleri ve
‘yvani sira” elde edilen dilsel kazanimlari da g6z ¢nlne almalidir. Belirli bir 6grenim programinin
sinirlarini asan dil yeterlik tanimlarinin hazirlanmasi da bu agidan yararlidir.

= Ortak dil yeterlik tanimlama sistemi, farkli sistem ve durumlardaki 6drenim amaclari, dizey
basamaklari, materyaller, sinavlar ve 6grenim basarilarinin karsilastirimasini kolaylastirir.

= Hem yatay hem de dikey boyutlari iceren bir sistem, yan 6grenim amaclarinin tanimlanmasini,
dizensiz profillerin ve yan yeterliklerin taninmasini kolaylastirir.

= Belirli amaclar igin, gesitli 6grenim amag profillerinin  tanimlanmasini  kolaylastiran dlzey
basamaklari ve kategorilerden olusan bir sistem, mufettislerin de isini kolaylastirir. Bu sistem, dil
6grenenlerin farkl alanlarda uygun dizeylerde olup olmadiklarini degerlendirmeyi saglayabilir. Bu
alandaki basarinin, séz konusu 6grenim basamak standartina, kisa vadeli amaglara ya da etkin
bir dil hakimiyetinin uzun vadeli amaclarina, ve kisisel gelisime uygunluguna nesnel olarak karar
vermeye yardimci olabilir.

= Dil ogrenenler, genelde 6grenimleri boyunca dil dersi veren cgesitli egitim sektoriinden ve
kurumlarindan gecer. Ortak bir dizey sistemi, bu sektérler arasindaki isbirligini kolaylastirr.
Bireysel hareketliligin artmasiyla bireyler sik sik, bazen kurs bitiminde ya da ortasinda, bir egitim
sektoriinden digerine gecis yaparlar. Bundan dolayl, 6grenim basarilarinin tanimlanmasini
saglayacak tim egitim sektorlerini kapsayan ortak bir basamak kimeleri sistemi son derece
gereklidir.

Oneriler Cergevesinin dikey boyutunu dikkate aldigimizda, dil 6grenim siirecinin uzun bir zaman
dilimini kapsadigini ve bireysel oldugunu unutmamamiz gerekir. ister anadilinde isterse yabanci dilde, dil
ogrenen iki birey hicbir zaman ayni yeterliklere sahip olamaz ya da yeterliklerini ayni sekilde gelistiremez.
Dil yeterlik dlzeylerini belirlemeye yonelik her girisim, tim bilgi ve yeterlik alanlarinda oldugu gibi, belli
bir noktaya kadar bireyin istegine bagldir. Ancak, pratik gereksinimler dogrultusunda, dil 6grenim
programlarinin ya da yeterlik sinavlarinin vb. gelistiriimesi gibi, dil 6grenim strecini bélimlere ayirmak ve
kesin olarak tanimlanmis bir diizey basamaklar kiimesi de gelistirmek yararlidir. Basamak kiimelerinin sayisi
ve derecelendirilmesi blylk oranda egitim sisteminin nasil diizenlendigine ve basamak kiimelerinin hangi
gereksimler dogrultusunda belirlendigine bagldir. Yeterlik dizeylerinin siralamasini tanimlayan basamak
kiimelerinin ve tanimlayicilarin gelistiriimesi icin, yontem o6lgutlerinin belirlenmesi gereklidir. Buna iliskin
sorular ve secenekler A Ekinde ayrintili olarak belirtiimistir. Oneriler Cercevesi'ni kullananlarin, basamak
kiimeleri hakkinda bir karara varmadan énce, bu bélime ve bibliyografyaya ¢zellikle basvurmalarini éneririz.

Unutmamamiz gereken hususlardan biri de, dlzey basamaklarinin sadece dikey boyutlu olmasidr.
Dil 6grenenler genis bir alanda bildirisimsel etkinlikte bulunma yeteneklerini gelistirdiklerinde, duzey
basamaklari, dil 6greniminin hem yatay hem de dikey olarak gelisebilecegini sadece bir noktaya kadar
gosterenbilir.

Dil 6grenimi, sadece dikey bir basamakta ilerleme anlamina gelmez. Dil 6grenenlerin alt dizey
basamaklarinin her birinden gecmesi gerekli degildir. Ayni kategoride ilerlemektense dil yeterliklerini
artirarak (yakin bir kategoride ¢alisirken) “yana dogru” ilerleyerek basarili de olabilirler. Ote yandan, “bilgiyi
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derinlestirme” ifadesi, yatay giris yaparak herhangi bir alanda kazanilan alt dizey becerilerini géz éninde
bulundurarak, belirli bir noktada pragmatik alanda kazanimlari saglam bir zemine oturtma istegini gésterir.

Duizey ve dil yeterlik basamak kimelerini dogru bir élgiim diizeni gostergesi (bir metre gibi) olarak
yorumlamamaya dikkat etmeliyiz. Boylesine cizgisellik taninan hicbir dil yeterlik basamak kiimesi ve hicbir
duzey sistemiicin gecerli olamaz. Avrupa Konseyinin 6grenme amag tanimlamalarini érnek alarak agiklama
yapmak istiyoruz. Waystage, Threshold Level ve Vantage dlzeylerinin arasindaki fark gérintrde ayni olsa
da, yani Waystage dlzeyler sistemi Threshold Level'in yarisinda yer alsa da ve Threshold Level Vantage
duzeyinin yarisinda olsa da, mevcut basamak kimeleriyle yapilan deneyimler bircok 6grenenin, daha
once Waystage duzeyine ulasmak icin katettikleri zamana gore, Waystage'den Threshold Level'e gegiste
iki kat daha fazla zaman harcamalar gerektigini gosterir; gérinirde basamak dizeyleri arasindaki fark
ayni olsa da. Buna neden, dil etkinliklerinin, becerilerinin ve dilsel arac alanlarinin mutlaka yukariya dogru
genislemesidir. Bu gergek, dlzeyleri gosteren basamak kiimelerinin gogu zaman yukari dogru genisleyen
u¢ boyutlu koni, yani “dondurma kilahina” benzeyen bir diyagram olarak gosterilmesine yansimasidir. Belirli
amaclarla belirli bir diizeye ulasmak icin, ortalama 6grenim zamanini belirlerken son derece dikkatli olmak
gerekir.

2.3 Dil Ogrenim ve Ogretimi

2.3.1 Ogrenim amaclanyla ilgili ifadeler, dil 6grenenlerin istedikleri yénde etkinlik yapmalarini ya da
bu etkinlikler icin gerekli yeterlikleri olusturma ve gelistirmeyi saglayan surecler hakkinda bilgi vermez.
Bu ifadeler, 6gretmenlerin dil edinim ve 6grenim sireglerini nasil tesvik ettigi ve kolaylastirdigi konusuna
iliskin bilgi icermez. Oneriler Cercevesi'nin ana amaclarindan biri de, dil 6gretim ve 6greniminde etkinlik
gosterenlerin, digerlerine amag ve istekleri hakkinda bilgi verebilmeleri icin cesaretlendiriimesi ve yeterlik
kazandirimasidir. Ayni zamanda yéntem ve sonuglar hakkinda da bilgi verebilmeleri énemlidir. Oneriler
Cercevesi, dil 6grenenlerin yetkin dil kullanicilari olabilmeleri igin gerekli bilgi, beceri ve tutumlarin
tanimlanmasiyla sinirli degildir; ayni zamanda dil edinim ve 6greniminin strec ve 6gretim yontemlerini de
icermelidir. Bunlar Altinci Bolimde ele alinmistir.

2.3.2 Oneriler Cergevesinin rol, dil edinimi, égrenimi ve égretimiyle ilgili ifadelere tekrar bir aciklik
getirmektir. Oneriler Cergevesi cogulcu demokrasinin ana temelleri dégrultusunda hem kapsamli, seffaf
ve tutarli hem de agik, dinamik ve saplantisiz olmayi amaglar. Bundan dolayi, dil edinimi ile dil 6greniminin
iliskisi hakkinda stiregelen giincel kuram tartismasinda Oneriler Cergevesi tarafsizdir. O, dil 6grenimiyle
ilgili baska yaklasimlari saf disi birakan ¢zel bir yaklasimi temel almamalidir. Oneriler Cercevesinin
ustlenmesi gereken rol, dil 6grenim ve 6gretim slreclerine partner olarak katilan herkesin kendi kuram
ve yontemlerini acik ve seffaf olarak sunmalarini tesvik etmektir. Bunlarin tstesinden gelebilmek icin,
kullananlarin yararlanabilecegi parametre, kategori, 6l¢lt ve basamak kiimelerini belirler; belki de bu onlari
daha genis bir segenek alani kullanmaya yonlendirir ya da daha énce dil 6grenimi ve 6gretimi hakkinda
kendi baglamlarinda geleneksellesmis ama sorgulanmamis dlstnceleri sorgulamalarini saglar. Bundan,
s6z konusu geleneklerin yanlis oldugu anlami ¢ikarilmamalidir; sadece planlama sureclerinden sorumlu
olan herkesin, kendi Ulkelerindeki ve 6zellikle baska Avrupa ulkelerindeki uygulayicilarin kararlarini da
kendi dlslncelerine kattiklarinda, kendi kuram ve yontemlerinin denetlenmesinden yararlanabilecegi
anlamina gelir.

Oneriler Qergevg§/’nin aclk ve tarafsiz olmasi hicbir politikayi izlemedigi anlamina gelmez. Avrupa
Konseyi, sundugu bu Oneriler Cergevesiile Birinci Bélim'de agiklanan ve Bakanlar Kurulu’nun tye Ulkelere
sundugu onerilerde R (82) 18 ve R (98)'de ortaya konan ilkelere aykiri davranmaz.

2.3.3 Dordinci ve Besinci Bolumler agirlikli olarak, herhangi bir dille ilgili ve bu dili kullanan bir
kisiyle bildirisim kurmak amaciyla, dil kullanan veya dil 6grenenden beklenen eylem ve yeterlikleri ele
alir. Bu gerekli yeteneklerin nasil gelistirilebilecegi ve ayni zamanda gelisimin nasil kolaylastirilabilecegi



Oneriler Cercevesi’nin Yaklasimi

Altinci Bolimin blytk bir kismini olusturur. Yedinci Bolim, dil kullanim ve 6greniminde bildirisimsel
gorevlerin (tasks) rolunt ayrintilariyla inceler. Yine de cokdilli ve cokkiiltrli bir yaklagimin neler icerdigi
arastinimamistir. Bundan dolayi, Sekizinci Bélim'de 6nce ayrintili olarak ¢cokdilli yeterligin yapisi ve gelisimi
ele alinir. Sonra yabanci dil derslerinin gesitlendirilmesine katkilar ve buna bagl olarak egitim politikalarinin
aldigi gerekli 6nlemler agiklanr.

2.4 Degerlendirme ve Basar Olciimii

Bu eser, “Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi: Ogrenim, Ogretim ve Degerlendirme”dir. Bundan
onceki bolumlerin agirlik noktasini, dil kullanimi ve dil kullananlarin ézellikleri ve de 6grenim ve 6gretimin
icerdikleri olusturmustur.

Dokuzuncu yani sonuncu bélimde, Oneriler Cergevesi'nin dil yeterliginin degerlendiriimesine iliskin
islevler Uzerine dikkatimizi vermeliyiz. Bu bélimde, Oneriler Cergevesi’nin en énemli G¢ kullanim amaci yer
alir. Oneriler Cergevest:

1. Test ve sinav igeriklerini belirler.

2. Yazill ya da s0zIU basarlyl degerlendirerek 6grenme amacina ulasilip ulasimadiginin saptanmasi
icin, gerekli olcltleri sunar; 6gretmenlere, ¢alisma gruplarina ve kendi kendini degerlendiren
bireylere, surekli degerlendirme yapabilme olanagini saglar.

3. Hazrr test ve sinavlarin yeterlik dizeylerinin tanimlanmasini ve bdylece gesitli yeterlik sistemleri
arasinda karsilastirma yapma olanagini saglar.

Bu bolim, degerlendirme sirasinda verilecek kararlari ayrintili olarak agiklar. Secenekler, karsitlariyla
birlikte verilmistir. Kullanilan terimler agik¢a tanimlanmis ve kullanildigr egitim baglaminda ortaya cikabilecek
arti ve eksiler agiklanmistir. Ongdrilen seceneklerin her birinden dogabilecek sonuclar da belirtiimistir.

Bu bdlim, degerlendirme yontemlerinin uygulanmasina iliskin gorusleri icerir. Yapilan gézlemlerden
yola ¢ikan bu yaklasima gére, uygulanilabilir bir sinav sisteminin, cok incelige ve fazla ayrintiya kagmamasi
gerekir. Somut bir sinavin gelistiriimesi ya da test maddeleri igin bir bilgi bankasi olusturulmasi ¢ok ayrintili
bir calisma gerektirir; ancak yayimlanmis bir 6gretim programi, daha dogrusu bir sinav mifredatina alinacak
ayrintilar titizlikle belirlenmelidir. Ozellikle sozlii sinavlari degerlendiren sinav yetkilileri, cok az bir zaman
cercevesi icinde degerlendirmelerini yapmak durumunda olduklarindan ancak cok kisitl sayida olcutleri
goz onlne alabilirler. Dil yeterliklerini kendi kendine élcmek isteyen dil 6grenenler, ileriye donik hangi
alistirmalari yapmalari gerektigine karar verirken zaman baskilari olmasa da kendileri icin 6nemli olan
dil yeterlik bilesenlerini dogru secmek zorundadir. Bu diisiinceler, Oneriler Cergevesinin daha kapsamli
olmasini ve onu kullananlarin gerekli kisimlari secmeleri gerektigini gésterir. Bu secim, “bildirisimsel dil
etkinlikleri” drneginde de gordugimuz gibi, kapsamli bir sistemde ayristinimis olan kategorilerin birlestirildigi
daha basit bir siniflandirma sisteminin kullaniimasinin gerektigi anlamina da gelebilir.

Ote yandan, Oneriler Cercevesi'ni kullananlarin, gereksinimleri dogrultusunda, belirli kategori ve dilsel
araclari ¢cok onemli alanlara yaymalari gerekebilir. Bu bolimde, bircok test sunucusunun dil yeterligini
degerlendirmek igin kullandiklari 6l¢lt ve sistemlere iliskin sorunlar tartisilarak drnekler verilir.

Dokuzuncu Baélim, bu eseri kullananlarin, kamuya yonelik sinav tanimlamalarina daha anlayisl ve
elestirel gozle bakmalarini saglar. Kullananlar, sinav sunucularinin (6rnegin, ALTE ve telc gibi) ulusal
ve uluslararasi sertifikalarin verildigi sinavlarda tatbik edilen amag, icerik, olglt ve yontemler hakkinda
verdikleri bilgileri alirken — bu eserden faydalanarak — daha fazla beklenti icinde olacaktir. Ogretmen
egitimi ve hizmet ici egitiminde, 6gretmenlerin daha bilincli degerlendirme yapmalarini saglama acisindan,
Oneriler Cercevesi'nin énemi anlasilacaktir. Ciinki ogretmenlerin, her dizeydeki dil dgrenenlerin, bicimsel
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ve belirleyici degerlendiriimelerine yonelik sorumluluklari gittikge artmaktadir. Dil 6grenenlerden de,
ogrenme sureclerini planlamalari ya da okul disi edindikleri ama onlarin ¢okdilliligine katkisi olan cesitli
dillerdeki bilgilerini belgelemeleri amaciyla kendi kendilerini degerlendirmeleri de talep edilir.

Uluslararasi gecerli olan Avrupa Dil Portfolyosu [yillardir kullaniimaktadir]. Bu Portfolyo dil
ogrenenlerin, bircok dilde elde ettikleri her tirli 6grenim deneyimlerini biriktirip ¢okdillilik yeterligi
dogrultusunda gosterdikleri basarilari belgelemelerini saglar. Portfolyo olmazsa bunlar belgelenmemis ve
kabul edilmemis olacaktir. Portfolyo ile dil 6grenenlerin, kendi kendilerini degerlendirmeleri ve bildikleri
dillerdeki yeterliklerini duzenli bir sekilde giincellenmis raporlarla bildirmeleri tesvik edilir. Boyle bir belgenin
inandirici olabilmesi icin, kayitlarin sorumlulukla ve seffaf olarak yapiimis olmasi gerekir. Bu baglamda
Oneriler Cercevesi'nin temel alinmasi cok 6nem tasir.

Test gelistirme ve resmi sinavlarin gelistiriime ve uygulanmasiyla ilgili kisiler, Sinav Yetkilileri El Kitabr'na
(Guide for Examiners, Document CC-Lang (96) 10 rev) ve Dokuzuncu Boliime basvurabilir. Test gelistirme
ve degerlendirmeyi ayrintili olarak ele alan bu el kitabl, Dokuzuncu Bolimu tamamlar. Bu el kitaplari ayrica
kaynakcalari, test madde analizlerine iliskin bir ek ve bir de terimler dizinini kapsar.
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3.1 Oneri Diizey Tanimlayicilarina Temel Alinan Olciitler

Oneriler Cercevesinin amaclarindan biri, biitin paydaslara test ve sinav élciinlerinin gerektirdigi
yeterlik duzeylerinin tanimlanmasinda yardimcr olmaktir. Bu, cesitli sinav dizenlerinin karsilastirimasini
kolaylastirmalidir. Bu amagla bir tanimlama diizeni ve Ortak Oneriler Diizeyleri gelistirilmistir. Bunlarin her
ikisi de kullanicilarin kendi dlzenlerini tanimlamada temel alabilecekleri bir kavramlar bitinini sunar.
Aslinda, Ortak Oneriler Cergevesi'nde yer alan bir dneri diizeyleri basamak kiimesi, asagidaki dért dlcitii
yerine getirmelidir. Bunlardan ikisi tanimlamayla, diger ikisi de olcim yontemleriyle ilgilidir.

Tanimlamayla ilgili Aciklamalar

= Ortak Oneri basamaklar kiimesi, cesitli 6zel baglamlara iliskin, genellestirilebilir sonuglara yer
vermek amaciyla baglam disi olmalidir. Bu ortak bir basamak kiimesinin dncelikle sirf okullar icin
gelistirilmesi ve ardindan yetiskin egitimine uyarlanmasi ya da tam tersi anlamina gelmez. Buna
karsin, ortak bir Oneriler Cergevesinin tanimlayicilari, ayni zamanda baglamina uygun olmall,
yani akla gelebilecek tim onemli baglamlara uygun nitelikte olmali ve onlara uyarlanabilmelidir;
ayrica Ustlenecekleri islevlerle uyumlu olmalidirlar. Dil 6égrenenlerin cesitli kullanim baglamlari
icin yaptiklari tanimlayici kategorilerin, her zaman kullanici hedef kitlenin gesitli gruplarina
uyarlanabilmesi gerekir.

= Tanimlamalar dil yeterlik kuramlarini temel almalidir. Bunu gerceklestirmek zordur, ¢inkl eldeki
kuram ve arastirmalar, bdylesi tanimlamalar igin yeterli bir temel saglayamamaktadir. Ayrica
tanimlama ve siniflandirmalarin bir kuramsal bir temele oturtulmasi gerekir. Bundan baska
tanimlamalarin bir kurama dayali olmasina ragmen anlasilir ve uygulanabilir olmasi da gerekir. Tum
kullanicilart “yeterlik” kavramini kendi baglamlarinda, yogun bir sekilde irdelemeye tesvik etmelidir.

Olciim Yontemleriyle ilgili Aciklamalar

= Bir Oneriler Cergevesi icinde belirli etkinlik ve yeterliklerin basamak kiimesindeki yeri, bir 8lci
kurami gergevesinde nesnel olarak saptanmalidir. Amagc, yazar ve uygulayicilar tarafindan kullanilan
bilimsel bir temele dayanmayan kurallar, asagl yukari saptanmis uygulamalar ya da mevcut
basamak kimelerinden olusan siniflandirma yanlislklarini 6nlemektir.

= Saptanan dizey sayisinin, farkl alanlarda yapilan gelismeyi belirleyici nitelikte olmasi gerekir.
Bireylerin yeterli bir tutarlilikla ayirt edebilmeleri icin, bu sayinin higcbir baglamda asilmamasi gerekir.
Bir basamak kimesindeki belirli boyutlar icin farkli kapsamda basamaklar kullanilabilecegi, daha
dogrusu bir basamagin genis (ortak, geleneksel) ve dar (yerel kullanima agik ve didaktik) dizeylerini
iceren iki bolimden olusabilecegi anlamina gelebilir.

Bu odl¢utlere tam anlamiyla bagl kalmak ¢ok zordur; ama bunlar bir yonlendirme igin ¢ok yararldir.
Bunlar sadece sezgisel, nitel ve nicel yontemlerin birlestirilmesiyle gerceklestirilebilir. Bu genelde, dil yeterlik
basamaklarinin gelistirimesini saglayan sezgisel yaklasimlarla celiskiicindedir. Sezgisel yontemlerle yazarlar
tarafindan belirlenen duzeyler, belirli baglamlarda dizen gelistirmek icin yeterli olabilir; ama ortak basamak
kimelerinin gelistirilmesi s6z konusu oldugunda sinirlidir. Sezgisel yontemlerin en blylk eksikligi, belirli bir
basamaklar kimesine yerlestirilen anlatimlarin éznel olmasidir. Ayrica, cesitli egitim sektorlerinde etkinlik
gosteren dil kullananlarin, dil 6grenenlerin gereksinimlerine farkli agilardan bakmalari dogaldir. Bir basamak
kiimesi ya da bir sinav, basarili olduklari baglamlarda gecerlidir. Gegerlik, nicel gegerligi de kapsayan,
strekli ve aslinda sonsuz bir stirectir. Dolayisiyla Ortak Oneriler Diizeylerinin ve érnek tanimlayicilarin
gelistiriimesinde cok kati bir yontem kullaniimistir. Sezgisel, nitel ve nicelikli arastirma yontemleri birlikte
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kullanilmistir. Once, eldeki basamak kiimeleri Oneriler Cercevesi'ndekitanimlama kategorileri dogrultusunda
incelenmistir. Bir sonraki asamada bu materyallerin timl sezgisel olarak islenmis, yeni tanimlayicilar
gelistirilip butin uzmanlarin degerlendiriimesine sunulmustur. Sonra 6gretmenlerin belirlenen tanimlama
kategorileriyle calisip galisamadiklarini ve tanimlayicilarin tanimlamalari gereken kategorileri tam olarak
tanimlayip tanimlamadiklarini denetlemek igin gesitli nitel yontemler kullanilmisti. Son asamada, nicel
yontemlerle, bu materyallerin timinden saptanan en iyi tanimlayicilar ayarlanarak basamaklar kiimesine
yerlestirilmistir. Bu ayarlamanin dogrulugu, daha sonra yapilan arastirmalarla denetlenmistir.

Dil yeterlik tanimlayicilarinin gelistiriime ve ayarlanmalarina iliskin teknik sorunlar eklerde ele alinmistir.
Ek A, basamak kimelerini, ayarlamalari ve bunlari gelistirmede kullanilan yontemleri ele almaktadir. Ek
B, Ortak Oneri Diizeyleri'nin ve érnek tanimlayicilarin gelistirildigi /svicre Bilimsel Arastirmalari Gelistirme
Ulusal Fonu (SNF) projesine iliskin kisa bir tanitm sunmaktadir. Bu calisma egitim sistemlerinin cesitli
sektorlerini igeren bir proje kapsaminda gergeklestiriimisti. C ve D ekleri, geng yetiskinlere yonelik
tanimlayicilan gelistirip onaylamak amaciyla, benzeri yontemler kullanan iki Avrupa projesini sunmaktadir.
Ek Cde DIALANG Projesi anlatiimaktadir; daha kapsamli bir degerlendirme araci olan DIALANG,
Ortak Oneriler Cergevesinde kullanilan tanimlayicilari, bireylerin kendi kendilerini degerlendirmeleri icin
gelistirmis ve uyarlamistir. Ek D'de, ALTE'nin (Association of Language Testers in Europe) “yapabilir” projesi
tanitiimaktadir. Bu proje kapsaminda yine Ortak Oneriler Cercevesime dayanan cok sayida tanimlayici
gelistirilmis ve gecerligi onaylanmistir. Yetiskinlerin yasam alanlarina (dil kullanim alanlari) yénelik hazirlanan
bu tanimlayicilar, Ortak Oneriler Cercevesi'nde sunulan tanimlayicilari tamamlamaktadir.

Eklerde sunulan projeler, hem Ortak Oneri Diizeyleri'yle hem de oérnek tanimlayicilardaki cesitli
dizeylerdeki iceriklerle, genis capta bir birliktelik sergilemektedir. Bu, yukarida deginilen 6lcutlerin hig
olmazsa kismen yerine getirildigine dair bircok kanit oldugunu gosterir.

3.2 Ortak Oneri Diizeyleri

Dil egitiminin duzenlenmesi icin kac dizeye gereksinim oldugu, bu duzeylerin nasil tanimlanmasi
gerektigi ve bu dil yeterlik dlzeylerinin resmi bir gerceve icinde kabul gérmesi hakkinda, timuyle olmasa
da, genis alanda bir uzlasma oldugu sdylenebilir. Avrupa'da dil 6grenenler icin alti genis basamaktan olusan
bir cerceve, gerekli dgrenim alanini uygun bir sekilde belirler.

= Breakthrough, Wilkins'in 1978'de “Formulaic Proficiency” olarak ve Trim'in ayni yayinda'
“Introductory” olarak adlandirdigi kavramdir.

= Waystage, Avrupa Konseyi'nin su anda gegerliolan 6grenim amaglarinin tanimlanmasina uygundur.

= Threshold, Avrupa Konseyinin su anda gegerli olan 6grenim amaglarinin tanimlanmasina
uygundur.

= Vantage, Threshold’'un bir Gst duzeyi ve Avrupa Konseyinin Gglnct 6grenim amaglari
tanimlamalarina uygundur; Wilkins tarafindan “Limited Operational Proficiency” (sinirli bagimsiz
dil kullanimi) ve Trim tarafindan ‘adequate response to situations normally encountered” (olagan
durumlara uygun tepki) biciminde adlandiriimistir.

= Effective Operational Proficiency, Trim tarafindan “Effective Proficiency”, Wilkins tarafindan da
‘Adequate Operational Proficiency” olarak adlandiriimistir; meslek hayatinda ve ytksek 6grenimde
gerekli olan daha karmasik bildirisimsel gorevlerin yerine getirilmesini saglayan Ust dizey dil
yeterligini yansitir.

1 Trim, J.LLM. (1978) Some possible Lines of Development of an Overall Structure for a European Unit Credit
Scheme for Foreign Language Learning by Adults. Strasbourg, Council of Europe.
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= Mastery (Trim: “Comprehensive Mastery”; Wilkins: “Comprehensive Operational Proficiency”, ALTE
(Association of Language Testers in Europe) sistemi kapsaminda hedeflenen en st sinav diizeyini
yansitir. Bu basamak daha da gelistirilerek daha Ust bir dizey olan ve dil alaninda calisanlarin
bircogunun erisebilecegi, kilturlerarasi yeterlik dlzeyini de kapsar.

Bu alti dlzeyi géz onune aldigimizda, 6grenim alanindaki geleneksel siniflandirmayi iceren temel,
orta ve Ust dlzeylerin, tekrar kendi icinde Ust ve alt basamaklara ayrildigini gortriz. Avrupa Konseyi'nin bu
basamaklar icin se¢mis oldugu bazi kavramlarin (Waystage, Vantage gibi) kolay cevrilemedigi gozlemlenir.
Bizim dizenimiz, hiper-metinde oldugu gibi, U¢ blylk oneri dizeyinden (A, B ve C) yola cikarak yeni bir
siniflandirma olusturur:

C
B Yetkin Dil Kullanimi
A Bagimsiz Dil Kullanimi
Temel Dil Kullanimi C c2
B1 B2 (Effective (Mastery)

Operational

Al A2 (Threshold) (Vantage) Proficiency)

(Breakthrough)  (Waystage)

Cizelge 1

3.3 Ortak Oneri Diizeyleri’nin Tanimlanmasi

Ortak bir 6neri noktalari dizeninin olusturulmasi, kendi diizey ve modul sistemini dizenleyen ve
tanimlayan, cesitli geleneklere dayanan diger egitim sektorlerinin ¢alismalarini hic bir sekilde kisitlamaz.
Boylece, ortak 6neri noktalari diizenine iliskin somut ifadelerin — yani tanimlayicilarin nasil ifade edildigi
— Uye ulkelerin ve bu baglamda uzmanlik kazanmis kurumlarin da deneyimlerini zamanla s6z konusu
tanimlayicilara yansitacaklari igin, daha ayrintilari bir sekilde degistirilebilecegini g6z 6ntine almaliyiz.

Ayrica, ortak Oneri noktalarinin farkli amagclar igin farkli bicimlerde sunulmasi da istenmektedir. Tablo
T'de oldugu gibi, Ortak Oneri Diizeyleri sisteminin basit ve bitiinsel bir bélimde 6zetlenmesi bazi amaglar
icin yeterlidir. Boylesine basit ve butlnsel bir gésterge, bu dizeni uzman olmayanlara da agiklamayi
kolaylastirir ve ayni zamanda 6gretmen ve 6gretim programi gelistiricilerini yonlendirebilir.
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Yetkin Dil
Kullanimi

C2

Okudugu ve duydugu her seyi zorluk cekmeden anlayabili.

Farkli yazili ve sozli kaynaklardan edindigi bilgileri 6zetleyebilir; gerekce ve
acgiklamalari baglantili bir anlatimla dile getirebilir.

Kendini aninda, ¢cok akici ve acikca ifade edebilir. Cézimu glg olan konularda da
ince anlam farkliliklarini vurgulayabilir.

C1

Genis capta, iddial, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen anlamlar da
kavrayabilir. Sik sik sézclk arama zorunlulugu duymadan kendini aninda ve akici
bir dille ifade edebilir.

Dili, toplumsal ve meslek yasaminda, egitim ve 6gretimde etkin ve esnek bir
sekilde kullanabilir.

Karmasik konularda goéruslerini acik, dizenli ve ayrintili bicimde belirtebilir. Bu
sirada cesitli dilsel araglar uygun sekilde kullanarak metinleri birbirine baglayabilir.

Bagimsiz Dil
Kullanimi

B2

Soyut ve somut konular iceren metinlerin icerigini ana hatlaryla kavrayabilir;
kendi uzmanlik alanindaki tartismalari da anlayabilir.

Kendini o denli akici ve aninda ifade edebilir ki, anadilli konusurlariyla az ¢aba
gostererek anlasabilmesi mimkindur.

Kendini genis bir konu alaninda belirgin ve ayrintili bir sekilde ifade edebilir,
guncel bir konuda goérusinu belirtebilir ve cesitli olanaklarin olumlu ve olumsuz
yonlerine deginebilir.

B1

Anlasilir ve 6lcunld bir dille konusuldugunda, is, okul, bos zaman etkinlikleri vb.
gibi bilinen seyler s6z konusu oldugunda, konusmanin ana hatlarini anlayabilir.
Ogrenmekte oldugu dilin konusuldugu (lkeye yaptigi yolculuklarda karsilastig
cogu zorluklarin Ustesinden gelebilir.

Bilinen konularda ve ilgi duydugu alanlarda kendini basit ve baglantili olarak ifade
edebilir.

Deneyim ve olaylar hakkinda bilgi verebilir; hayal, beklenti, amag¢ ve hedeflerini
anlatabilir, tasari ve gorlslerinin kisa gerekgelerini gosterir ya da bunlara
acgiklamalar getirebilir.

Temel Dil
Kullanimi

A2

ilgi alaniyla ilgili cimleleri ve sikca kullanilan anlatimlari (('jrnegin, kisi ve aileyle
ilgili bilgileri, aligveris, is, yakin cevre) anlayabilir.

Bilinen alisiimis konularda, dogrudan dogruya bilgi alisverisi séz konusu
oldugunda, alisilagelmis, basit durumlarda kendini ifade edebilir.

Gecmisi, egitimi, cevresi ve dogrudan gereksinimleriyle baglantili seyleri basit
dilsel araclar yardimiyla anlatabilir.

Al

Somut ihtiyaclarin karsilanmasini amaclayan, bilinen ginlik ifadeleri ve oldukca
basit cimleleri anlayip kullanabilir.

Kendini tanitabilir, baskalarini tanistirabili. Baskalarina, kendileri hakkinda
('c)rnegin, nerede oturduklari, kimleri tanidiklar ve nelere sahip olduklari) sorular
yoneltebilir ve sorulan benzeri sorulari yanitlayabilir.

Karsisindaki kisiler yavas ve anlasilir bir bigcimde konusuyorlar ve de yardimci
oluyorlarsa, onlarla basit yollardan anlasabilir.

Tablo 1: Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi




Ortak Oneri Diizeyleri

¢ ojqel

uijiqezeA
19|11IS8 9A 1970 BpPUIRY ‘wiliigadas dnisn Jiq unbBAn
rejpideA jesuizeA aa Jajuipew | auisafiy nonAnso wibipajlijaq ap ‘wilijiqezeA
IMOISBN “WLliqezeA sjoresew | -isjuizaw wibipzeA ‘wuijigereyid | dnyyew seredenbina lulsjwauo
ep ek sepjodes yisewsey de| | euejd uo rejnuoy wNBnpunsnp | [2si$p ullsjwiAeusp oA ule|ke|Q
-dn}aw |13 Meoeo 1DWIpleA | nunBnpjo jwauQ uld| wiuaq ep ‘wilijiqekoy eAeyio isjedyalab >
. BWZEA | N
euisewe|iBje dipa pike Lejepjou | -eusa nq an Jijiqezek jodes ep e | 1S1ey oA 1oj9d¥a1ab Meleo jisiey wuiqezed dnpow 3
ljwaug ununanAnyo a28jAoq | uoAsizodwoy ‘dnjyew epiejnuoy | ekon Sepuek oniob Jiq ijjeq ep | UBISdI IWLIB|WIUS|ZI 9A WIkBUD( ‘will|igaAs|$] ere|wlo) [UlIa|Iez 2
oA ueje|UE Bp|IMas Aig Slw|uip | yiSewdey ‘wiijiqere|ue apwidiq | A aijigaien 1o)1B)iq epiodes ep eA ezed uiaw 1jue|beq ‘wiijiqezeA dnyow aiq [9sIS | -uaq oA IBIjwiy [esnin ‘iajsaipe
-uepideA 1A nwninp Jig wiiiq Ij1puAe nwnénioBb oA Jijigeps epized 11g "wilijiqezeA Jsjuiow opuId! Ipudy ‘{Iseq BpIe|nuoy Hseq 03 uIdl yowie Inyxasa} | ‘Ie|pe ‘opla|a1o (wliqezeX ey
-ezef Js|uow unbBAn eoewe | epeyl ap|ives Jiq SiwjuipuejideA I1I3uLIAe 9 yi1de aullezn nuoy | uaipua|iB|l yeleo |asI$y 1uaq ep okos 11q ‘uiBaulQ ‘wulqezed | ejsod Jiq Jseq oA BSIY UIdI Yow
wiBndas ejdn|sn 1iq 101 Nidy | 1A A Mide yele|o 1jizek iwipusy) epikes %05 uaiipua|iByi luag | ek sunisn Jeinuoy iepwiuele 16)| 18|1aqey “efjou 1seq ‘esly| | -1opuob Lejweles e} ‘uiBeuln
geke|witeq 1wis|xde}
Ipuay oA Jljiqejejue oc_@:ou_v nu
‘wii|iced -NsSnuoX Uiy BASA UIge}] Jig ep
-ipuejidel pjiuew Iwewsnuoy ek Jijiqere|ue nyAo Jig ‘wiijigalip ewsnoy|
ap|1as yeoelipse|fejoy IuLejew ‘WLl eJIpUB[dNUOS ap|1%as ‘willigeIaq ullejierez -ua|edyalab difepide eoesiy
-e[IB[e Lejung oA upsewia HiAe | Jig unBANn iwewsnuoy ya1e181s0B | oA lulepelek ulepeue(o yisiBap | 1wiejue|d oA jwps@OUNSN "Wl ‘wylIgepe m
11e[epy{ou |jwauQ ulsjuake|uiq a1||9z0 1uLreide Sixeq 1141199 an Jijiqekepyide nsnuob aig 1B | -1jiqesnuoy suajeoWNg Ijijue|Beq apeyl eple|nuoy 1)1B)1 ejwirekey ‘wuligeue|ny | _yejbeq
‘wiijiceAeyide aa Jijigqere|ue | Uijigeye|ue sapwidiq diq jpunide oA | ]ANIOS Jig |92Uny) "wWiljiqeuning 9|A1IgIg ‘YISeq Uljigake|wileq | %o|sow oA Wb ‘wiAe ‘Lefexseq | 11ajaown} oA 1sjepeyl Siwse|dies b
unBAn ewninp Jay sputdi dnisn | yide ‘sjesede|Beq ojAiispiigliq UL | €1SNUNS Jig 1jjuLlAe A Xide eple| | IWLEdeWE ‘IWLEINWN ‘iwia|snp ‘walie ‘uiBaulg fele|dele Jseq aA}ISeq UId] Yowa|wilaq 11k
11g 9A 191 MId. Lenuoy| | -e[nuoy e ‘ejwninp yisewley| | -nuox nBod uepwiuele 16| Ipusy ep ef 1ejke|o ‘usjwifouag oA 9jAooWny 1ZIp JIg IWIpUSY | winBnpinjo oA a1y wibipiue| z
3
“wi) “wil|Igaaipua|ifsi| ‘wliqeAeiuel 1enios oA @
-1ga.1306 apeyl uapluak aa Jife e|Aerewsnuoy uluLeesseq ‘wulige|iey J11qelos 11e|nJos }1SEeq epiejnuoy m
9] Ieuxa] op|Ias yooakewal|ips ap|Iyas g Ijueseq Lejung oA Ble[ewsSnuos zIsyi|lizey epJe| 11B]1 elre[nuoy wiBIp|iq 141 405 oA
S4B} 9A ZNSUNIOS epulle|yn|i0z Jijigeye|ue yele|o we} 9 yide -nuoy wnBnpjo xisie 1916 tejhejo ‘wnJioAlweAe|ue oapadalap 30 | 91IaAas I|ya196 eAniBop uepns | wijizey
Wiye|uY ‘WHIIGoPD 9Pyl Sele|o IWLIBPIE @A 82UNSN "WI|Ig ‘wlig | [2ounB A yNNojoA Hesaw ‘lqoy | -ajigainpins ikewsnuoy apjousb -Boq "wiIgepa apeyl apwidig efew
niBop 1ulepuLAe Wejue 82Ul 8A | -BUE||NY dP|IYSS UIN}S dA Yauso -BUNAES A JljIgaJIpusjedyaiab | ‘aje ‘Siwiabeysie 1)16)1 ejwesel ‘ap was|ige|iyey eAewsnuoy 11 }Iseq [WIpudy esinuning ep | -§nuoy|
J1j1qesnuoy ap|Ias J1q 191y Wil epweseA yajsow oA jeswinjdoy [ 1wie§nIob Yijige.B eAewsiie) snunB ep eA [asisy fepwiuere 11q BSIY I]Y{1]ISI€Y "WlIIgapa | -wiplek uidl wawuieb ajip epedis ng
-lliqeke|ue |Iyep ap Jajiyapul|ip 111 WilIgepa apeyl apwidiq | eptejwninp wnBnpjo isiy wil [ 18] puay ‘wiijigaleb uspuisaisn apeyl eprejwninp siwjabeisie Nnq BUEBQ SPWLISYIPaLS! YoWwap
eWSNUOY YNjunb Lsjwikap g 11q [eBop A 121¥e 1WIpudy ‘Uiz gopa apeyl lWIpuay ap|as urejwninp nBod uepise|isiey 1seq ualipua|lb oA 9s19|A0s 9|s1hap Jiq BXSeq
-e|ijey eAewsijie} oA BWSNUOY | -ISyewele B[ze) 403 ap|1as Jiq 12138 9A BPUIUE ‘USYINSNUOY epuen|nojoA uejideA a1o@y|n 1iejnuoy wibip|iq ‘luisandije | eAaA esINSNUOY Yalakalaulk oA
NNy Jay uepewueioz diH | uiblijaq 119;}nozos wibedeue|ny 11q 9jALIg uesnuoy ap|ipeuy nBnp|nsnuoy| uljip apfi|19zQ 16]1q uepniBop ‘lseq [wipudyj | Serek zellg wisepesjie BUISNUOY)
‘wilijiqekejue
‘wiijiqehe|ue 1a)iBiq 1rejdnyaw |9sIS1y ‘Jiseq ‘esiy oA
31UX3} UNZN 9A desjew uallb eu ‘wiliqeAe|ue [uls|uW ‘wiliqedejue Lejdnpow | wiiligeng LL)iBjig us|igalipa uiw ewnyo
3N[I0Z JujeW Ijizek NNy Jay | -1uee yijuewzn Jiq 1Bueysay ajiq 1zeAznp [esuizeA SepBed) ‘Wil | |9z US|IPS ZQS UBPID|YLIS] ‘UBP | -UB} USPODUQ ‘INWOS ‘Lidjuljow
uswiay uaway yisewles uepide Jefesew|o apuidl wiuefe (Bj1 oa | -1qekejue oA ijiqeAnsjo Lejiodel -le|nBAnp ‘uepiejhejo apunia|d) 1q16 1s2411e} Yeyekas ‘Isays|| ‘wiljigede|ue 11s[@own} JISeq
|9S]Ip oA [9sy11a31 ‘inkos 1qiB | JeiBre wuiepyijipye; dnjsn uejiue| | oA sjexew 116]1 ejAilejunios znw ‘wiliqeAe|ue usjuiew | Mowak ‘(ifewyiuey) snpjadsold | 305 oA o) %o} LeNozZQs ‘Lejpe
rejyideA jesuizeh aa uusjeresiew | -|ny JijiqeAejue Lsjuizew [esuizeA | -nunb 11aIpa|zl wnuoy Jiq I1112q uadab 1)Ip so|sow ep eA weseA | ‘uey {16 ejweseh ynjung ‘wulig | wiBip|iq uere o4 epiejborerey ep
SIjUBWZN ‘ULIBZNAR|IY Wiug|ny | ep BA Jnwos ‘Sisewley oA unzn 9A WNJNY JIq 141189 UliejueZeA | [92unB 20uQ uspAas oy apuliad| | -eAnyo 1sjulaW }ISeq ‘BSIY %07) | BA aplo|siye ‘eplefejaqe; ‘uiBaulQ
‘wiqeke|ue 4
11911611q |owa} uepuLe|uifel o
‘wiliqedejue jwiiy nBod ep U0AzIAB|2} 9A OApel 11Ul Bjwil ‘wilijiqekejue m
-unBnpngnuoy |Ip NUN3|O "Wi|iq -ejuefe 18] oA wiBajsow wiuaq |  LBNINANp oA Liejfesaw jiseq oA
J1jioe|o -ehejue 1a|1$0|Ags [9ounb en UL | ‘Jejhe|o [9ounb esininsnuoy yide | yide ‘esiy ‘wuijiqele|ue asi 1161 swsjuiqg
wioeAlpyl euewez zeliq udl ‘wiijiqeke|ue | -ejuikeA Jagey nBod epuohzinsa] | o Seaek edynpjo JoB3 ‘wiijiqek sli8|Ae$ ljwiauo 116 119zUSg aA ‘wilijigeAejue epunf
wawl|igesije BUBSYEB/0UNIN] BW | USPSBWSD YN|I0Z B|zey 1Jo|W]|l} OA ‘Wl | -B|Ue IUISE]YOU BUE UlUBWSNUOY aulazn 21Ad uiek ‘1 ‘ewdeh -np|nN$nNuUO3| BuE] aue} A Serek
-§nuoy| Iple) @oopeg "Wawed | 1uLejuikeh uoAzirs|e| “wiijigepe -IqeAe|ue 1IsjoWIIpUB|EdN0ISH ‘epunBnp|o nsnuoy zos Js|kes S11oASije ‘ojie oA 151y ‘UIBaulQ | Seek yeoue oA sji8|9oWN} }ISeq
YN0z 41931y e ewWE|uR ‘9)Iq dixe} aj1q es|o Siwawipieq | MiSew.ey Mepnuoy uaus|sl elley | usul|iq 1q16 118zuaq SA LIPI|uI1e ‘uidr wiuaq 1eBa ‘ueNozos | 30 aueynozos wibip|iq 1ejAes
Bs|nSnuoy 1jz1y eljey ‘Ijip uens edy1de Ja|181|l oA Siwew|uipueg| ‘LIe|WNUNS 9A [Uls|ullow ew uewez $0q ‘|n3o ‘$1 aA epulbip uejiue|ny od us epweseA | jnwos uese|op apwalrsd wiusq
-nuoy epedpaw Jajs! ljued iays| | -idek edyide ‘uefewsnuoy unzn | -§nuoy unzn epnuoy 1iq wibip|g -[IlUB[INY [IP NJUND|O BA dIjiISE|UY sniunB oA uajeowny Y1 o] | eAea 111B)1 sjwalie ep eA sjwiueg
[40) 20} [4:| 32) cv v




Ortak Oneri Dizeyleri

Dil 6grenenleri, 6gretmenleri ve egitim sistemi icinde yer alan diger kullanicilari pratik amaclar
dogrultusunda yénlendirmek igin ayrintili bir gizelge gereklidir. Béylesi bir genel bakis, her alti dizeyde
en 6nemli dil kullanim kategorilerini gdsteren bir tarama duzeni seklini alabilir. Tablo 2'deki 6rnek, her alti
duzeyde, bireyi, kendi kendini degerlendirmeye yonlendiren bir aracin taslagini olusturur. Dil 6grenenlere,
yeterlik dizeylerine iliskin bir degerlendirme yapabilmeleri, hangi dilzey igin daha ayrintili tanimlayicilari
kullanabileceklerine karar vermeleri ve en temel dil becerileri icin bir profil olusturmalarina yardimci olur.

Baska bir amag igin, dikkatin belirli bir diizeyler alanina ve belirli kategoriler tzerine ¢ekilmesi gerekir.
Belli bir amag cervesinde dizey ve kategorilerin bir kismini ele aldigimizda, diger ayrintilari da bunlara
ekleyebiliriz; yani bu, daha ayrintili dizey ve kategorileri kullanabiliriz anlamina gelir. Béylesi ince bir ayrim,
bir dizi modiilii birbiriyle baglandirmayi ve Ortak Oneriler Cergevesi'ne yerlesmesini saglar.

Bildirisimsel etkinlik kategorilerini g6z 6nline alarak bir profil olusturmaktansa, bu etkinliklerden
olusan bir performansi, bildirisimsel dil yeterlik boyutlari temel alinarak degerlendirmek istenebilir. Tablo
3'teki tarama dizeni s6zli performansi degerlendirmek amaciyla gelistiriimistir. Dil kullaniminin cesitli

nitelikteki 6geleri Uzerinde yogunlasir.

Cesitlilik/Alan Dogruluk Akicihk Etkilesim Tutarlilik

C2 | ince anlam farkliliklarini | Dikkatini baska Uzun Kolay ve becerikli bir Birbiriyle
daha acik vermek biryere vermis konusmalarda, sekilde anlasabilir. baglantili ve
ve bir noktayi 6ne olsa da, (6rnegin, | kendini aninda ve Bunun yaninda tonlama | tutarli konusmalar
¢tkarmak, gruplastirmak | énceden dogal bir akicilikla | araglarini ve dil disi yapabilir;
ya da ¢okanlamlilig tasarlama ya ifade edebilir araclari acik ve kolayca | bélimleme igin
ortadan kaldirmak icin | da baskalarinin ve konusma algilayip kullanir. farkli araglari ayni
distncelerini cesitli tepkilerine arkadaslarina Cok dogal bir sekilde zamanda genis bir
dilsel aracglari gok esnek | yogunlasma sezdirmeden sbze girip bir noktaya baglac cesitliligini
bir sekilde kullanarak gibi...) karmasik | karsilastigi deginerek, ima ederek | uygun bigimde
anlatir. Ayni zamanda dil araglarini zorluklarla basa vs. kendi goruslerini kullanir.
gunluk dil ve deyimler kullanirken cikabilir ya da konusma igine katabilir.
ile ilgili bilgiye sahiptir. | tutarli dil bilgisi konugmasini

hakimiyetini korur. | yeniden
yapilandirabilir.

C1 icinden en uygun Dilbilgisel Kendini hemen Eger séze girmek Net, cok akici ve
anlatim igin dogrulugu surekli | hemen dogrudan/ | ya da devam etmek iyi yapilandiriimig
secilebilecek oldukca en Ust seviyede aninda ve akicl veya konusmalarini sekilde
zengin konusma tutar; ender hata | bir sekilde ifade baskalarininkiyle ustaca | konusabilir,
araclarina sahiptir. yapar ve genelde | edebilir; sadece baglamak istiyorsa, bélimleme ve
Soyleminde kendini, kendisi duzeltir. zor terimlericeren | kendi anlatimini dogru | baglac araglarina
hic kisitlamak zorunda konular konusma yénlendirmek amaciyla, | hakim oldugunu
kalmaksizin bilimsel, akisini etkileyebilir. | mevcut séylem araglar | gosterir.
mesleki ve bos dagarciginin icinden
zamanlarla ilgili cok uygun bir anlatim bigimi
cesitli genel konularda secebilir.
net ve uygun bir sekilde
ifade eder.

B2+

B2 Cesitli konularr anlasilir | Oldukea iyi bir Esit bir hizda Konusmaci durumunda | Anlatimlarini
anlatimlar ve raporlar dilbilgisi becerisi | konusabilir. oldugu gorismeleri anlasilir ve
halinde anlatabilecek gosterir. Yanls Tlmce yapilari ya tUstlenebilir, bagdasik bir
ve kendi bakis acisini anlamalari da sdzcik aramada | gerektiginde her zaman | konusmayla
one ¢ikarabilecek doguran sebep gerektiginde ara duruma gdre nazik baglamak igin
yeterli konugsma araglari | olacak hatalar verse bile, fark olmasa bile gérismeyi | sinirli sayida
cesitliligine sahiptir. yapmaz ve edilecek uzun isterse sonlandirabilir. baglac araglarini
Sezdirmeden sézcikler | cogunlukla kendi | aralar hemen Anladigini gostererek kullanabilir. Uzun
arar ve yer yer karmasik | hatalarini kendisi | hemen hic ve baskalarinin konusmalar belki
timce yapilar kullanir. | dizeltir. olusturmaz. konusmaya katilimlarini | biraz kesintiye

saglayarak, bildigi ugrayabilir.
alandaki bir

konusmanin devam

etmesine katkida

bulunabilir.




Ortak Oneri Diizeyleri

Cesitlilik/Alan Dogruluk Akicilik Etkilesim Tutarlihk
B1+
Bazen ara vererek ve Genelde énceden | Ozellikle uzun Bilinen ya da kendi Bir kisim kisa,
baska tanimlamalarin tahmin edilen slire serbest ilgi alaninda olan basit 6geyi
yardimlariyla olsa durumlar igin, konustugunda, konular hakkinda bagdasik ve
bile: aile, hobiler, sikca kullanilan anlatimlarini dil basit ve dogrudan bir dizinsel bir
ilgiler, is, yolculuk ve yapilar ve bilgisel ve sézcik konugmaya baslayp, anlatimla
glincel olaylar gibi konusma segimi acisindan surddrir ve bitirebilir. baglayabilir.
B1 konular hakkinda kaliplarindan planlamak ya da Karsilikl anlamayi
konusabilecek yeterli olusan dagarcigini | duzeltmek icin kesinlestirmek igin
soézcik dagarciginave | nispeten dogru belirgin aralar karsisindakinin
dilsel araglara sahiptir. | kullanir. vermesine ragmen, | soylediklerinden bazi
kendini fazla kisimlari tekrarlayabilir.
duraksamadan
ifade edebilir.
A2+
Basit gunluk Bazi kolay yapilari | Farkedilir Soru sorabilir ve Sozelik
durumlarda sinirli bilgi dogru kullanir, sekilde sik sik sorulari yanitlayabilir, klimelerini ve,
aligverisi yapabilmek ancak dizenli duraklamasina ayni zamanda basit ama, ¢lnkdi gibi
icin, kisa sézcuk olarak temel ve yeniden saptamalara tepki basit baglaglarla
kiimelerini, konusma hatalar yapar. baslamasina yada | gosterebili. Ne zaman | baglayabilir.
A2 kaliplarini ve temel farkli tanimlamalar | anladigini belirtebilir,
timce yapilarini kullanmasina ancak konusmayi
ezberlenmis deyimlerle ragmen, kendini kendisi sirdurebilecek
birlikte kullanir. cok kisa kadar anlamaz.
anlatimlarla ifade
edebilir.
Kisi hakkindaki Ezberlenmis bir Cok kisa, Kisiye yonelik sorular Sozcukleri
bilgilere ve bazi somut | dagarcik igindeki | baglantisiz, sorabilir ve benzer ve sOzcik
durumlara iliskin ok birkag basit dil cogunlukla sorulari yanitlayabilir. kimelerini ve
kisitl diizeyde sozclk bilgisel yapiya ve | énceden Basit bicimde ya da sonra gibi
dagarcigina ve deyime | drnek timcelere | hazirlanmis anlasabilir, ancak basit baglaglarla
sahiptir. sadece sinirli anlatimlari iletisim tamamen baglayabilir.
derecede hakim kullanabilir; konusulanin yavas
Al oldugunu gosterir. | anlatimlari tekrarlanmasina, farkli
aramak, az tanimlanmasina ya da
bilinen sézclkleri dizeltiimesine baglidir.
soylemek ya da
anlam sorunlarini
kaldirmak igin
bircok araya
gereksinim duyar.

Tablo 3: So6zli bildirisimi degerlendirme cizelgesi

3.4 Ornek Tanimlayicilar

Ortak Oneri Diizeylerinin sunumunda kullanilan bu ¢ tablo, bir bilgi bankasinda toplanmig
tanimlayicilarin ézetidir. Bunlar B Eki'nde betimlenen Ortak Avrupa Oneriler Cergevesi arastirma projesi
kapsaminda gelistiriimis ve gecerligi denetlenmistir. Bircok dil 6greneninin degerlendiriimesinde nasil
kullanildigi ve yorumlandigi arastirilarak, anlatimlar istatistik yontemlerle ayarlanmis (kalibre edilmis) ve
duzeylere gore siniflandiriimistir.
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Cizelgenin anlasiimasini kolaylastirmak icin tanimlayicilari iceren basamak kimeleri doérdincl ve
besinci bolimdeki tanimlama duzeninin kategorilerine uygun olarak siniflandiriimistir. Tanimlayicilar,
asagidaki tanimlama dizeninin Gg¢ Ust kategorisiyle ilintilidir:

Bildirisimsel Etkinlikler

” i

‘Algilama’, “etkilesim” ve “Uretim alanlarinda” yapabilir tanimlayicilari hazirlanmistir. Bazi alt
kategorilerde tim duzeylere iliskin tanimlayicilar yoktur; ¢linku belirli bir yeterlik dizeyine ulasilmadikca
bazi etkinliklerin gergeklestiriimesi mumkun degildir. Baska kategorilerde ise, daha yiksek dlzeylerde bir
6grenim amacina gereksinim yoktur.

Stratejiler

Bildirisimsel etkinliklerin gerceklestiriimesinde kullanilan bazi stratejiler icin yapabilir tanimlayicilari
hazirlanmistir. Stratejiler, dil 6grenenlerin olanaklariyla (yeterlikler) ve bunlarla yapabilecekleri (bildirisimsel
etkinlikler) arasinda bir eklemdir. Etkilesim ve Uretim stratejilerini igeren Dérdinct Bolum'tn alt kisimlarinda
asagidaki strateji gruplari belirlenmistir: a. eylemlerin planlanmasi, b. kaynaklarin amaca uygun kullaniimasi
ve etkinlikler gerceklestirilirken eksikliklerin gideriimesi ve c. sonuclarin denetlenip gereginde dizeltiimesi.

Bildirisimsel Dil Yeterlikleri

Dilbilgisel, pragmatik ve toplumdilbilgisel yeterlik safhalariicin ayarlanmis (kalibre edilmis) tanimlayicilar
hazirlanmistir. Ancak bazi yeterlik safhalarini tim oneri dlizeylerinde tanimlamak mimkin degildir; ayrimlar
sadece anlamli oldugunda yapilmistir.

Genel bir bakisi saglamak icin, bu tanimlayicilar butiinsel (holistic) kalmalidir; mikro islevlerin, dil
bilgisel bicimlerin ve sdzcik dagarciginin ayrintili listeleri, belli bagl diller icin hazirlanan 6grenim amag
tanimlamalariyla sunulmustur (Threshold Level 1990'da ya da Kontaktschwelle'de oldugu gibi). Basamak
kimelerinde tanimlanan, bildirisimsel gérevlerin yerine getirilmesinde kullanilan dilsel islevlerin ve genel
ve Ozel 6gelerin analizi ve de ayarlanmasi, yeni 6grenim amaglarinin belirlenmesinde dnemli bir rol oynar.
Bayle bir modul icinde yer alan genel yeterlikleri de (diinya bilgisi ve bilissel yetenekler gibi) benzer bigimde
siralamak mumkdnddr.

Dérduncu ve Besinci Bolim'deki tanimlayicilar su ¢zelliklere sahiptir:

= Tanimlamalar yapilirken yeterlik dlzeylerinin tanimlanmasinda etkinlik gosteren birgok kurumun
deneyimlerinden faydalanilmistir.

= Doérdlncl ve Besinci bolimlerde s6z konusu olan model gelistirilirken a. yazarlar grubunun
kuramsal ¢alismasi, b. mevcut dil yeterlik basamak kiimelerinin analizi ve c. 6gretmenlerle birlikte
yapilan pratige yonelik atolye calismalari arasindaki etkilesimle birlikte olusturulmustur. Bu duzen,
s6z konusu bolimlerde yer alan kategorilerin hepsini kapsamasa da, tim safhalari kapsayan bir
tanimlayicilar diizeninin nasil olabilecegi hakkinda fikir verir.

= Tanimlayicilar, Ortak Oneri Diizey'lerine uygun sekilde uyarlanmistir: A1 (Breakthrough), A2
(Waystage), B1 (Threshold), B2 (Vantage), C1 (Effective Operational Proficiency) ve C2 (Mastery).

= Butanimlayicilar A Ek Bolimi'nde belirtilen etkili yeterlik tanimlamalarinin él¢itlerini yerine getirir.
Bu tanimlayicilarin ézelligi kisa, anlasilir, saydam ve olumlu olmalaridir. Belli bir seyi tanimlarlar
ve bagmsizdirlar; yani tek baslarina baska tanimlayicilara gereksinim duymadan anlasilir ve
yorumlanabilirler.

= Tanimlayicilar ¢esitli egitim sektorlerinde etkinlik gosteren ve dil hakimiyetlerive mesleki deneyimleri
cok farkli olan 6gretmen gruplari (anadili konusuru ya da konusuru olmayan) tarafindan saydam,
yararli ve amaca uygun olarak degerlendiriimistir. Goruldigi gibi 6gretmenler, kendileriyle yapilan
atdlye calismalari sonucu, binlerce érnekten gelistirilen tanimlayicilari iyice anlayabilmektedirler.
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= Tanimlayicilar, orta 6gretimin ilk ve ikinci kademeleri, meslek ve yetiskin egitimindeki gercek
basariy| betimlemeye uygundur. Bundan dolayi gercekci 6grenim amaglari olustururlar.

= Bunlar ortak bir basamak kiimesi kapsaminda (belirtilen birkag istisna disinda) nesnel olarak
ayarlanmigti. Bu basamak kimesindeki ¢cogu tanimlayici dizeyi, dil 6grenenlerin basarilarinin
degerlendiriimesindeki kullanima gore belirlenmistir; yani sadece yazarlarin gérlslerine gore degil.

= Bunlar, tam olarak betimlenmis ¢lgltlere dayall, yabanci dil yeterlik safhalarina iliskin ifadeler
butlinind olusturur. Bu tanimlayicilar, dlgutler cercevesinde bir degerlendirme modeli gelistirmek
icin esnek olarak kullanilabilir. Her bir yerel 6grenim sistemine uyarlanabilir; ayrica yerel deneyimleri
temel alarak gelistirilebilir ya da yeni 6grenim amaclarinin gelistirimesinde kullanilr.

Bu sistem bir butin olarak her seyi kapsamasa da ders kapsamindaki dil 6greniminin sadece bir
baglaminda (kuskusuz cokdilliligi ve bircok sektori iceren) ayarlanmistir. Ancak bu sistem esnek ve
tutarhdir:

Esnek — Ayni tanimlayicilar grubu — buradaki gibi — Ruschlikon Sempozyumu’'nda belirlendigi, Avrupa
Komisyonunun DIALANG projesi (C Eki) ve ALTE'de (D Eki) kullanildigi gibi, genis, geleneksel diizey
basamaklar dizeni kapsaminda dizenlenebilir. Ayrica bu tanimlayicilar daraltilarak “didaktik duzeyler”
olarak da sunulabilir.

Tutarli - icerik acisindan tutarlilik. Cesitli tanimlayicilardaki benzer ya da 6zdes &gelerin,
basamaklamada ayni degerlerle ortaya ¢iktigi gorilmustir. Bu basamak degerleri, kaynak olarak kullanilan
dil yeterlik basamak kiime yazarlarinin asil niyetlerini genis ¢l¢tide dogrular. Bu basamaklar Avrupa Konseyi
6grenim amaclari katalogu, DIALANG ve ALTE tarafindan énerilen diizey basamaklariyla tutarli bigcimde
ortusdr.

3.5 Esnek Bir Dallandirma Modeli

Al oneri duzeyi (Breakthrough), olasilikla bagimsiz dil yeterliginin tanimlanabilecek en dustk
basamagidir. Ancak bu basamaga ulasmadan 6nce, dil dgrenenler icin dnemli olan ve onlarin son derece
sinirli dil araclari alanini kullanarak basariyla gerceklestirebilecekleri belirli gesitlilikte 6zel gorevler olabilir.
Isvigre Ulusal Fonu'nun 1994 -1995'te yapti§l, tanimlayicilaricin srneklerin gelistirilip ayarlandigiarastirmada,
dil kullanimi icin kaliplasmis gorevlerin gerceklestiriimesiyle sinirlanan boyle bir dizey saptanmistir. Al
6neri diizeyi tanimlanmasi bu tip gorevlerin gergeklestiriimesini zaten icermektedir. Bazi baglamlarda, cok
genc dil 6grenenlerde oldugu gibi, bu ¢alismalarin gelistirimesi gerekmektedir. Asagidaki tanimlayicilar,
Al dizeyinin altinda konumlandirilan; ama yeni baslayanlar icin yararl bir 6grenim hedefi olusturan, basit
ve genel gorevlerle ilgilidir:

= Dilsel ifadeyi parmakla ya da baska bir hareketle destekleyerek basit alisverisler yapabilir.

= Qun, saat ve tarihi sorabilir ve sdyleyebilir.

= Baazi basit selamlasma kaliplarini kullanabilir.

= Evet, hayir, 6zir dilerim, liitfen, tesekkir ederim, kusura bakmayin diyebilir.

= Adi, uyrugu ve medeni durumu gibi kisisel bilgileri iceren karmasik olmayan bir formu doldurabilir.

= Kisa ve basit bir kartpostal yazabilir.
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Bunlar, turizmile ilgili gergege yakin gorevlerdir. Okul ortaminda, ézellikle ilk 6grenimde, dilin oyunlarla
da ogretilmesini saglayan ozel bir didaktik gorevler listesi distnulebilir.

Cizelge 2'de de gérildigu gibi, Isvicre'de gerceklestirilen deneysel arastirma sonuglari, asagi yukari
ayni kapsamda olan dokuz basamakli tutarli bir kimeyi énerir. Bu basamak kiimesi A2 (Waystage) ile B1
(Threshold), B1 ile B2 (Vantage) ve B2 ile C1 (Effektiv Operational Proficiency) arasindaki basamaklari da
kapsar. Ogrenim baglaminda bu gibi dar diizeylerin olusturulabilmesi ilging olabilir, ancak bu ara diizey
basamaklari sinav baglaminda daha genis geleneksel basamaklarla iliskilendirilebilir.

A B C
Temel Dil Kullanimi Bagimsiz Dil Kullanimi Yetkin Dil Kullanimi
Al A2 B1 B2 C1 C2
A2+ B1+ B2+

Cizelge 2

Ornek tanimlayicilarda “dlctitler diizeyi” (A2 ya da A2.1 gibi) ve “arti diizeyler” ( A2+ ya da A2.2 gibi)
ayirt edilir. Arti duzeyler, asagidaki “dinleme anlama, genel” 6rneginde gosterildigi gibi, yatay bir cizgiyle
ayirt edilmistir.

Anlasilir bir dille ve yavas konusuldugunda somut gereksinimlerini karsilayabilecek derecede

konusulani anlayabilir.
A2 /

Anlasilir bir dille ve yavas konusuldugunda (kisi, aile, alisveris, is ve yakin gevre hakkindaki temel
bilgiler gibi) temel gereksinimlerle ilgili deyim ve sozciikleri anlayabilir.

Tablo 4 — A2.1 ve A2.2 (A2+) Diizeyleri: Dinleme

Dizey sinirlarinin belirlenmesiherzaman 6znel yontemlerle gerceklestirilir. Bazi kuruluslar genis, bazilari
ise dar basamaklari tercih eder. Dallandirma yaklagiminin yarari oneri dizeyleri ve/ya da tanimlayicilardan
olusan ortak bir dlizenin yerel gereksinimleri goz dnline alan duzeyleri siniflandirabilmesidir. Kullanicilarin
yerel gereksinimlerini nasil tanimladiklarina bagl olarak bu sinirlandirma degisik olarak yapilabilir
ve buna ragmen ortak dizene tam olarak bagl kalinir. Bu siralama, Ust hedefle iliskisini koparmadan,
baska siniflandirmalar yapmaya yatkindir. Boylesine esnek bir dallandirma dizeniyle kuruluslar, kendileri
icin 6nemli olan dallari uygun bir ayrimlasma derecesine kadar gelistirir ve onlar yine de Ortak Oneriler
Cercevesi kapsaminda konumlandirabilir.

1. Ornek

ilk okul ve orta okulu kapsayan bir okul sisteminde ya da alt diizeylerdeki ilerlemeyi géstermenin
onemli oldugu yetiskin egitimi sisteminde “Temel Dil Kullanimi“ gévdesini dallandirarak A2 diizeyinde alti
kademeden olusan ayrimlastiriimis ara dlzeyleri kapsayan bir diizen olusturulabilir. Olasilikla A2 diizeyinde
dil 6grenen bircok kisi vardir.



A

Temel Dil Kullanimi

Al A2

Al1.2 A21  A22

@@ O

A211 A21.2
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Cizelge 3

2. Ornek

Ortak Oneri Diizeyleri

B

Bagimsiz Dil Kullanimi

B1

O

Hedef dilin kullanildigi bir bolgedeki dil 6grenim ortaminda, basamak kiimesinin orta basamaklarina
aynmlastinimis kademelerle, “Bagimsiz Dil Kullanimi” gévdesini dallandirmak mimkdndur.

A

Temel Dil Kullanimi

Al A2 B1

©

A21 A22

Bagimsiz Dil Kullanimi

C
Yetkin Dil Kullanimi

C1 C2

B2.2 Cili W Cilz

@ @ @@@@ ORO

Cizelge 4

3. Ornek

Meslek amagli kullanilan, dil yeterliginin st dizeylerini desteklemeyi hedefleyen dizenler herhalde

“Yetkin Dil Kullanimi” gévdesini dallandirirdi.

B

Bagimsiz Dil Kullanimi

B1 B2

O ©

Cizelge 5

C
Yetkin Dil Kullanimi

C1 C2

@

ca21 C22

ORO
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3.6 Ortak Oneri Diizeyleri’nin icerik Acisindan Tutarhig

Basamak kimelerinde tanimlanan bildirisimsel gorevlerin yerine getiriimesi igin gerekli olan dil islev
ve dgelerinin, dil bilgisi ve s6z dagarciginin analizi, dil 6grenimi icin gerekli olan yeni 6grenim amaclari
katalogunun gelistirilmesinde énemli bir rol oynayabilir.

= A1 Diizeyi (Breakthrough), dil kullaniminda en temel asamadir. Dil 6grenenlerin kendilerini en
basit sekilde ifade edebildikleri asamadir. Kigiler (oturdugu yer, tanidiklar, sahip oldudu seyler gibi)
hakkinda en basit sorulari yoneltebilir ve benzeri sorulari yanitlayabilir. En temel gereksinimler ya
da iyi bilinen konular séz konusu oldugunda, sadece sinirli, ezberlenmis, sézcik ve duruma 6zgu
deyimlerden olusan dagarcikla yetinmeyip basit ifadeler kullanabilir ve bunlari yanitlayabilirler.

= A2 Dizeyi, Waystage'deki 63grenim amag dulzeylerini yansitir. Toplumsal islevleri gdsteren
tanimlayicilarin cogu bu dizeydedir: Birisine selam verirken ya da birine hitap ederken basit ve
kaliplasmis glinltik nezaket s6zcliklerini kullanabilir. Birisinin hatirini sorabilir ve yeni gelismelere kargilik
verebilir. lletisim kurmak icin gok kisa konusmalar yapabilir. Birisinin isinde ve bos zamanlarinda neler
yaptigini sorabilir ve baskalarinin benzeri sorularini yanitlayabilir. Birisini davet edebilir ve bir davete
karsilik verebili. Aksamlari ya da hafta sonlari ne yapilabilecegi hakkinda baskalariyla gorisebilir.
Baskalarina bir seyler sunabilir ve baskalarinin tekliflerini kabul edebilir. Burada yolculukta ve yurt
disinda dilsel etkilesim icin gerekli tanimlayicilar, yani dis Ulkelerde yasayan yetiskinlere yonelik
Threshold dizey kataloglarinin basite indirgenmis ve azaltiimis strimi de yer alir: Magazalarda,
postane ve bankada soru sorabilir ve basit isleri halledebilir. Basit seyahat bilgilerini alabilir ve otobis,
tren, taksi gibi toplu tasima araglarini kullanabilir; yol sorabilir, yol gbsterebilir ve bilet alabilir. GUnlik
yasam icin gerekli olan mal ve hizmetleri isteyebilir ve bagkalarina da verebilir.

= Bir Ust duzey olan Waystage (A2+) kendi dizeyinden daha Ustiin bir performansi kapsar.
Bazi sinirlamalar olsa da, sik sik yardm etmek gerekse de sohbete katiimi daha etkindir.
Ornegin: Yiiz yiize, basit ve kisith bir konusma baslatabilir, konusmayi siirdtiriip bitirebilir. Cok fazla
¢aba gbstermeden basit glinliik konusmalarla basa c¢ikabilir; soru sorup yanitlayabilir ve tahmin
edilebilecek glinliik durumlarda, alisilagelmis konular hakkinda dtisiince ve bilgi alisverisinde
bulunabilir. Sdylemek istediklerini ifade edebilmek igin konusma arkadaslarindan yardim alarak
giinlik konusmalarda anlasabilir. Onceden tahmin edilebilecek giinlik durumlann icerigiyle basa
cikabilecek kadar temel dilsel arag dagarcigina sahiptir; ama genelde istediklerini ifade ederken
odin vermek ve sézclk aramak zorunda kalabilir. Gereginde, konustuklari kisiden yardim alarak
devamli karsilasilan durumlarda ve kisa konusmalarda oldukca rahat anlasabilir — acik tartismalara
sinirli olarak katilabilir. Ayrica baglantili tekli konusma yeterligi daha cok gelismistir. Ornegin,
basit sézcliklerle kendini nasil hissettigini soyleyebilir ve tesekkiir edebilir. Kendi gunlik yasami
ile ilgili; insanlar, mekanlari, isi ya da egitim deneyimleri hakkinda ayrintili bilgi verebilir. Planlari,
kararlari, aliskanliklari, glinltik ugrasilari hakkinda bilgi verebilir ya da ge¢cmisteki etkinlikleri ve kisisel
deneyimlerini anlatabilir. Neleri begenip neleri begenmedigini belirtebilir. Basit bir dille bir olay ya da
is hakkinda kisa bilgi verebilir. Basit bir dille kendine ait seyleri kisaca anlatabilir ve karsilastirmalar
yapabilir. Kendine ait hayvan ve sahip oldugu seyleri betimleyebilir; basit bir dille kendine ait
nesneleri ve seyleri kisaca anlatabilir ve karsilastirmalar yapabilir.

= B1 Duzeyi, yabanci Ulkelere yolculuk yapanlara yonelik Threshold diizeyinin 6Jrenim
amaglariyla értisir. Burada iki 6zellik s6z konusudur: (1) Sézlt etkilesimi strdirme yetenegi ve
birinin séylemek istedigini farkli durumlarda dile getirebilmesidir. Ornegin: Olgiinlii ve anlasilir bir dil
kullanildiginda genelde kendinin de bulundugu bir ortamda yapilan uzun konusmalari ana hatlariyla
izleyebilir. Arkadaslarla yapilan bir tartismada kisisel bakis acilarini ve gérislerini dile getirebilir
ve sorular sorabilir. S6ylemek istediklerinden en &nemli olanlari anlasilir sekilde dile getirebilir.
Séylemek istediklerinden birgogunu da dile getirmek icin genis ¢apta basit dilsel araglar esnek
olarak kullanabilir. Kendini tam olarak ifade etmek istediginde zor anlasilsa da, bir konusmay: ya
da tartismayi stirdiirebilir. Ozellikle metne badl olmadan yaptigi uzun konusmalarda anlatimlar dil
bilgisel agidan ve s6zclik bulmak igin planlamak ya da diizeltmek amaciyla fark edilir aralar verse de
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pek duraksamadan kendisini anlasilir bigimde ifade edebilir. (2) Gunlik yasamin dilsel sorunlarinin
rahatca iistesinden gelebilme yetenegidir. Ornegin: Toplu ulasim araglarini kullandiginda alisiimamis
durumlarnn da Ustesinden gelebilir; bir gezi icin seyahat acentesinden bilet alabilir ya da seyahatte
karsilasilacak bir durumun Ustesinden gelebilir. Hazirlik yapmadan, bilinen konular hakkinda yapilan
bir konusmaya katilabilir. Sikdyette bulunabilir. Bir séylesi ya da danisma esnasinda bazi girisimlerde
bulunsa da (yeni bir konuya girmek gibi) konusmayi strddrebilmek igin kendisiyle gériisme yapana
bagl kalir. Baskalarindan, soylediklerini tekrarlamalarini ya da ayrintili olarak agiklamalarini isteyebilir.

Bir Ust dizey olan Threshold (B1+) kendi dizeyinden daha ustiin bir performansi kapsar.
So6z konusu oOzellikler burada da gegerlidir, ancak basa cikilacak bilginin kapsamiyla ilgili bir dizi
tanimlayici eklenir. Ornegin: Birisi bir bilgi istediginde ya da bir sorunu dile getirdiginde séyleneni
not tutabilir. Bir séylesi ya da doktorla yapilan danisma esnasinda tam olmasa da, bazi somut
bilgiler verebilir. Neyin ni¢in sorun yarattigini agiklayabilir. Kliglik bir 6yki, bir makale, bir sunum ve
bir ikili gériisme ya da belgeseli 6zetleyebilir, gbriisiini bildirebilir ve kendisine ybneltilen sorulari
yanitlayabilir. Onceden hazirlanmis bir gériismeyi siirdirebilir, bilgileri gézden gecirip tasdikleyebilir;
ama konusma arkadasi ¢ok hizli ya da ¢ok aynntili yanitlar verdiginde bazen tekrarlamasini rica
edebilir. Bir seyin nasil yapildigini betimleyebilir ve kesin talimatlar verebilir. Kendi ilgi alanindan
olagan ve daha az olagan durumlarda, oldukga emin bir sekilde bliyiik ¢apta teknik bilgi alisverisinde
bulunabilir.

B1 (Threshold) duzeyi ile A2 (Waystage) diizeyi arasindaki mesafe ne kadar biyiikse, B2 diizeyi
ile B1 arasindaki mesafe de o kadar buyuktur. Vantage diizeyindeki 6grenim amagclarini yansitrr.
Vantage (= uygun cikis noktasi), yavas ama emin adimlarla, orta 6grenim kademesinden gegen
dil 6grenenin ulastigr seviyede, bircok seye farkl acidan bakmasi anlamina gelir. Bu tasarim,
biylk 6lctide bu dizey igin ayarlanmis (kalibre edilmis) tanimlayicilarla desteklenir. Bunlar 6nemli
6lcide bu dizeye kadar gegerli olan iceriklerden farklidir. Bu dizeyin zemininin ana noktasini
ornegin, basarili bir gerekcelendirme yapmak olusturur: Tartismalarda kendi gortislerini 6nemli
aciklamalar, gerekgeler ve yorumlar getirerek savunabilir. Bir sorunla ilgili gorislerini agiklayabilir
ve degisik segeneklerin olumlu ve olumsuz yénlerini belirtebilir. Gerekgelerini mantikli bir bigimde
yapilandirip aralarinda baglanti kurabilir. Bir seyi anlatirken bir bakis agisini da arti ve eksileriyle géz
6niine alabilir. Ortaya ¢ikan bir sorunu agiklayabilir; hizmet saglayan kurumun ya da mdsterinin
oddn verip vermesi hakkinda agiklik getirebilir. Nedenler ve sonuglar hakkinda tahmin ydir(itebilir ve
varsayima dayanan durumlar hakkinda konusabilir. Kendi gértis ve bakis agisini agik¢a bildirerek
cesitli onerileri degerlendirip varsayimda bulunarak ve varsayimlara karsilik vererek alisilagelmis
durumlara iliskin resmiyet disi tartismalara etkin olarak katilabilir. Bu dlzey ayrica iki agirlik noktasi
daha icerir: Bunlardan biri, sdylem esnasinda bulundugu durumla basa cikabilmek demektir:
Ornegin; konusmalara dogal, akici ve etkili bicimde katilabilir. Etrafta rahatsiz edici giiriiltii olsa
bile, 6lgtinlii bir dil kullanildiginda sdyleneni ayrintilariyla anlayabilir. Bir konusmaya baslayabilir, eger
uygunsa konusma esnasinda konusmaci roliin( (stlenebilir, duruma goére nazik bir tarzda olmasa
da, istedigi zaman konusmayi bitirebilir. Climle kurmak igin zaman kazanmak ve konusma hakkini
kaybetmemek icin “Bu zor bir soru” gibi basmakalip sézler kullanabilir. Her iki tarafi zorlamadan
anadili konusurlariyla yaptigi normal bir konusmada kendini aninda ve akici olarak ifade edebilir.
Konusma esnasinda olagelen konusma akisina, konusma tarz ve tonuna ayak uydurabilir. Yanlarinda
istemeden komik duruma dismeksizin, onlari sasirtmadan ya da davranislarini degistirme zorunda
birakmazsizin, anadili konusurlariyla iliskilerini sdirddrebilir. Bir yanlis anlama oldugunda kendi
yanhgini diizeltebilir. Temel yanliglarinin farkindadir ve konusurken onlar bilingli olarak kontrol altinda
tutabilir. Dil stircmesini ya da bir yanlisi fark ettiginde genelde kendiliginden dtizeltebilir. Dinleyicilerin
lizerinde birakacagi izlenimi de géz dniine alarak neyi nasil séyleyecegini planlayabilir. Sonug olarak
bu dil 6grenenlerin agsmasi gereken yeni bir esigin olusmasi anlamina gelir.

Bir Gstbasamakta Vantage Dlizeyi'nin dahaileri derecesiolan B2+ da, agirligi, gerekgelendirme
yeterligi, etkili toplumsal séylem bigimi ve daha guclu bir dil bilinci olusturur. Gerekcelendirme ve
toplumsal sdyleme odaklanildiginda, sdylem becerileri yeni bir agirlik noktasi olarak yorumlanabilir.
Bu yeni séylem yeterlik derecesi, séylem yonetiminde ortaya cikar (isbirligi stratejileri): Diger
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konusurlarin séylediklerini ve yorumlarini da géz éniinde bulundurarak konusmanin gelismesine
katkida bulunabilir. Kendi séyledikleriyle diger katilimcilarin sdylediklerini ustaca birlestirebilir. Bu
tutarlik ve uyumda kendini gosterir: Anlasilir ve baglantili bir metin olusturmak amaciyla kisitl da olsa
bazi baglaclari kullanabilir; birbiriyle iliskili igerikleri belirtmek igin ¢esitli baglaglari dogru kullanabilir.
Bir seyi dizenli olarak ayrintilariyla aciklayabilir, belirleyici noktalari uygun bir tarzda én plana
cikarabilir ve destekleyici ayrintilari belirtebilir. Son olarak, pazarlik yapma kapsaminda kullanilan dil
araclari bu dizeyde yogunlasir: Bir tazminat davasini ana hatlariyla belirtebilir; karsisindakini zarari
karsilayacagina dair ikna ederken 6dtin verecedi sinirlari da belirleyebilir.

= C1 Effective Operational Proficiency Duzeyi (Yetkin Dil Kullanimi), olarak adlandirilir. Bu
duzeyin ozelligi, asagidaki drnekte gorildigu gibi, akici ve aninda olusan bildirisimi saglayan genis
bir dil araclari alaninin olmasidir: Pek zorlanmadan, aninda ve akici olarak kendini ifade edebilir;
genis bir sdzclik dagdarcigina sahiptir ve bilmedigi sézclikler yerine hi¢cbir sorun yasamadan bagka
sOzclkler kullanabilir; nadiren bir s6zclik aradidi belli olur ya da kaginma stratejisi kullanir. Sadece
kavram agisindan zor olan konular giindeme geldiginde dogal konusma akisi engellenebilir. Bir
onceki duzeyi nitelendiren sdylem yeterligi burada da gecerlidir, ancak agirlik daha cok akiciliktadr.
Séze girmek ya da zaman kazanmak ve disiinme payi elde edebilmek icin, sik kullanilan séylemler
dagarcigindan uygun bir deyimle konusmasina baslar. Anlasilir, ok akici ve iyi yapilandinimis sekilde
konusabilir ve boliimlemeye ve icerik agisindan baglanti kurmaya hakimdir.

= C2 Diizeyi (Mastery), Yetkin Dil Kullanimi olarak adlandirilsa da, bu anadili konusuru olmasi veya
ona yakin bir diizey yeterligi kazanmasi anlamina gelmez. Amag, bu dili gok ileri dlizeyde basariyla
ogrenenlerin, sadece bildirisimdeki kesinlik, uygunluk ve konusma rahathigini nitelendirmektir. Bu
duzey icin ayarlanmis (kalibre edilmis) tanimlayicilar: Genis bir niteleme edat ve sifat dagarcigini
blytk capta dogru olarak kullanabilir ve ince anlam farkliliklarini belirtebilir. Deyimlere ve giinlik
anlatim tarzlarina iyice hakimdir ve ince anlam farkliliklarini ayirt edebilir; anlatim zorlugu ¢ektiginde
karsisindakilere pek sezdirmeden yeni bir ciimleyle ve baska ifadelerle konusmasini sirddrebilir.

Ortak Oneri Duzeyleri cok degisik bigemlerde ve farkli ayrintilarla sunulabilir. Ancak, sabit ortak 6neri
noktalarinin varligi, seffaflik ve tutarligi saglar, gelecege donik planlama icin bir arac ve gelisimler icin bir
temel olusturur. Bu tanimlayicilar diizeni — bundan sonra gelistirilecek tanimlayicilar icin 6lgit ve yontemlerle
birlikte — karar mercilerine, kendi calisma durumlariyla ilgili uygulamalan tasarlamakta yardimci olur.

3.7 Basamak Kiimeleri ve Tanimlayicilar Nasil Okunmahdir?

Burada kullanilan 6neri diizeyleri, daha énce Ugiincii Bélim'de sunulan alti temel diizeyden olusur:
A1 (Breakthrough), A2 (Waystage), B1 (Threshold), B2 (Vantage), C1 (Effective Operational Proficiency), C2
(Mastery). Daha 6nce belirtildigi gibi, basamak kimesinin orta diizeyleri (Waystage, Threshold, Vantage)
genelde ince bir cizgiyle bolinmustir. Bu durumlarda, ¢izginin altindaki tanimlayicilar, o dizeyin dizey
olcttund olusturur. Bu gizginin Ustindeki tanimlayicilar, dizey ol¢utinin belirgin sekilde Ustlinde olan,
ama bir sonraki dlzeye erisemeyen bir yeterlik dizeyini belirler. Tanimlayicilarin deneysel ayarlanmalari
bu ayrimin temelini olusturur. Bu ayrimin yapilmadigi A2 (Waystage), B1 (Threshold ) ve B2 (Vantage)
duzeylerinde tanimlayicilar s6z konusu oneri dizeyini gosterir. Bu durumlarda iki basamak arasindaki olgut
icin gerekli anlatim bulunamamistir.

Bazi okuyucular, basamak kiimelerindeki tanimlayicilari asagidan yukariya dogru okumayi tercih eder,
bazilari ise yukaridan asagiya dogru. Birlikteligi saglamak icin tim basamak kimelerinde C2 (Mastery)
Ustte, A1 (Breakthrough) ise altta yer alr.

Her dizey, basamak kiimesindeki alt dizeyleri de kapsar, yani B1 (Threshold) dizeyinde olan biri, A2
(Waystage) duizeyinde belirlenen her seyi daha iyi sekilde yapabilir. A2 dizeyinde basarilarda dile getirilen
kisitlamalar, “anlasilir ve tane tane konusuldugunda” oldugu gibi, B1 dizeyindeki basarilarda ya daha az
agirlikhdir ya da hi¢ gegerli degildir.
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Bir tanimlayicinin 6geleri bir Ust dlzeyde tekrarlanmaz. Bu, her 6neri dlizeyindeki tanimlayicilarin goze
carpan Ozelliklerini, segcmeli olarak tanimladiklar anlamina gelir. Yani her 6ge duzenli olarak tekrarlanmaz;
bir alt duzeyin icerdigi her bir 6ge, zorluk derecesinin artirildigini gostermek icin, kicik degisiklikler
yapilarak tekrarlanmaz.

Her basamak kiimesinde her dlzey icin tanimlayici yoktur. Asagidaki nedenlerden biri ya da cogundan
kaynaklandigr icin, belirli bir dizeyde bir tanimlayici alaninin olmamasindan bir sonuca varmak zordur:

= Bu alan bu dizeyde bulunur: Bazi tanimlayicilar arastirma proje asamasinda olmalarina ragmen,
nitelik denetiminden sonra gikarilmistir.

= Buyuk bir olasilikla bu alan bu dizeyde olabilir: Bu alan icin tanimlayici gelistirilebilecegi halde bu
yapilmamistir.

= Belki bu dizeyde bir alan olabilir: Tanimlayicilarin yazilmasi zor ya da imkansizdir.

= Bu dlzeyde bir alan yoktur ya da dizeye uygun degildir: Bir ayrim yapma olanag: da yoktur.

Oneriler Cergevesinin tanimlayicilarini kullanmak isteyenler, sunulan tanimlayicilardaki bosluklarla
nasil basa cikacaklarina karar vermek durumundadir. Her bir kullanim baglamina goére, yeni tanimlayicilar
gelistirerek ya da kullanicilarin kendi dizenlerinden mevcut materyali katarak bosluklari doldurmak
mumkdin olabilir. Ayrica, bazi bosluklarin kalmasi da dogru olabilir. Belki de basamak kiimesinin alt ya da
ust basamaklarr icin belirli kategoriler gecerli olmayabilir. Ancak bir basamak kiimesinin ortasinda yer alan
bir bosluk, mantikli bir ayrimin kolaylikla dile getirilemeyecegdi anlamina gelebilir.

3.8 Dil Yeterlik Basamak Kiimeleri ve Tanimlayicilani Nasil Kullanilir?

Tablo 1, 2, ve 3'te sunulan Ortak Oneri Dtizeyleri, sézel bir yeterlik basamak kimesi olusturur.
Boyle bir basamak kimesinin olusturulmasinda ortaya cikan teknik sorunlar A Ekinde ele alinmistir.
Dokuzuncu Bélimde (Degerlendirme), Ortak Oneri Diizeyleri'ni iceren basamak kiimelerinin, dil yeterliginin
degerlendiriimesinde bir arag olarak, nasil kullanilabilecegi ele alinmistir.

Dil yeterligini iceren basamak kiimelerini aciklarken en énemli sorulardan biri a) basamak kiimelerinin
amacinin tam olarak belirlenmesi, b) tanimlayicilarin bu amaca uygun olarak dile getirimesidir.

Dil yeterlik basamak kimeleri stlendikleri islevler agisindan ti¢ grup olusturur: a) kullanicilara yonelik
basamak kimeleri (kullanici odakli basamak kimeleri), b) degerlendiricilere yonelik basamak kimeleri
(degerlendirici odakli basamak kiimeleri), ¢) sinav yazarlarina yonelik basamak kimeleri (gorev odakli
basamak kiimeleri) (Alderson, 1991). Bir islev icin hazirlanmis olan basamak kimeleri baska islevler icin
kullanilirsa, eger Ozel olarak her ikisine de uygun degilse, bir sorun yaratabilir.

a) Kullanicilara y6nelik basamak kiimeleri (kullanici odakli basamak kiimeleri) gesitli diizeylerde
dil 6grenenlerin 6zel ya da olasi davranislarini tanimlamaktadir. Bu basamak kimeleri ¢zellikle dif
égrenenlerin neler yapabildiklerini tanimlar. Tanimlamalar, alt diizeylerde bile olumlu olarak dile
getiriimistir.

“Yavas ve 6zen gostererek kendisine hitap edildiginde basit bir Tirkgeyi anlayabilir, kisa,
anlasilir ve basit bildirilerin ve duyurularin ana noktalarini kavrayabilir.” Zertifikat der Eurozentren:
Sprachkompetenzskala 1993: Horverstehen: Niveau 2

1 Bu bolumde belirtilen tiim basamak kiimeleri “North, B. (1994) Scales of language proficiency: a survey of some
existing systems. Strasbourg, Council of Europe CC-LANG (94) 24'de” ayrintili olarak ele alinmistir.
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b)

c)

Ayni sekilde kisitlamalar da dile getirilebilir:

Basit ve glnlik durumlar séz konusu oldugunda anlasabilir. Sézlik kullanarak basit yazili
iletileri, sozluk kullanmadan da ana fikirlerini anlayabilir. Kisith dil yeterligi, alisiimadik durumlarda
sik sik bildirisim kopukluguna ve yanlis anlamaya yol agabilir.

Finnisch Nine Level Skale of Language Proficiency 1993: Level 2

Kullanicilara yonelik basamak kimeleri genelde butlinseldir ve her dizey icin bir tanimlayici
sunar. Yukaridaki Finlandiya érnegi bu gruba girer. Yukarida tanitilan Ortak Oneri Diizeylerini
gosteren Tablo 1 de, kullanicilara s6z konusu basamaga 6zgu yeterligin butlnsel bir 6zetini sunar.
Bu basamak kimeleri yukarida s6z konusu olan Eurozentren basamak kimelerinde oldugu gibi,
dort beceriyi yansitabilir, ancak bu islevi tstlenen kimelerin asil ¢zelligi basit olmalandir.

Degerlendiricilere y6nelik basamak kiimelerinin (degerlendirici odakli basamak kimeleri)
gorevi, degerlendirme surecini yonlendirmektir; tanimlamalar ézellikle beklenen basari niteliginin
6gelerini belirler. Degerlendirme burada, toplamsal élgme, daha dogrusu belirli bir basarinin
6lculmesi anlamindadir. Bu basamak kimeleri, dil 6grenenin bir dili ne kadar iyi kullanabildigine
odaklidir. Ozellikle sinavda basarili olmak icin gerekli olan en distk notlamaya iliskin ifadeler
6lcunlendiriimisse ileri diizeylerde de birgok olumsuz ifade bulunabilir.

Konusmanin kesintiye ugramasi ve/veya sik yapilan duraksamalar, bildirisime engel olur ve
dinleyiciyi surekli olarak yorar.

Certificate in Advanced English 1991, Paper 5 (Oral) Criteria for Assessment: Fluency: Band
1 — 2 (bottom of 4 bands)

Nitel arastirma yaklasimiyla, tanimlayici gelistiriimesinde goérusilen kisiler, belirli bir dil
ogrenenler grubunun basarisinin ana Ozelliklerini yansitiyor ya da drneklemlerle betimliyorsa,
olumsuz anlatimlardan blyuk capta kacinilabilir.

Degerlendiricilere yonelik basamak kumelerinin bazilar, her bir dizey icin sadece bir
tanimlayici iceren bditinsel kimelerdir. Digerleri ise, alan, bicimsel dogruluk, akicilik, sdyleyis
gibi basarinin gesitli 6gelerini kapsayan ¢ozimleyici kimelerdir. Yukaridaki bolimde yer alan
Tablo 3, degerlendiricilere yonelik olumlu olarak dile getirilen Ortak Oneriler Cercevesi'nin
tanimlayicilarindan gelistirilmis, ¢ozimleyici bir basamaklar kiimesi icin olumlu bir 6rnektir.

Bazi ¢ozimleyici basamak kumeleri, dil 6grenenlerin basar profilini yansitan bircok
kategoriyi icerir. Ancak boylesi yaklasimlar degerlendirme agisindan pek uygun degildir, cinkd
degerlendiriciler agisindan Ug ya da bes kategoriden fazlasiyla basa ¢ikmak zordur. Bundan dolayi
Tablo 3'te yer alan ¢oziimleyici basamak kimeleri teshis odakli olarak adlandirilmistir; ¢clinkl
islevlerinden biri, mevcut 6grenim durumunun profilini ve uygun kategorilerdeki gereksinim ve
amag profillerini belirlemek, bu amaclara ulasmak icin gerekli olanlari teshis etmektir.

Sinav yazarlarina yénelik basamak kimeleri (gorev odakli basamak kumeleri), séz konusu
diizeylerde test gelistirme kilavuzu olarak distniimistir. Ozellikle dil 6grenenler tarafindan
sinavda yerine getiriimesi gereken bildirisimsel gorevler olarak dile getirilmistir. Bu tir basari
tanimlamalarina iliskin basamak kimeleri ya da listeleri dil 6grenenlerin dili nasil kullandiklari
Uzerine odaklanmistir.

Ailesi, yasam kosullari, egitim durumu hakkinda ayrintili bilgi verebilir; glnlik olaylari ve
cevresini anlatip bunlar tzerine konusabilir; yaptigi isi ve meslegini anlatabilir; bulundugu ortamdaki
is arkadaslar ya da amiriyle konusabilir (isle ilgili sorular sormak, calisma kosullari hakkinda
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sikayette bulunabilmek, ara vermek gibi); telefonla basitce haberlesebilir; giindelik yasamla ilgili
basit gérevler icin yonlendirme yapabilir ve talimat verebilir Gzerine bilgiler ve emirler verebilir (bir
ustaya bilgi vermek gibi); istekte bulunurken temel nezaket kaliplarini kullanabilir; bazen istemeden
soyledikleriyle ya da saldirganliklaryla glicendirici olabilir, anadili konusurlarinin resmi olamayan
bir dille konusmayi bekledikleri durumlarda asir resmiyet gdstererek kirici olabilir.

Australian Second Language Proficiency Ratings 1982: Speaking; Level 2: Ingilizce ikinci
yabanci dil iginbelirli Srnek gérevier (¢ stitundan biri)

Bu butlnsel tanimlayicyr asagidaki kategorilere gore daha kisa tanimlayicilara ayristirmak
mUmkundur; bilgi aligverisi (6zel ve mesleki yasam alani gibi), betimleme, karsilikli konusma, telefon
gorismesi, talimat verme, sosyokdiltiirel olgular gibi.

Ogretmenler tarafindan yapilan strekli degerlendirme — ya da kendi kendini degerlendirme
—icin kullanilan yeterlik tanimlamalarina iliskin liste ya da basamak kimeleri, dil 6grenenlerin neyi
yapabildiklerini degil, ayni zamanda ne kadar iyi yapabildiklerini gosteren tanimlayicilar sayesinde
en iyi sekilde kullanilmalarini saglar. Dil 6grenenlerin gorevleri ne kadar iyi yerine getirebilmeleri
hakkinda uygun bir bilginin olmamasi, Ulusal ingilizce Mufredati (English National Curriculum)
ve Avustralya Mufredatinin (Australian Curriculum) 6nceki hedef belirlenme c¢alismalarinda
sorun yaratmistir. Goruldigu gibi 6gretmenler, bir yandan programdaki gérevlerle (gérev odakli
baglantilar) ilgili, 6te yandan nitel élgutlerle (teshis odakli baglantilar) ilgili daha ayrintili agiklamalari
tercih ederler. Ozellikle, kendi kendini degerlendirmeye yonelik ilgili tanimlayicilar, dil grenenin
cesitli duzeylerdeki gorevleri ne kadar iyi bir sekilde yerine getirmesini dile getirirse o kadar etkili
olur.

Ozet olarak, dil yeterlik basamak kiimelerini, asagidaki yonelimlere ayirmak mimkunddr.

kullanici odakli

(daha basit)
Ogrenen NEYI
yapabilir

gorev odakli

(daha karmasik)

ogretici odakli ogrenen odakli

teshis odakli

(daha karmasik)

NE DERECE yapabilir

degerlendirici odakli
(daha basit)

Cizelge 6

Tum bu yonelimler Ortak Oneriler Cercevesiicin énemlidir.

Bu dortyénelime su acilardan da bakilabilir: Kullanicr odakli bir basamak kiimesi, gorev odakli basamak
kiimesi kadar ayrintili degildir; asil gorevi genel bir bakis saglamaktir. Buna benzer degerlendiricilere
yonelik basamak kimeleri, teshis odakli basamak kimeleri kadar ayrintili degildir. Bazi kullanicilara
yonelik basamak kimelerinde bu indirgeme sireci, ayrintilarindan mantiga uygun son noktasina kadar
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yerine getirilmistir. Bunlar sadece her dizeye 6zgl basari tanimlamalari iceren genel bir basamak kiimesi
sunar. Bazen, ayrintili tanimlamalarin yerini alir (yukaridaki Finlandiya basamak kimesi gibi). Bazen de
belli basl beceriler icin yapilan puanlamayi aciklar (IELTS: International English Language Testing System
gibi). Bazen ise, daha ayrintili bir profil ve anlatim dizenine gegis noktasini veya genel bir bakisi saglar
(Eurozentren basamak kiimeleri gibi). Tim bu durumlardaki yaklasim bir bilgisayar hiper-metin sunumudaki
ilkeye benzer. Kullaniciya bir piramit gérinimli bilgi sunulur. Sira dizeninin en ust katmani, yani genel
basamaklar kiimesine bakarak aciklik kazanir. Duzenin gesitli katmanlarindan asagi inildiginde ayrintilari
gostermek ve gérmek mimkindir; yine de ancak bir ya da iki ekran, bir ya da iki sayfa gordlebilir. Bu
yontemle cok basitlestirmeden ve kullanicilar gereksiz ayrintilara bogmadan, karmasik bir konuyla ilgili
olguyu sunmak mimkundur. Gereksinim oldugunda tim gerekli ayrintilar her zaman el altindadir.

Bir tanimlama dizeni s6z konusu oldugunda, hiper metin gok yararl bir benzesimdir. Bu, ESU’nun
(English Speaking Union), yabanci dil olarak ingilizce sinavlari icin hazirladigi basari basamaklari diizenine
uygundur. Dordinct ve besinci bélumlerdeki basamak kiimelerinde goruldugu gibi bu yaklasim surddrdlir.
Ornegin, etkilesim basamak kiimesi, bildirisimsel etkinlikler konusunda bu kategorinin alt basamaklarinin
Ozetini olusturur.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Surekli degerlendirme yapmak icin gorevler, 6gretmenlere yonelik yonergeler, egitim programi
icerigi ve ogrenim amaglar agisindan dizey basamaklarina ne derece ilgi gosterdiklerini
(gelistirici odakl);

= Cesitli beceri duzeyleri igin, iyi tanimlanmis Olcltler sunarak gelistirilmis bir degerlendirme
niteligine ne kadar ilgi duyduklarini (degerlendirici odakl);

= Degerlendirme sonuglarini is verenlere, diger egitim sektorlerine, velilere ve dil 6grenenlere
bildirmek isteyip istemediklerini (kullanici odakli) belirtmelidirler.

3.9 Dil Yeterlik Duzeyleri ve Notlama Duzeni

Basamak kiimelerinde, dil yeterlik basamaklarinin tanimlanmasi (Ortak Oneri Diizeylerinde oldugu
gibi) (a) ile belirli bir dizey icin belirlenmis hedefleri temel alarak ulasilan basarinin degerlendiriimesi (b)
arasinda bir ayrim yapmak énemlidir. Dil yeterlik kiimesi (Ortak Oneri Diizeylerinde oldugu gibi) basamak
basamak ylkselen yeterlik basamaklarini gésterir. Dil 6grenenlerin tim yeterlik alanlarini da, ama sadece
belirli bir sektér ya da bir kurulus icin énemli olan yeterlik alanini da kapsayabilir. iki ay énce B1 diizeyinde
siniflandiniimis bir dil 6greneninin B2 dlzeyine ¢ikmasi olaganustl bir basar olarak degerlendirilebilir
ama iki yil dnce B2 dizeyinde siniflandirilmis olan bir dil 6grenenin hala B2 de kalmasi ancak siradan bir
basariyr gosterir.

Belirli bir 6grenme amaci belirli bir dizeye yerlestirilebilir. Cizelge 7'deki (asagidaki), “Y” sinavi, dil
yeterlik basamaklar kimesinin 4. ve b. dizeylerinde belirtilen yeterlik alanini kapsamayi amaclar. Diger
duzeyleri amaclayan baska sinavlar da bulunur. Dil yeterlik basamaklar kiimesi bunlarin aralarindaki iliskiyi
daha saydamlastirmak icin kullanilabilir. Bu dustince hem English Speaking Union'un (ESU) yabanci dil
olarak ingilizce sinavlari icin Framework projesini, hem de farkli Avrupa dil sinavlarinin karsilastirilabilmesi
icin hazirlanan ALTE dlzey calismalarini yonlendirmistir.

“Y” Sinavinda ulasilan dizey, bir notlama kimesi cercevesinde degerlendirilir, 1 ile 5'e kadar olan
olcekte not 3 “gecer” anlamina gelir. Bu tlr bir notlama dizeni, 6znel degerlendirme yapilan sinavlarda —
ozellikle yazili anlatim ve s6zIU anlatimda — basarinin degerlendiriimesi igin kullanilabilir. Bu notlama duzeni
sinav sonuglarini bildirmede de kullanilir. “Y” Sinavi, “X", “Y" ve “Z" gibi ¢esitli basamaklardan olusan sinav
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dizeninin bir pargasi olabilir. Her sinavin ayni tir bir notlama duizeni olabilir; ancak dil yeterligi agisindan “X”
sinavinda alinan not 4, “Y” sinavinda alinan not 4 ile ayni dizeyde degildir.

Eger “X", “Y” ve “Z" sinavlarinin timu ortak bir yeterlik basamak kiimesiyle baglantili ise, bu durumda
belli bir zaman gergevesi icinde bir sinavda ulasilan notla diger sinavdaki notlarla da bir iliski kurulabilmelidir.
Bunda uzman gorislerinin derlenmesi, 6grenim amagclar katalogunun analizi, resmi sinav 6rneklerinin
karsilastirimasi ve adaylarin sonuglarinin ayarlanmasi (kalibre edilmesi) yoluyla basari elde edilebilir.

Bu yontemle sinav notlari ile yeterlik basamaklari arasindaki baglantiyi saptamak mumkindur;
clnkd sinavlar, tanimlama geregi élcunludir ve bu 6lciini yorumlayabilecek egitiimis sinav yetkililerinden
/ degerlendiricilerinden olusan bir grup da vardir. Ortak élglnleri agikga belirtmek ve saydamlastirmak
(eger hentiz yapiimadiysa), bu dlctinleri islemsellestiren 6rnekler vermek ve son olarak bunlari bir basamak
kiimesine yerlestirmek gerekir.

Bircok ulkede, 6grenim basarisinin degerlendiriimesi, érnegin 1 ile 6'ya kadar olan dlcekte, gegerli
notun 4 (en distk yeterlik notu) oldugu notlama duzeniyle yapilir. Farkli notlarin ne anlama geldigi s6z
konusu baglamlarda 6gretmenler tarafindan benimsenmis; ama nadir olarak tanimlanmistir. Ogretmenlerin
verdigi notlarla, yeterlik dizeyleri arasindaki iligki, ilke olarak, sinav notlariyla yeterlik dizeyleri arasindaki
iliskiyle ortlsur. Ancak gok sayida dlgtnlerin bulunmasi, notlama dizenini karmasik bir hale getirir. Kullanilan
degerlendirme bicimi ve 6gretmenlerin belli bir baglam iginde verdigi notlarin farkli yorumlanmasi dikkate
alinmasa da, her okulda, her bir sinifta ve her yorenin farkli egitim sistemiyle dogal olarak ayri bir 6lcln
olusturulur.

Her seye ragmen, belirli egitim sektorlerinde kullanilan dlgin alanlar arasinda iliski kurmak ve
bunlari belirli 6neri dizeyleriyle baglantilandirmak, asagr yukari mimkuindur. Bunu gerceklestirebilmek icin
toplam olarak asagidaki teknikler kullanilabilir: a) ayni amaca yénelik cesitli basari basamaklari icin 6lcin
tanimlamalari hazirlamak; b) 6gretmenlerden Tablo 1 ve 2'deki gibi, dil 6grenenlerin ortalama basarilarin,
mevcut bir yeterlik basamak kiimesiyle ya da bir tarama dizeniyle baglantilandirmalarini istemek; c) gecerli
ve degisik basari 6rneklerini derlemek ve degerlendirme toplantilarinda bir basamak kiimesini temel alarak
ayarlamak; d) 6gretmenlerden daha ¢nce 6lctinlendirilmis sinav videolarini kendi notlama diizenine gore
degerlendirmelerini istemek.

Yeterlik Basamak Kiimesi

9
8
“Y” Sinavi notlama diizeni

7

(pekiy)
6

“Y” Sinavi (iyi)

5

(gecer)
4

(gecmez)
3
9

Cizelge 7
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

Kendi sistemleri icerisinde 6grenim basarisini bir bitin olarak saptayabilen bir profil dizeninin
gelistiriimesine iliskin gosterdikleri ilgiyi;

Sinav sirasinda ya da 6gretmenler tarafindan yapilan degerlendirmede, belli bir basar basamagi
icin, 6grenim amaglar dizeni kapsaminda verilen notlarin saydam &lgutlerine sahip olma
isteklerini;

Kendi sistemleri icerisinde, cesitli egitim sektorleri, basar basamaklari ve degerlendirme tirleri
arasinda tutarli iliskiler kurmak amaciyla, ortak bir cercevenin gelistirilmesine iliskin gosterdikleri
ilgiyi belirtmelidirler.
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llk Gc bolimi kapsayan aciklamalardan sonra, 4. ve 5. bélumler dil kullanimi ve dili kullananlari
tanitan olduk¢a ayrintili kategoriler dizeni sunar. Burada temel alinan eylem odakli yaklagima gére, dil
ogrenenler dil kullanma safhasina girdiklerinde, her iki grup icin de ayni kategoriler gegerlidir. Ayrica
burada bir noktanin dikkate alinmasi gerekir. Anadili ve kiltirel yeterligi, kisinin ikinci ya da yabanci bir dili
ve kultlrd 6grenmesiyle sinirlanmaz, kazanilan yeni yeterlik eski yeterlikten bagimsiz degildir. Dil 6grenen
birey birbirinden iki degisik ve birbirinden bagimsiz bir eylem ve bildirisim bicimi kazanmaz, ¢okdilli olur
ve Kkiiltiirlerarasi biling gelistirir. Bireyin bir dilde kazandigi dilbilgisel ve kilturel yeterlik, 6grendigi
diger dilleri de sekillendirir ve kilturlerarasi biling, beceri ve yontemsel bilgiler kazanmasini, daha cok dil
o6grenmesini ve yeni kultirel deneyimlere acik olmasini saglar. Ayni zamanda bu yeterlik, dil 6grenenlerin,
dogrudan bildirisimde bulunamayan iki farkli dil konusurlari arasinda aktarim yaparak anlasmalarini saglar.
Dil 6grenenleri, tek dilli anadili konusurlarindan ayiran bu dil etkinliklerine (4.4.4. Bolim) ve yeterliklerine
(56.1.1.3, 5.1.2.2 ve 5.1.4 bélimler) yer verilmistir.

Soru cergeveleri: Buradan sonraki metinlerde, her bélimden sonra bir soru cercevesi bulunur. Bu
soru cercevelerini “Ortak Oneriler Cercevesi'nin kullanicilari, asagidakinoktalari dikkate alarak ve gereginde
belirterek” yanitlarlar. Bundan sonraki sorulardaki tg¢ ifade 6grenim, 6gretim ve degerlendirmeyle ilgilidir:
Dil 6grenenlerin “ne yapmak zorunda olduklari ve ne yapmak istedikleri”, nelere “hazirlanmalar gerektigi”
ve “onlardan neler beklendigi”. Oneriler Cercevesi'nin bir kural niteliginde olmadigini vurgulamak igin,
cercevelerin icerigi bir yonergeden cok oneri olarak ifade edilmistir. Kullanicilar belirli bir konu alaninin
kendilerini dogrudan ilgilendirmedigi kanisina varirlarsa o alandaki her bolimi tim ayrintilariyla dikkate
almak zorunda degildirler. Biz kullanicilarin cogunlukla cergeve igindeki sorular hakkinda distnecekleri, bu
ya da su sekilde bir karara varacaklari kanisindayiz. Eger alinan karar énemli ise burada sunulan kategori
ve ornekler kullanilarak ifade edilebilir ya da amaclanan hedef dogrultusunda yenileri eklenebilir.

Dérdinct Bélim'deki dil kullaniminin ve dil kullananlarin analizi, bu Oneriler Cercevesi'nin
kullanilmasinda temel olusturur; ¢unkd burada bir parametre ve kategoriler dizeni sunulur. Bu dizeni
temel alarak dil 6grenimi, 6gretimi ve basari degerlendiriimesiyle (sorumlu olduklari dil 6grenenlerin hedef
dilde neler yapabilecekleri ve eyleme girebilmek igin nelerin gerektigi gibi) ilgilenen herkesin beklentilerini
cok somut ve ayrintili bir sekilde ifade edebilmelerini dngéririr. Oneriler Cergevesi'nin amaci, en ince
ayrintilara inmek degil, kapsamli olmaktir. Dil kurslarini hazirlayanlar, ders kitabi yazarlar, égretmenler
ve sinav yetkilileri metinlerin, alistirmalarin, etkinliklerin ve sinavlarin vb. icerikleri hakkinda ¢ok somut ve
ayrintil kararlar almak zorundadir. Bu slreg, hicbir zaman sadece hazirlanmis bir listeden bir sey secmekle
sinirlandinlamaz. Bu asamada alinan kararlar, uygulayicilara 6zgudir ve onlarin karar verme glcund,
yaraticiigini gerektiren bir gérevdir. Goz dnlinde bulundurulmasi gereken dil kullanim ve yeterligine iliskin
tim 6nemli 6gelerini burada bulabilmelidirler. Dordiinc Bélum'tin yapisi bu tir gérevler igin bir nevi kontrol
listesidir. Oneriler Cercevesi'ni kullananlara bu yapiya asinalik kazanmalari ve kendilerine asagidaki sorulari
sorduklarinda bu yapiyi temel almalar dnerilir:

= Dil 6grenenlerin hangi dil kullanim alanlarinda etkinlik goéstereceklerini ve hangi durumlarin
Ustesinden geleceklerini tahmin edebilir miyim? Tahminim dogruysa bu durumlarda hangi rolleri
Ustlenmeleri gerekir?

= Ne tur insanlarla gorisme gereksinimleri olacak?
= Hangi kurumsal cerceveler icinde kisisel ya da mesleki iliskileri olacak?
= Nelerle ilgilenecekler?

= Hangi gorevlerin tstesinden gelmek zorunda kalacaklar?
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= Hangi konularla basa gikmak zorunda kalacaklar?

= Konusma gereksinimleri olacak mi, yoksa sadece dinlediklerini ve okuduklarini mi anlamalari
gerekecek?

= Ne tur seyler dinleyip okuyacaklar?
= Hangi kosullarda etkin olmalari gerekecek?
= Ne gibi diinya bilgisi ya da baska kilturler hakkinda bilgiye basvurma gereksinimi duyacaklar?

= Bunlar icin hangi becerilerin gelistiriimis olmasi gerekir? Yanlis anlasimadan kendi kisiliklerini
nasil koruyabilirler?

= Yukarida belirtilenlerin hangileri igin sorumluluk Ustlenebilirim?

= Eger dil 6grenenlerin hangi durumlarda hedef dili kullanacaklarini tahmin edemezsem onlari belki
hicbir zaman karsilasmayacaklari gereksiz durumlara hazirlamadan en iyi sekilde bildirisimsel dil
kullanimina nasil hazirlayabilirim?

= Daha sonraki gelisimleri ne kadar farkli olursa olsun, onlara uzun vadeli ve kalici neler verebilirim?

= Dil 6grenimi, cogulcu bir demokratik toplumda sorumluluk tasiyan bir vatandas olabilmeleri igin,
kisisel ve kultlrel gelisimlerine en iyi sekilde nasil katkida bulunabilir?

Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi metninde bu sorularin yanitlari yer almaz. Bu yanitlar, ézellikle
dil 6grenenlerin ve diger katilimcilarin gereksinimlerine, gtdulerine, kisisel ¢zelliklerine ve kaynaklarina
yonelik 6grenim/6gretim durumunun kapsamli bir sekilde anlasilmasina bagl oldugu icin, dnlemlerin de
cesitliligi gereklidir. Bundan dolayi sonraki bolimlerin amaci, belli basl sorularin tim agikhigiyla mantikli
bir sekilde duslnuliup gereginde tartisiimasi ve alinan kararlarin tim ilgililere anlasilir ve somut bir sekilde
ifade edilerek bildiriimesidir.

Daha fazla bilgi icin, ekteki kaynakgalara basvurulabilir.

41 Dil Hangi Baglamda Kullanilir?

Dilin, kullanimda sz konusu baglamin gereksinimlerine gore degisken oldugu uzun zamandir
bilinmektedir. Bu bakimdan dil, matematik gibi nesnel bir distnce araci degildir. Bildirisim gereksinimi
ve isteg@i belirli durumlarda olusur, bildirisimin gerek bigimi gerekse icerigi bu duruma bir yanittir. Bundan
dolayi bu bolimun birinci kisminda bu baglam cesitli yonleriyle ele alinir.

4.1.1 Dil Kullanim Alanlari (Domain)

Her dil kullanimi, belirli bir durum baglaminda, sosyal yasamin dizenlendigi dil kullanim alanlarinda
gerceklesir. Dil 6grenenlerin hazirlanacagr alanlarin secimi; durumlarin, amaclarin, gérevlerin, konularin ve
6grenim ve sinav materyali icin kullanilan metinlerin ve etkinliklerin secimini 6nemli ¢apta etkiler. Onemli
alanlarin seciminde ve bunlarin ileride yararinin olup olmadiklarinin tartiimasi esnasinda, glidileme etkisini
de g6z éniine almak gerekir. Ornegin, cocuklarin o anda en cok ilgilendikleri seylere odaklandigimizda
onlari daha kolay tesvik edebiliriz; ancak bu onlari gelecekte yetiskinler diinyasinda bildirisim kurmaya
hazirlamak demek degildir. Ote yandan yetiskin egitiminde, 6rnedin égrencilerin kisisel iliski gelistirme
istekleri ile mesleki kurslarin yapiimasini isteyen ve maddi tesvikte bulunup mesleki alana yogunlasmayi
tercih eden isverenlerin beklentileri arasinda bir geliski olusabilir.
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Her tanimlanabilir eylem ya da ilgi alani tek bir kullanici veya belirli bir dil kursu icin énemli oldugundan
olasi alanlarin sayisini sinirflamak mumkin degildir. Dil 6greniminin genel amaglari acisindan en azindan
asagidaki yonlendirme faydali olabilir:

= Kisisel alan, her bireyin ailesi ve arkadaslari ile yasadigl, okuma, giinlik yazma, hobiler gibi ¢zel
ugrasilarini gerceklestirdigi alandir.

= Kamusal alan, bireyin bir kamu ya da kamu kurulusunun Uyesi olarak gesitliamaglar dogrultusunda
hareket ettigi ve etkilesim icinde bulundugu alandir.

= Mesleki alan, bireyin calistigi alandr.

= Egitim alan, bireyin 6zellikle bir egitim kurumu cercevesinde (baska yerlerde de olabilir) diizenli
egitim aldigr alandir.

Bircok durumda birden fazla alanin s6z konusu oldugu belirtiimelidir. Ogretmenlerde mesleki alan
ve egitim alani blylk 6lclide ortisir. Kamusal alan, sosyal ve yonetimle ilgili etkilesim ve islemleri ya da
medyayla olan iliskiyi kapsar; ama baska alanlara da acikti. Hem egitim alani hem de mesleki alanda
bircok etkilesim ve dil etkinligi, mesleki ya da 6grenim gorevlerinin yerine getiriimesinden ¢ok, bir grubun
sosyal agidan iliskilerinin iyi yurimesini saglar. Ayni zamanda kisisel alan disa kapall bir alan olarak
dustntlmemelidir (medyanin kisisel yasama ve aile yasamina girmesi, 6zel posta kutusuna reklam, ginlik
yasamda kullanilan Grinlerin etiketlerinin dagitiimasi gibi).

Ote yandan, kisisel alan diger alanlardaki eylemleri kisisellestirir. S6z konusu bireyler sosyal etkinlik
statllerini kaybetmeden, kendilerini birey olarak ortaya koyarlar: Verilen bir teknik rapor, sinifta yapilan bir
sunum, aligveris vb. bireylerin kisiligini ortaya koymasini saglar. Bu, dil etkinliklerinin belirli bir mekan ve
zaman baglaminda olan mesleki ve kamusal alani ve egitim alanini da asarak gerceklesir.

Ortak Oneriler Cergevesi'ni kullananlar, asagidaki noktayi dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin hangi alanda etkinlik gostermeleri, bunlardan hangilerine donanimli olmalari
gerektigini ve onlara yonelik beklentileri belirtmelidirler.

4.1.2 Durumlar

Her dil kullanim alaninda disa déntk durumlar, asagidaki noktalar goz éniine alinarak tanimlanabilir.

= Olustuklart mekan ve zamanlar;

= Normalde olabileceklerin blylk bir boliminu belirleyen kurum ve érgditlerin yapi ve yontemleri;

= llgili bireylerin, dzellikle dil kullanan ve égrenenlere yénelik sosyal rolleriyle;

= Cevredeki (canl ve cansiz) nesneler;

= Meydana gelen olaylar;

= Bireyler tarafindan gerceklestirilen islemler;

= Duruma iliskin metinler.

Tablo b, blylk bir olasilikla bircok Avrupa Ulkelerinde olusan alanlara gére siniflandiriimis, yukarida
belirtilen durumla ilgili kategorilere bazi érnekler sunar. Bu tablo salt bir 6rnek ve oneri 6zelligine sahiptir
ve her seyi kapsamaz. Ozellikle, katilimcilarin betimlemekten cok degistirmek istedikleri gelismekte olan
bir durumun ozelliklerini tanimladiklari, etkilesimsel bir durumun dinamik yonlerini kapsamaz. (Bildirisimsel
eylemde bulunan konusma arkadaslarinin arasindaki iliski ile ilgili 4.1.4 ve 4.1.5 bélimlere, bildirisimsel

etkilesimin i¢ yapisina iliskin 5.2'ye, sosyokdltirel yonleri icin 5.1.1.2've ve dil kullananlarin stratejileri icin
4.4'e bakiniz.)
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Anlatim kategorileri

Tablo 5 — Dis kullanim baglami
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

Dil 6grenenlerin hangi durumlarin Ustesinden gelmek zorunda kalacaklarini, hangileri icin
donanimli olmalar gerektigini ve bu konuda onlara yonelik beklentileri;

Dil 6grenenlerin hangi mekanlar, kurum ve organizasyonlar, kisiler, nesneler, olaylar ve eylemlerle
iliski halinde olacaklari belirtiimelidirler.

4.1.3 Kosullar ve Kisitlamalar

Bildirisimin gerceklestigi dis sartlar, dil kullananlari ve onlarin bildirisim igcinde olduklar kisilere
kisitlama getirir:

a)

b)

Fiziki Kosullar:

Konusma:

= sOyleyiste belirginlik;

= rahatsiz edici gurdltler (tren, ucak ve hava sartlari gibi);

= cevre guriltust (kalabalik cadde, pazar yeri, eglence yerleri gibi);
= bozuk cihazlar (telefon, radyo, hoparlér gibi);

= hava kosullari (riizgér ve asirn soguk gibi).

Yazma :

= Kkotl baski kalitesi;

= okunmasi zor el yazisy;

= yetersiz aydinlatma gibi.

Sosyal Kosullar:

= konusma arkadaslarinin sayisi ve aralarindaki samimiyet derecesi;
= katilimcilarin nispi konumlari (glc ve dayanisma gibi);

= dinleyicilerin ya da kulak misafirlerinin olup olmadigs;

= katilimcilar arasindaki sosyal iliskiler (arkadaslik/dismanlik, ve isbirligi gibi).
Zaman Baskist:

= konusanlar ve dinleyenler (gergek zaman) ve okuyan ve yazanlar (esneklik) acisindan zaman
baskisi;

= konusma, rapor vb. icin hazirlik stresi (dogaglama, alisilagelen ya da énceden hazirlanmis);

= konusma ve etkilesim icin zaman kisitlamasi (kurallar, biitce, eszamanli olaylar ve yikimlulikler
gibi);

= diger baski yaratan zorluklar: ekonomik baski, sinav gibi gerilim ya da korku yaratan durumlar)
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Tdm dil kullananlarin, ézellikle dil 6grenenlerin dil yeterliklerini kullanma yetenegi buytk capta
bildirisimin gelistigi fiziki kosullara baghdir. Sézli anlatimin dinleyerek algilanmasi, rahatsiz edici cevre
gurdltist ya da teknik bozukluktan dolayi cok zorlasir (yukarida buna iliskin 6rnekler verilmistir). Duruma
gore, zor kosullar altinda da, etkin ve glivenli olarak kendini dilsel agidan ispatlamak ve hatalara yer vermemek
hayati 6nem tasiyabilir; ugak pilotlarinin inis talimatlari aldigr durumlar gibi. Yabanci dilde kamu duyurusu
yapmay! 6grenenler ise, anlasilmayi garanti altina almak igin belirgin bir soyleyis tarzina 6zen gostermeli ve
anahtar sozclkleri tekrarlamalidirlar. Dil laboratuvarlarinda cogunlukla kopyadan kopyalanmis, cok cizirtili
ve bozuk ses kasetleriyle alistirmalar yapiimistir; séz konusu durum gorsel ya da yazili materyalde olsaydi,
dil 6grenimini ciddi bir sekilde etkileyecegi igin kabul edilmezdi.

Tdm sinav adaylarinin esit sartlarda, dinleme anlama sinavlarina katilabilmelerine dikkat edilmelidir.
Ayni kural, “okuma anlama’ ve “yazma” sinavlari icin de gegerlidir. Bundan baska ogretmenler ve sinav
yetkilileri, sosyal kosullarin ve zaman baskisinin, 6grenim sureclerine, sinif ici etkilesime, 6grenenin dil
yeterligine ve belirli bir durumda kendini ifade edebilme becerisine etkisinin bilincinde olmalidir.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin bildirisim yapmak zorunda olduklan fiziki kosullarin onlardan yapmalari
istenilenlere etkisini;

= Konusma arkadaslarinin sayi ve tirinin dil 6grenenlerden istenilenlere etkisini;

= Dil 6grenenlerin hangi zaman baskisi cercevesinde etkin olma gereksinimlerini belirtimelidirler.

4.1.4 Dil Kullananlarin / Ogrenenlerin Zihinsel Baglami

Dis baglam, buyik él¢tde her bir bireyden bagimsiz olarak dizenlenmistir. Bu son derece ¢ok yonli
bir dizenlemedir. Bu, evrenin ¢ok ince ayrintili bir siniflandirilmasidir; bu siniflandirma, dil cemaatinin diline
yansir ve Uyelerinin gelisimleri ve egitimleri siresince artan deneyimleriyle, en azindan onlarin dnemsedikleri
derecede, edinilir. Dis baglam ¢ylesine zengindir ki, bir bireyin onu tim karmasikligiyla algilayabilmesi ya da
ustesinden gelmesi mimkin degildir. Bu dogrultuda bildirisimsel olay: etkileyen bir etmen, dil kullanan ve
ogrenenlerin zihinsel baglamindan ayirt edilmelidir.

Dis baglam, kullanicilar tarafindan

= duyu (alg) organlari,

= dikkat mekanizmasi,

= bellek, cagrisim ve ince anlam farkliliklarini etkileyen uzun vadeli deneyimler,
= nesnelerin, olaylarin vb. deneyim odakli siniflandiriimasi,

= dilsel siniflandirma ile elenir ve yorumlanir.

Bu etmenlerin timu kullanicilarin baglami algilamasini etkiler. Algilanan baglamin bildirisimsel olayin
baglamini olusturdugu derece, kullanicilarin

= bildirisime katilm amacina;
= dlstinme tarzi: konusucunun bilincinde oldugu duisUlncelerin, fikirlerin, duygularin vb. akisina;
= daha 6ceki deneyimlere dayali beklentilere;

= yansimalar: distince siregclerinin deneyimler tizerindeki etkisine (timdengelim ve timevarim gibi);
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= bir eylemde bulunma kararina varmak igin gereksinimler, dtirtiiler, gtidtilenmeler ve ilgi alanlarina;
= eylem secimini belirleyen kosul ve sinirlamalar;

= zihinsel durum (yorgunluk, heyecan vb.), saglik durumu ve kisisel niteliklere (bkz. 5.1.3) ne kadar
deger verdigine baghdir.

Zihinsel baglam, sadece dogrudan algilanan dis baglamin bilgi niceligini azaltmakla kalmaz. Distinme;
bellek, depolanmis bilgi, hayal glici ve diger i¢ bilissel (ve duygusal) streclerden daha fazla etkilenebilir.
Bu durumda, soylenenin algilanabilir dis baglamla iliskisi pek azdir. Bos bir salonda bir sinav adayini ya da
calisma odasinda olan bir matematikgi veya bir sairi distninuz.

Dis kosul ve sinirlamalar, dil 6grenenlerin ya da kullananlarin bunlari tanimasi, kabullenmesi ve uymasi
(ya da uymamasi) kapsaminda 6nemlidir. Bu da buytk 6lglde bireyin, durumu genel yeterlikler temelinde
(bilgi birikimi, degerler ve inanglar gibi) yorumlanmasina baglidir.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin disa yonelik bildirisim baglamindaki 6nemli ézelliklerini algilama ve tanimlama
yetenegdi hakkinda hangi varsayimlarin yapilabilecegi;

= Bildirisimsel ve 6grenim etkinliklerinin dil 6grenenin dirtd, guidulenme ve ilgi alanlanyla iliskisi;
= Dil 6grenenlerin deneyimleri hakkinda ne distinmeleri ne kadar istenilebilindigi;

= Dil o6grenenlerin zihinsel ¢zelliklerinin bildirisimi  hangi yonlerde belirleyip kisitladigini
belirtmelidirler.

4.1.5 Konusma Arkadaslarinin Zihinsel Baglami

Bir bildirisimsel olayda, dil kullananlarin konusma arkadaslarini da géz 6éniinde bulundurmak gerekir.
Bildirisim kurma gereksinimi, bir “bildirisim boslugu”ndan yola ¢ikar; bu bosluk, dil kullananin ve konustugu
kisinin (ya da kisilerinin) zihinsel baglami 6rtlstigi veya kismen ayni oldugu zaman giderilebilir.

Yz ylze bildirisimde, dil kullanan ve konusma arkadasi ayni dis baglami paylasirlar (6nemli olan, rollerin
degismesidir); ama yukaridaki nedenlerden dolayi bu baglami algilama ve yorumlama bicimleri birbirinden
farklidir. Bir bildirisimsel eylemin etkisi — ve ¢cogunlukla islevinin timu ya da bir kismi = bildirisimin daha
basarili gelismesi, katilimcilarin bildirisimsel acidan hedeflerini daha etkili sekilde strdurebilmeleridir. Bu,
zaman zaman bir bilgi alisverisi anlamina gelebilir. Katiimcilarin etkilesimi yorumladiklari degerler, inanclar,
nezaket kurallari, sosyal beklentiler vb. hakkindaki anlasmazliklarin telafi edilmesi, eger kiltirlerarasi bir
bilince varmamiglarsa, daha zordur.

Konusma arkadaslari kismen veya timuyle dil 6grenenlere gére cok daha farkli kosul ve kisitlamalar
altindadir ve bu nedenle de onlara farkli sekillerde tepkiler verebilirler: Bir hoparlor sistemini kullanan
bir elemanin ses kalitesinin kétuligunin farkinda olmamasi gibi. Belki bir telefon gorismesi sirasinda,
konusani bir baska musteri beklerken, goérisulen diger kisinin cok zamani olabilir. Bu gibi farklliklar dil
kullanan Uzerindeki baskiyi artirabilir.
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin katiimcilarin zihinsel baglamina ne derece uymak zorunda kalacaklarini;

= Dilogrenenlerin gerekli olan ayarlamalari gerceklestirmeleriigin en iyi nasil hazirlanabileceklerini
belirtmelidirler.

4.2 Bildirisim Konulari

Konular ¢esitli alanlara ayrilabilir. Belirli bildirisimsel etkinliklerde dikkatin odak noktasini olusturan
sdylemin, sohbetin, distincenin veya yazill metnin konularidir. Konu kategorileri cesitli yollarla siniflandirila-
bilir. Threshold Level 1990, Bolum 7'de sunulan konular, alt konular ve 6zel tasarimlar (specific notions)
etkili bir siniflandirmadir:

1. Kisi hakkinda bilgiler
Ev ve cevre

GUnlik yasam

Bos zaman, eglence
Gezi

Bireyler arasi iliskiler
Saglik ve vicut bakimi

. Egitim

© ® N oA~ W N

. Alisveris

©

Yiyecek ve icecekler

—_
—_

. Kamu hizmetleri

N

Mekanlar

w

. Dil
14, Hava durumu

Bu konu alanlarinin her biri icin bir alt kategori olusturulmustur. Ornegin, 4, alanda ‘bos zaman ve
eglence’ oldugu gibi:

41 Bos zaman

4.2 Hobiler ve ilgi alanlari

4.3 Radyo ve televizyon

4.4 Sinema, tiyatro, konser vb.
4.5 Sergiler, mlzeler vb.

4.6 Zihinsel ve sanatsal ugrasilar
47  Spor

4.8 Basin
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Her bir alt konu igin 6zel kavramlar kullaniimistir. Bu agidan, Tablo 5'te sunulan ve islenmesi gereken
mekan, kurumlar vb. igeren kategoriler dnemlidir. 4.7 Alan'da, ‘spor’ bélumduyle ilgili Threshold Level 1990
da belirtildigi gibi:

1. Mekanlar: Oyun sahasi, spor sahasi, stadyum
Kurulus ve organizasyonlar: Spor, takim, kullp
Kisiler: Sporcular

Nesneler: Bilet, top

Olaylar: Yaris, mag

o o &~ W N

Eylemler: Mag izlemek, spor turd, yarisa katilmak, kazanmak, kaybetmek, geri ¢ekilmek

Tabii ki, bu secim ve konularin, alt konularin ve 6zel tasarimlarin secim ve siralandiriimasinin son
durumu degildir; bunlar, yazarlarin, séz konusu dil 6grenenlerin bildirisimsel gereksinimleriyle ilgili yapmis
olduklari degerlendirme ve kararlara bagldir. Yukarida belirtilen konularin ¢cogunlukla ézel ve kamusal
alanlarla iligkili oldugu gorulir ve bunun da olasilikla Glkenin mesleki ve egitim yasamina katiimayacak
gecici ziyaretciler icin daha uygun oldugu distnilir. Bu konulardan bazilari (4. Alan'da oldugu gibi) kismen
6zel ve kismen kamusal alana aittir. Ortak Oneriler Cergevesini kullananlar, gereginde dil égrenenlerin
kendileri de, 6grenenlerin ilgili alanindaki gereksinimlerini, amaglarini, 6zelliklerini ve 6grenim olanaklarin
degerlendirip dogal olarak kendi kararlarini verirler. Boylece meslek odakli dil 6greniminde, dil 6grenen igin
uygun olan mesleki alanla ilgili konular secilir. Yiksek egitim 6grencileri ise daha ¢ok bilimsel, teknolojik,
ekonomik vb. konularla ilgilenecektir. Eger yabanci dil, ders dili ise, derste islenen alanlarin igerigi ile ister
istemez daha yakindan ilgilenmek gerekecektir.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Segilen alanlarda dil 6grenenlerin hangi konulari isleyecekleri, hangilerine hazirlanmalari
gerektigini ve bu acidan kendilerine yoneltilen beklentileri;

= Konuyla ilgili olarak hangi alt konular ele alacaklarin;

= S8z konusu (alt)konu ile basa cikmak icin dil ogrenenlerin hangi 6zel mekan, kuruluslar/
organizasyonlar, kisiler, nesneler, olaylar ve eylemlerle ilgili, hangi 6zel taslak ve kavramlari
kullanabilmelerini, bu tirden hangi kavramlara hazirlanmalar gerektigini ve bu baglamda onlara
yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.

4.3 Bildirisimsel Gorevler ve Amaclar

4.3.1 Belirli durumlarda gereksinimlerini tatmin etmek icin dil kullananlar, bir ya da bircok konusma
arkadaslyla genelde bildirisimsel etkinlige katilirlar. Ozel alanda bir misafir, aile ya da arkadaslariyla,
hoslandiklari ve hoslanmadiklar seyler hakkinda bilgi alisverisinde bulunarak sohbet etmek ya da,
deneyimler ve tutumlar hakkinda karsilastirma yapmak vb. gibi istekte bulunabilirler. Kamusal alanda,
ornegin kaliteli bir giyim kusami uygun fiyata alabilme isteginde bulunabilirler. Mesleki alanda, kurallari ve
bunlarin musteriler acisindan getirdigi sonuglari anlama olabilir. Egitim alaninda ise bir rolt Ustlenmek, bir
seminere katilmak ya da belirli bir konuya iliskin bir konferansta sunmak ya da yayimlamak amaciyla bir
yazi yazmak olabilir.
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4.3.2 Dil 6grenenlerin cesitli yasam alanlarindaki durumlardan ortaya gikan zorluklarin Ustesinden
gelebilmeleri icin, zamanla gereksinim analizleri sonucu, dil kullanim gorevlerine iliskin kapsamli bir literatir
olusmustur. Mesleki alana iligkin bildirisimsel gérevler icin Threshold Level 1990 (2. Bolim, 1.12 Kisim) deki
ornekler verilebilir.

is ve Meslek Hayatinda Bildirisim
Dil 6grenenler, gecici olarak bir tlkede ikamet ettiklerinde asagidakileri yapabilmeleri gerekir:

= Gereken galisma misaadesi igin basvurmak;

= is ve isci bulma kurumlarindan, acik kadro, isin tiri ve calisma kosullari hakkinda (isin
tanimlanmas, tcreti, calisma yasalari, bos zaman ve izin durumu ve istifa stiresi gibi) bilgi almak;

= is duyurularini okumak;

= basvuru mektuplari yazmak ve is gorismelerine katilip yazili ya da sozIu olarak kisisel bilgiler,
egitim ve mesleki deneyim hakkinda bilgiler vermek ve bunlara iliskin sorulari yanitlamak;

= ise alinmada gerekli islemleri anlamak ve yapmak;

= ise baslarken yerine getiriimesi gereken gorevleri anlamak ve sorular sormak;
= gulvenlik yonergelerini anlamak;

= igverene ve sigortaya bir kazay bildirmek;

= sosyal yardim almak;

= Ust ve alt mevkideki meslektaslarla uygun bir sekilde bildirisimde bulunmak;

= isletmenin ya da kurumun sosyal yasamina katilmak (kantin, spor ve diger bos zaman etkinlikleri
gibi).

Bulundugu, ev sahibi toplumun bir Gyesi olarak dil 6grenen, hedef dilde konusan bir baskasina (anadili
konusuru olan ya da olmayan) yukaridaki gérevlerin yerine getiriimesinde yardimci olabilmelidir.

Threshold Level 1990, 7. Bolim, 1. Kisim, 6zel alana iliskin gorevler igin érnekler verir:

Kisiye Ait Bilgiler

Dil 8grenenler, kim olduklarini ve adini harf harf sdyleyebilir, adresini, telefon numarasini, ne
zaman ve nerede dogdugunu, yasini, cinsiyetini, medeni halini ve uyrugunu soyleyebilir; nereli oldugu
ve meslegi hakkinda bilgi verebilir, ailesini tanitabilir, hangi din cemaatine mensup oldugunu dile
getirebilir, neleri sevdigini veya sevmedigini anlatabilir, baskalarini betimleyebilir ve baskalarina benzeri
sorulari sorabilir ve sodylenenleri anlayabilir.

Uygulayicilar (6gretmenler, ders kitabi yazarlari, sinav yetkilileri, program gelistiricileri vb.), hedef
kitle (veliler, okul yonetimi, isveren vb.) ve dil 6grenenler de, somut 6grenim amaci tanimlamalarinin gok
anlamli ve glidimleyici oldugu gérisiindedir. Gorevlerin miktar sayisizdir. Genel bir Oneriler Cercevesi
kapsaminda belki bir kere karsilagilabilecek gercek bir durumda olabilecek tim bildirisimsel gorevleri
tanimlamak mumkin degildir. Hedef gruplarin bildirisimsel gereksinimleri hakkinda fikir yiritmek ve dil
ogrenenlerin hazirlanmasi gereken bildirisimsel gorevleri belirtmek, uygulayicilarin gorevidir. Bu baglamda
Oneriler Cercevesi modelinde sunulan tiim araclardan yararlanabilirler (7. Bolim'de sunuldugu gibi). Dil
ogrenenler de kendi bildirisimsel gereksinimleri hakkinda distinmeye yonlendirilmelidir; bu kendi kendine
ve daha bilincli 6grenmenin énemli bir boyutudur.
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

Dil 6grenenlerin; Ozel, mesleki yasam ve/veya egitim alaninda ve kamu yasaminda hangi
bildirisimsel gorevleri tstlenmeleri, bu tirden hangi gorevlere hazirlanmalari gerektigini ve bu
konuda kendilerine yoneltilen beklentileri;

Gorevlerin secimine dayali 6grenci gereksinimlerinin nasil belirlendigini belirtmelidirler.

4.3.3 Egitim alaninda cesitli gorevler arasindaki farki belirtmek yararli olabilir; bir yandan dil
ogrenenlerin dil kullanan olarak Ustesinden gelmeleri ve ona uygun hazirlanmalari gereken ve 6te yandan
dil 6grenim sirecinde karsilastiklari gorevler.

Dil 8grenim ve 6gretim surecinin planlama, uygulama ve denetleme islevini iceren gérevler hakkinda
asagidaki noktalara iligkin bilgiler verilebilir:

Gorev tirleri: Benzetim, rol oynama ve sinif igi etkilesim vb. gibi;

Amaglar: Gruplar igin gegerli 6grenim amaglari ve bunlarin katiimcilarin farkl ve kolay tahmin
edilemeyecek kisisel 6grenim amaglari;

Girdi (Input): Ogretmenler ve/veya dil 6grenenler tarafindan secilen ya da olusturulan yénerge,
materyal vb. gibi;

Sonuglar: Metin, 6zet, gizelge, sunum vb. gibi Urinler ile gelismis yeterlik, dil bilinci, farkindalik,
stratejiler, karar verme ve anlasmada deneyim vb. gibi 6grenim sonuclari;

Dil etkinlikleri: Bilissel/duyussal, fiziksel/zihinsel, gruplarda/ciftlerde/ya da kiside gerceklesen
algisal ya da uretici strecler vb. gibi (bakiniz 4.5. Boltim);

Roller: Katilimcilarin hem gérevlerdeki hem de gorev planlama ve uygulamasindaki rolleri;

Denetleme ve Degerlendirme: Onem, zorluk agisindan beklenti, olasi kisitamalar ve uygunluk
olcutleritemelalinarak goérevlerin ve uygulanmasinin nispibasarisinindenetleme ve degerlendirmesi;

Dil 6grenim ve 6gretimindeki gorevlerin roll, 7. Bolim'de ayrintili olarak ele alinmistir.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

Egitim alaninda dil 6grenenlerin; (a) yonlendirilmis ve amac odakli etkilesimlere, projelere,
benzetim ve rol oynamaya vb. katiliyorlarsa hangi gérevlerin Ustesinden gelebilmeleri gerektigini
(b) bunun yanisira D2, (i) bu dili 6gretirken ya da (i) baska derslerde ders dili olarak kullanildiginda
hangigorevlerin Ustesinden gelmek zorunda oldugunu; hangi gérevlere hazirlanmalari gerektigini
ve bu konuda kendilerinden neler beklendigini belirtmelidirler.

4.3.4 Oyunlarla Dil Ogrenimi / Kullanimi

Dili oyun amagli kullanmanin, dil 8grenim ve ediniminde ¢cok énemli bir islevi vardir, ancak bu egitim ve
ogretim alanlariyla sinirli degildir. Bunlara érnek olarak:

Gruplarla dil oyunlart:

Sozlu (hatali bir 6ykd; nasil, ne zaman, nerede, vb.);
yazili (zincirleme oykdler, harf oyunlari [scrabble] vb.);

isitsel-gorsel (resimlerle lotto, eslestirme oyunu [memory] vb.);
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= dama, tavla, satrang, iskambil ve soru-yanit oyunlari gibi;

= hece bilmecesi ya da bulmacasi, pantomimler vb.

Tekli etkinlikler:

= Bulmacalar (capraz bulmaca, resimli bulmaca, yeni kelime bulma oyunu (anagram) vb.);

= medyada dil yarisma programlari

Kelime oyunlart:

= Reklamlarda,
= gazete basliklarinda,

= duvar yazilarinda oldugu gibi.

4.3.5 Dilin Sanatsal Alanda Kullanimi

Dilin sanatsal ve hayal glicunu guduleyici sekilde kullanilmasinin ¢ok 6zel bir degeri vardir ve bunun
yani sira egitimsel agidan da ylksek derecede 6nem tasir. Yaratici ve sanatsal etkinlikler tretken, algisal,
etkilesimsel ve diller arasi kopri kurucu, sozIi ya da yazili olabilir (bkz. 4.4.4. Bltim).

Ornegin:
= Sarki sdylemek (cocuk tekerlemeleri, halk turkdleri gibi);

= Oykuleri s0zlU ya da yazil olarak tekrarlamak;

= hayali metinlerin (Gykuler, siirler, isitsel-gérsel metinler, karikaturler, resimli dykdler) dinlenmesi,
okunmasi ve seslendiriimesi;

= yaazl tiyatro oyunlarinin ya da dogaglamalarin sahneye konmas;

= edebi metinlerin Uretimi ve sahnelenmesi, sarkilarin, dramalarin, operalarin algilanmasi ve sahneye
konmasi, metin okuma ve yazma (kisa éykdler, romanlar, siirler vb.) gibi .

Yuksek okul ve Universitelerde, modern dil derslerinin geleneksel olarak ¢cok énemli hatta cogunlukla
baskin olan yonlerinin ¢cok az ele alinir olmasi, bunlarin fazla é6nemsenmedikleri izlenimini birakabilir. Béyle
bir dislince s6z konusu degildir. Ulusal ve bolgesel edebiyat Avrupa Kiltur mirasina gok 6nemli bir katkida
bulunur; edebi arastirmalar salt sanatsal degil, ayni zamanda bircok egitici amaca da - akilci, ahlaki,
duygusal, dilbilgisel ve kdlttrel — hizmet eder. Tim dizeylerde edebi metinlerle calisan 6gretmenlerin, bu
Oneriler Cergevesinde kendi amag ve yontemlerinin daha saydam bir hale getirilmesini saglayici bircok
onemli bolimU bulabilmeleri amaclanir.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil ogrenenlerin dil kullanminda hangi oyun yontemiyle ve sanatsal kapsamda sunulan
etkinliklere katilmak zorunda olduklarini ve bunlardan hangileri icin hazirlanmalari gerektigini ve
onlara yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.
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4.4 Bildirisimsel Etkinlikler ve Stratejiler

Bildirisimsel gorevleri yerine getirmek icin, dil 6grenenler bildirisimsel dilsel eylemler gerceklestirmek
ve bildirisimsel stratejiler uygulamak zorundadir.

Karsiliklikonusmave yazisma gibi bircok bildirisimsel eylem etkilesimseldir; bu eylemi gergeklestirenler;
ustlendikleri rolleri hem verici, hem de alici olarak birkag kere degistirirler.

Konusulanlarin kayit edilmesi ve gonderilmesi ya da yazili metinlerin gonderiimesi ve yayimlanmasi gibi
diger durumlarda, verici ve alici birbirinden ayri oldugundan alicinin aninda yanit vermesi mumkun degildir.
Alici ve verici birbirlerini hi¢c tanimiyor olabilir. Bu durumlarda bildirisimsel eylem bir metnin konusulmasi,
yazilmasi, dinlenmesi ya da okunmasi seklinde degisir.

Dil kullananlar genelde konustuklarinda ya da yaz yazdiklarinda, kendi konusma istemlerini yerine
getirmek icin kendi metinlerini Uretirler. Bazen de birbirleriyle ¢esitli nedenlerden dolayr dogrudan
bildirisime giremeyen iki ya da daha fazla kisi arasinda (her zaman olmasa da sik sik farkli diller kullanarak)
bir bildirisim kanali olustururlar. Bu dil aktarim sureci etkilesimsel olabilir ya da olmayabilir.

Bircok durum, farkli eylem tirlerinin karigsimini kapsar. Okul igi bir dil dersinde; 6grenciden, 6gretmenin
anlattiklarini dinlemesi, bir ders kitabini sessiz ya da sesli okumasi, bir grup ya da proje ¢alismasi esnasinda
arkadaslariyla etkilesim iginde bulunmasi, bir alistirma metni ya da bir kompozisyon yazmasi, alistirma
amaciyla ya da bir 6grenciye yardim etmek icin ceviri yapmasi istenebilir.

Stratejiler, dil kullananlar tarafindan kendi olanaklarini devreye sokarak ve dengeli bicimde kullanarak
becerilerini ve surecleri etkin hale getirerek belli bir baglam icinde bildirisimin gereksinimlerini ve bir gorevi
kendi amacina uygun, basarili ve ekonomik sekilde yerine getirebilmek icin kullanilir. Bundan dolayi bildirisim
ve telafi etme stratejileri, sadece bir “eksiklik modeli” olarak algilanmamalidir. Yani dilsel eksiklikleri ve
gerceklesmeyen bildirisimi telafi etmek icin bir olanak olarak dustntlmemelidir. Anadili konusurlari da
dtzenli olarak ilgili duruma uygun her tirli bildirisim stratejilerini kullanirlar (Asagida ayrintilaryla ele
alinmistir).

Bildirisimsel stratejilerin kullanimi, planlama, uygulama, denetim ve onarim eylemleri gibi farkli
bildirisimsel etkinlik turlerinde (algilama, etkilesim, tiretim ve ceviri) st bilissel ilkelerin uygulanmasi olarak
algilanabilir. “Strateji” kavrami ¢ok gesitli baglamlarda kullanilir. Bu baglamda en etkili eylem bicimi séz
konusudur. Sozli ye yazili dilin anlagiimasi ve belirgin sekilde telaffuz edilebilmesi igin kaginiimaz olan
beceriler (6rnek: bir dilde kullanilan sesleri anlam tasiyan bir kelime olusturmak igin ard arda dizmek, ing.:
chunking, béliimleme) her bir bildirisimsel stire¢ cercevesinde alt beceriler olarak siniflandirilir (bakiniz 4.5.
Bolim).

Dil 6grenimindeki ilerleme en acik sekilde ogrenenlerin gozlemlenen dilsel etkinliklere katilim
ve bildirisimsel stratejileri kullanim sekillerinde gorulir. Bundan dolayl, her ikisi de dil becerisinin
derecelendiriimesinde saglam bir temel olusturur. Bu bélimde tanitilan dilsel etkinlik ve stratejilerin cesitli
yonleri icin basamak kimeleri dnerilir.

4.4.1 Uretken Etkinlik ve Stratejiler

Uretken etkinlik ve stratejiler hem konusmayi hem de yazmayi kapsar.

4.411 Uretken sézlii etkinliklerde (konusma esnasinda) dil kullananlar bir ya da birden fazla
dinleyicinin algiladigi bir s6zlli metin Uretirler. Bu tir konusma etkinliklerine 6rnekler:

= Kamu duyurulari (bildiri, yonerge vb.);

= birtopluluk 6niinde konusma (kamuya agik konusmalar, tiniversite dersleri, vaaz, eglence, gésteriler,
spor, satis sunumlari vb.).
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Bunlara iliskin ¢rnekler:

Yazili bir metni okuma;

not, bir yazili metin ya da diger gorsel desteklerden (cizelge, resim, grafik vb.) yararlanarak konusma;
onceden calisiimis bir rolt oynama;

aninda hazirliksiz konusma;

sarki sdyleme.

Asagidaki basamak kimelerini 6rnek alabilirsiniz:

So6zIU Anlatim Genel,

Baglantili Tekli Konusma: Deneyimleri Anlatma;

Baglantili Tekli Konusma: Gerekgelendirme (bir tartismada oldugu gibi);
Kamu Duyurusu;

Bir Topluluk Oniinde Konusma.

Sozlu Anlatim, Genel

C2

Anlasilir, akici ve iyi yapilandiriimis bir dil kullanabilir. Konusmasini; dinleyicilerin dnemli
noktalari algilamalarini ve akillarinda tutabilmelerini kolaylastirici, olduk¢a mantikli bir sekilde
yapilandirabilir.

C1

Karmasik konuyla ilgili olgulari anlasilir ve ayrintili olarak betimleyip sunabilir, alt konular da
ekleyerek belirli noktalari acikca anlatip uygun bir sonuca baglayabilir.

B2

Konuyla ilgili olgulari anlasilir ve sistematik bir sekilde betimleyip sunabilir; 6nemli noktalar
uygun ayrintilarla destekleyerek 6n plana ¢ikarabilir.

Kendi ilgi alanindan genis kapsamli konular hakkinda anlasilir, ayrintili betimlemeler ve sunumlar
yapabilir, dislncelerini aciklar ve alt noktalara da deginerek uygun érneklerle destekleyebilir.

B1

Belli noktalari art arda siralayarak kendi ilgi alanindan konular hakkinda karmasik olmayan; ama
birbiriyle baglantil, oldukca akici betimlemeler yapabilir.

A2

Insanlar, yasam ya da is kosullari, guindelik isleri, hoslandiklari ya da hoslanmadiklari seyler vb.
hakkinda kisa ve art arda siralanmis basit deyimler ve timceler kullanarak basit betimlemeler
yapabilir.

Al

Basit ve cogunlukla kaliplasmis deyimler kullanarak insanlari ve mekanlari anlatabilir.
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Baglantili Tekli Konusma: Deneyimleri Anlatma

C2 | Konuyla ilgili olgularr anlasilir, akici, ayrintili ve gok ilgi gekici tarzda sunabilir.
Karmasik durumlari anlasilir bicimde ve ayrintilariyla sunabilir. Betimleme yaparken; agiklamalar
C1 | getirerek, hikéyelerle slsleyerek, alt konulari katarak ve belirli noktalari da aciklayarak uygun bir

sonuca baglayabilir.

Kendi ilgi alanindan genis bir konu yelpazesi gercevesinde anlasilir bir dil kullanarak ayrintili

B2 aciklamalar yapabilir ve bilgiler verebilir.
Kendi ilgi alaninda cesitli, alisilagelmis konular hakkinda zor olmayan betimlemeler yapabilir ya da
bilgi verebilir.
Belli noktalari siralayarak oldukca akici bir sekilde karmasik olmayan oykdleri anlatabilir ve
betimlemeler yapabilir.

B1 | Kendi deneyimleri hakkinda ayrintili bilgi verebilir ve bu arada duygu ve tepkilerini belirtebilir.

Onceden bilinmeyen olaylarin (6rnegin bir kaza) énemli ayrintilari hakkinda bilgi verebilir.
Bir kitap ya da filmin konusunu anlatabilir ve konuyla ilgili tepkilerini dile getirebilir.
Hayal, beklenti ve amaglarini anlatabilir.

Gercek ve hayali olaylari anlatabilir. Bir éyku anlatabilir.

A2

Bir seyi anlatabilir veya basit bir siralamayla sunabilir.

Gunlik yasamiyla ilgili; insanlar, bulundugu mekanlar, isi ya da egitim deneyimleri hakkinda bilgi
verebilir.

Basit bir dille bir olay ya da is hakkinda kisa bilgi verebilir.

Planlari, kararlari, aliskanliklari, ginlik ugrasilari hakkinda bilgi verebilir ya da gegmisteki
etkinlikleri ve kisisel deneyimlerini anlatabilir.

Basit bir dille kendine ait seyleri kisaca anlatabilir ve karsilastirmalar yapabilir.

Bir seyin nesini begenip begenmedigini belirtebilir.

Ailesi, yasami, yasam sartlari, egitimi ve gecmisteki ya da simdiki is yasami hakkinda bilgi
verebilir.
Basit sozcuklerle insanlari, mekanlari ve kendine ait olan seyleri anlatabilir.

A1 | Kendini tanitabilir; ne is yaptigini ve nerede oturdugunu soyleyebilir.
Baglantili Tekli Konusma: Gerekgelendirme (Ornegin, Bir Tartismada)
C2 | Tanimlayicisi yoktur.

C1

Tanimlayicisi yoktur.

Bir seyi duzenli olarak ayrintilariyla agiklar; belirleyici noktalari uygun bir tarzda 6n plana
cikarabilir ve destekleyici ayrintilari belirtebilir.

Kendi goruslerini ayrintilariyla anlatarak ve altbasliklarla, uygun érneklerle destekleyerek bir seyi

B2 belirgin olarak agiklayabilir.

Gerekgelerini mantikli bir bicimde yapilandirip aralarinda baglanti kurabilir.

Bir sorunla ilgili gorislerini agiklayabilir ve degisik seceneklerin olumlu ve olumsuz yonlerini

belirtebilir.

Cogu zaman zorlanmadan anlasilabilmek igin, bir gerekgeyi yeterince iyi bir sekilde ortaya
B1 | koyabilir.

Gorls, tasar ve davranislar hakkinda kisaca nedenler gosterebilir veya aciklamalar yapabilir.
A2 | Tanimlayicisi yoktur.

Al

Tanimlayicisi yoktur.
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Kamu Duyurusu/Duyuru Yapma

C2 | Tanimlayicisi yoktur.

Fazla zorlanmadan dogru bir tonlama ve vurgulamayla ince anlam farkliliklarini da belirterek bir

oL kamu duyurusu yapabilir.

B2 Bircok genel konu hakkinda aninda, anlasilir ve akici bir dille kolay anlasilacak sekilde duyurular
yapabilir.

B{ Kendi ilgi alanindan gunlik olaylar hakkinda kisa, énceden hazirlanmis duyurularn yabanci bir
tonlama ve vurgulama kullansa da belirgin ve anlasilir bir sekilde sunabilir.

A2 Cok kisa, 6nceden hazirlanmis, bilinen ve cok dikkatli dinlenildiginde anlasilabilen ezberlenmis bir

icerik hakkinda duyuru yapabilir.

A1 | Tanimlayicisi yoktur.

Not: Bu alt kimenin tanimlayicilari henlz deneysel yontemlerle ayarlanmamistir.

Bir Topluluk Oniinde Konusma

Alisik olmadigl, karmasik bir konu hakkinda, kendinden emin ve iyi anlasilir bir sekilde sunum
C2 | yapabilir; konusmasini dinleyicilerin isteklerine uygun bir esneklikle yapilandirabilir.
Zorlayici ve hatta nezaketsizce sorulan sorularla basa ¢ikabilir.

Karmasik bir konu hakkinda belirgin bir dille iyi yapilandiriimis bir sunum yapabilir; géruslerini
C1 | genis dlglde dile getirir, alt konulari uygun érneklerle ve gerekgelerle destekleyebilir.
Dinleyicilerin tepkileriyle aninda ve fazla zorlanmadan basa ¢ikabilir.

Konunun anahatlarini ve 6nemli ayrintilarini vurgulayarak belirgin ve iyi yapilandiriimis bir sunum
yapabilir.

Hazirlamis oldugu metinden uzaklasip genelde ustalikla ve akici bir sekilde, dinleyicilerin ona
B2 | yonelttigi ilging sorular aninda yanitlayabilir.

Belirgin bir sekilde hazirlanmis bir sunum yapabilir; bir gérist savunan ya da ona karsi ¢ikan
bakis acilarini ve baska olasiliklarin olumlu olumsuz ydnlerini de belirtebilir.
Kendisini veya dinleyici kitlesini zorlamadan, bir dizi soruyu aninda ve akici bir dille yanitlayabilir.

Kendi uzmanlik alaniyla ilgili alisilagelmis bir konu hakkinda hazirladigi basit bir sunumu,
dinleyicilerin genelde zorlanmadan izleyebilecegi belirgin bir dille yapabilir; konunun ana

B1 | noktalarina yeterince dogru aciklamalar getirebilir.

Kendisine yoneltilen sorulari yanitlarken hizli konusuldugunda sorularin tekrarlanmasi isteginde
bulunabilir.

Gulnlik yasantisiyla ilgili bir konu Uzerine kisa ve dnceden hazirlanmis bir sunum yapabilir; fikir,
plan ve eylemler hakkinda kisa gerekceler gosterebilir ve agiklamalar getirebilir.
A2 | Birkag basit soruyu yanitlayabilir.

Bilinen bir konu hakkinda dnceden hazirlanmis basit bir sunum yapabilir.
Sorulan sorularin tekrari ya da kolaylastirimasi durumunda basit sorulari yanitlayabilir.

Bir konusmaciyr tanitmak veya tebrik etmek gibi dnceden hazirlanmis kisa bir konusmayi

Al okuyabilir.

Not: Bu alt basamak kime tanimlayicilari diger kimelerin tanimlayicilariyla harmanlanarak tekrar
dizenlenmistir.
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin hangi Uretici sozlt etkinlikler alanyla karsilasabilceklerini, buna nasil
hazirlanmalari gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.

4.4.1.2 Uretken sézlii etkinliklerde (yazi yazarken) dil kullananlar yazar olarak bir ya da daha ok
okuyucu tarafindan okunulacak metinler yazarlar.

Bunlara iliskin drnekler:

Form ve soru katalogu doldurma

Gazete, dergi, bildiri ve benzerine makale yazma
Afis hazirlama

Rapor, mesaj vb. yazma

Sonradan kullanma amaciyla not alma

Dikte edilerek bir mesaj yazma

Yaraticl yazma

Ozel ya da ticari mektup yazma

Asagida bunlara iliskin 6rnek basamaklar yer alir:

Yazili Anlatim, Genel
Yaraticl Yazma

Rapor ve Deneme/Makale Yazma

Yazili Anlatim, Genel

Anlasilir, akici ve karmasik metinleri, okuyucunun en dnemli noktalar bulabilmesini kolaylastiran,

g2 mantikli yapilandinimis sekilde, uygun ve etkili bir Gslup ile yazabilir.
Gerekli noktalar 6n plana gikararak anlasilir, iyi yapilandirilmis karmasik konulari iceren metinleri
c1 kaleme alabilir; bakis acilarini ayrintilariyla belirten alt konulari uygun érneklerle ve aciklamalarla
destekleyerek uygun bir sonuca baglayabilir.
Degisik kaynaklardan bilgi ve gerekceleri de katip degerlendirerek kendi ilgi alanindan gesitli
B2 | konulariiceren anlasilir ve ayrintili metinleri kaleme alabilir.
B{ Bir dizi kisa metin boluminu birlestirerek karmasik olmayan, alisilagelmis birgok konuyu iceren,
baglantili metinler olusturabilir.
A2 | "Ama’, “clinki” ya da “ve” gibi baglaglar kullanarak bir dizi kolay deyim ve clmleleri yazabillir.
A1 | Basit, kaliplagsmis deyim ve climleleri yazabilir.

Not: Bu basamak kimesinin ve asagidaki iki alt basamak kimesinin (Yaratici Yazma, Rapor ve
Deneme/Makale Yazma) tanimlayicilari deneysel olarak ayarlanmamisti. Bu U¢ basamak kimesi
tanimlayicilar diger kimelerin tanimlayicilariyla harmanlanarak tekrar dizenlenmistir.



Dil Kullanimi, Dil Kullananlar ve ﬁgrenenler

Yaratici Yazma

C2

Secilmis bir yazi tlriine uygun Uslup kullanarak deneyimleri hakkinda anlasilir, akici ve sirukleyici
oyku ve betimlemeleri kaleme alabilir.

C1

Anlasilir, ayrintili, iyi yapilandirilmis ve genis kapsamli betimlemeleri ya da kendi hayali metinlerini
okuyucu kitlesine uygun, inandirici, kisisel ve dogal bir Uslup ile kaleme alabilir.

B2

Degisik duslnceleri belirterek, s6z konusu yazim tirinin gerektirdigi kurallari dikkate
alarak anlasilir, ayrintili, birbiriyle baglantili gercek ya da hayali olaylar ve deneyimleri iceren
betimlemeleri kaleme alabilir.

Kendi ilgi alanindan cesitli konulara iliskin acik ve ayrintili betimlemeleri kaleme alabilir.
Bir film, kitap ya da tiyatro oyunu hakkinda elestiri yazabilir.

B1

Kendi ilgi alanindan cesitli konular hakkinda karmasik olmayan, ayrintili betimlemeleri kaleme
alabilir.

Deneyimlerini yazabilir; duygu ve tepkilerini basit ama baglantili bir metinle dile getirebilir.
Gercek veya hayali olaylari ya da kisa bir stire 6nce yapmis oldugu bir yolculukla ilgili
betimlemeleri kaleme alabilir.

Bir 6yku anlatabilir.

A2

Birbiriyle baglantili cimleler kurarak insanlar, mekanlar, meslek ya da egitim ile ilgili deneyimleri
hakkinda kendi sosyal ¢cevresinden gunlik konulari iceren bir seyler yazabilir.
Eski olaylar ve kisisel deneyimler hakkinda cok kisa temel betimlemeleri kaleme alabilir.

Ailesi, hayat sartlari, egitim durumu, simdiki ya da 6nceki meslegi hakkinda bir dizi basit cimleleri
yazabilir.
Insanlar hakkinda kisa, basit, hayali 6zgecmisler ve basit siirler yazabilir.

Al

Kendisinin ya da hayal ettigi insanlarin nerede yasadiklarini, neler yaptiklarini basit deyimler ve
clmleler kullanarak yazabilir.

Rapor ve Deneme/Makale Yazma

C2

Bir gerekcenin olusturuldugu ya da bir 6nerinin veya edebi bir eserin elestirel degerlendirildigi
anlasilir, akici, karmasik rapor, makale veya deneme yazilarini kaleme alabilir.

Metinleri, okuyucularin en 6nemli noktalari bulabilmelerini kolaylastirmak igin uygun ve etkili bir
mantikla yapilandirilabilir.

C1

Karmasik konular hakkinda anlasilir, iyi yapilandiriimis kapsamli metinler yazabilir ve ana noktalari
on plana cikarabilir.
Bakis acilarini ayrintilariyla belirtip alt konulari uygun rneklerle ve aciklamalarla destekleyebilir.

B2

Onemli noktalari uygun bir tarzda vurgulayarak, destekleyici ayrintilar ekleyerek, sistematik
olarak acikliga kavusturan bir deneme ya da rapor yazabilir.
Degisik duslnceleri ve ¢ézum yollarini tartip degerlendirebilir.

Bir deneme yazisinda veya raporda herhangi bir seyi, zit distinceleri de goéz éniinde
bulundurarak, cesitli seceneklerin yarar ve zararlarini belirterek aciklayabilir.
Cesitli kaynaklardan bilgi ve gerekgeleri birlestirerek ortaya koyabilir.
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Herkesi ilgilendiren konular hakkinda kisa ve kolay bir deneme yazabilir.

Kendi uzmanlik alanindan alisik oldugu gunlik meseleler hakkinda genis ¢apta teknik bilgileri
oldukca emin olarak ve pek alisik olmadigi bazi seyler hakkindaki bilgileri ¢zetleyerek rapor
B1 | verebilir ve gorusunu bildirebilir.

Alisagelmis 6lcinli bir bicimde, teknik bilgilerin verildigi ve eylemlerin nedenlerinin belirtildigi ok
kisa raporlar yazabilir.

A2 | Tanimlayici yoktur.

A1 | Tanimlayici yoktur.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dilogrenenlerin hangigereksinimlericin yazma etkinliklerini gerceklestirmek zorunda olduklarin,
buna nasil hazirlanmalari gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.

4.4.1.3 Uretim Stratejileri olanaklarin devreye sokulmasi ve cesitli yeterliklerin dengelenmesini icerir;
yani mevcut (lretim) glctnu ilgili gérev dogrultusunda kullanabilmek icin glclu taraflarindan yararlanip,
zayif taraflarini arka plana atar. Kisisel olanaklarin devreye girmesiyle bilingli bir hazirlik baslayabilir (alistirma
yapma), degisik tarzlarin, séylem yapilarinin ya da ifadelerin etkisi hesaplanabilir (dinleyiciler dikkate
alinarak), basvuru yapitlari kullanilabilir ya da bir sorun s6z konusu oldugunda yardim istenebilir (yardimci
bulma ve sunma). Gerekli yardim bulunamadiginda, dil kullananlarin, mektup yazma yerine bir kartpostal
yazma gibi daha basit bir gorevi ustlenmeleri yerinde olabilir. Aksine gerekli yardim elde edildiginde,
tam tersine daha zor bir gérev de secilebilir (g6rev uyarlamasi). Ayni sekilde dil 6grenenler, dilsel araclari
yetersiz oldugunda, ifade etmek istediklerinden 6diin vermek zorunda kalabilirler. Ote yandan dil agisindan,
daha sonra dizeltme yapabilmek igin ek destek almalari kendi dustincelerini daha nitelikli bir sekilde ifade
edebilmelerini saglayabilir (ifade uyarlamas).

Isteklerin olanaklara gére uyarlanmasi ve bdylece sinirl bir gérev alaninda basarinin saglanmas
icin, isteklerin aza indirilmesi Kaginma Stratejisi olarak, gogaltimasi ve gorevlerin Ustesinden gelebilmek
icin yeni ¢ozUmlerin aranmasi ise, Sorun Cézme Stratejisi olarak tanimlanir. Dil kullananlar Sorun Cézme
Stratejilerinden yararlanirken olanaklarini olumlu sekilde kullanirlar. Bu gibi stratejiler soyle olabilir: Séylemek
istenilene yaklasma ve basit dil araglariyla genelleme yapma, acimlama ya da sdylenmek istenileni baska
sozciklerle anlatma, hatta bazen anadilinde kullanilan ifadeleri degistirerek telafi etme ya da sik sik kullanilan
ve emin olarak bildigi kaliplasmis deyimlere siginma. Boylece yeni durumlarda taslaklarin ifade edilmesi icin
(mevcut bilgiye dayanarak) gerekli “basamak taslar” olusturulur. Bazen de tam hatirlayamadiklari ama dogru
olacagini umduklar ifadeler kullanarak riske girerler (deneme). Dil kullananlar bilingli ya da bilingsiz olarak
telafi etme durumunda, emin olmadiklar terimleri sanslarini deneyerek kullanirlar, konusma esnasindaki
yiz ve vicut diliyle verilen geribildirimlere gore de konusmalarinin basarili olup olmadigini gérirler (basari
denetlemesi). Ayrica, dil kullananlar bilingli olarak 6zellikle etkilesimsel olmayan etkinliklerde dilbilgisel ve
bildirisimsel alanlarda denetleme yaparlar (bir sunum ya da bir raporun kaleme alinmasinda oldugu gibi), dil
stirgmeleri ve sik sik yaptiklari hatalari duzeltirler (kendi kendini diizeltme).

Planlama:

= Tekrarlama ve alistirma yapma

= Olanaklari saptama

= Alicilar g6z 6nlinde bulundurma
= Gorev uyarlanmasi

= Bildirim uyarlanmasi



Dil Kullanimi, Dil Kullananlar ve ﬁgrenenler

Uygulama:

Telafi etme
Mevcut bilgiye ekleme

Deneme

Denetim:

Basari denetimi

Hata onarimi:

Kendi kendini diizeltme

Asagida bunlara iliskin 6rnek basamaklar yer alir:

Planlama
Telafi Etme

Denetim ve Onarim

Planlama

C2 | B2'deki gibi.

C1 | B2'deki gibi.

B2 Dinleyicilerin tzerinde birakacagi izlenimi de goz 6nline alarak neyi nasil sdyleyecegini
planlayabilir.
Yeni ve birbiriyle baglantili anlatimlari 6grenip dener ve geribildirim isteyebilir.

B1 | Tum dilsel araclari kullanir ve bildirimini anlatim olanaklari dahilinde kisitlarsa séylemek istedigi
en 6nemli noktalari en iyi sekilde nasil anlatabilecegini planlayabilir.

A2 | Kendi dagarcigindan bir dizi uygun anlatimi alip deneme yapabilir.

A1 | Tanimlayicisi yoktur.
Telafi Etme

c2 Hatirlamadigi bir sézcik yerine, purizslzce ve kimseye sezdirmeden ayni anlama gelen bir
anlatimi kullanabilir.

C1 | B2+'daki gibi

B2 Sozcik ve dilbilgisi eksikliklerini telafi etmek icin bir seyi baska sézclkler kullanarak ve sozciik

dizinlerini degistirerek anlatabilir.
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B1

Eger uygun sozclk aklina gelmezse somut bir seyi ézelliklerini betimleyerek anlatabilir.
Ne demek istedigini benzer anlama gelen baska bir sézcuk kullanarak ve sdzctigu iyice
betimleyerek ifade edebilir (“ucaklar icin bir istasyon”, gibi).

Anlatmak istedigi seye uygun anlamli basit bir sézcik kullanabilir ve karsisindakinden
“‘duzeltiimesini” isteyebilir.

Anadilinden bir sézcligl 6grendigi dilin telaffuzuna uydurarak kullanir ve anlasilip anlasiimadigini
sorabilir.

A2

Kendi dagarcigindan pek uygun olmayan bir sézcik kullanabilir ve el hareketleriyle ne istedigini
acikliga kavusturabilir,

Ne istedigini eliyle isaret ederek belirtebilir (“Sunu istiyorum, litfen!”).

Al

Tanimlayicisi yoktur.

Denetim ve Onarim

Anlatim zorlugu cektiginde konusma arkadaslarina pek sezdirmeden rahatlikla baska sdzctkler

e kullanarak yeni bir cimleyle konusmasini strdurebilir.

c1 Anlatim zorlugu cektiginde s6ziini tam kesmeden baska sozclkler kullanarak yeni bir cimleyle
konusmasini strdurebilir.
Dil slirgmesini ya da bir yanlisi fark ettiginde genelde kendiliginden duizeltebilir.

B2 | Bir yanlis anlama oldugunda kendi yanlisini dizeltebilir.

Temel yanlislarinin farkindadir ve konusurken onlari bilingli olarak kontrol altinda tutabilir.

Konusma arkadaslari bir sorun oldugunu belirttiginde yanls anlasmaya neden olan ¢ekim ya da
anlatim hatalarini duzeltebilir.

B1
Dili bicimsel agidan dogru kullanip kullanmadigina dair geribildirim isteyebilir.
lletisim kesintiye ugradiginda sozlne tekrar baslayip yeni bir yontem kullanabilir.
A2 | Tanimlayicisi yoktur.

Al

Tanimlayicisi yoktur.

4.4.2 Algisal Etkinlikler ve Stratejiler

Algisal etkinlikler dinleme ve okumayi kapsar.

4.4.21 Isitsel algisal etkinliklerde (dinleme) dil kullananlar bir ya da bircok konusur tarafindan
uretilmis olarak girdileri algilar ve isler. Dinleme etkinlikleri sunlardir:

Kamu duyurular (bilgi, yonerge, uyari vb.) dinleme (ve anlama)
Medya (radyo, televizyon, ses kayitlari, sinema) algilama (dinleme, izleme ve anlama)
izleyici ve dinleyici olarak anlama (tiyatro, kamuya acik toplanti, sunum ve eglence vb.)

Baskalarinin konugmasini vb. dinleme

Yukaridaki durumlarin her birinde asagidaki dinleme tarzlan s6z konusu olabilir:

Genel anlama (ana fikri anlama)

Secmeli anlama (belirli bilgileri alma)
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Ayrintili anlama (soyleneni tim ayrintilaryla anlama)

Sonug gikarabilme vb.

Asagidaki basamak kiimelerini 6rnek alabilirsiniz:

Dinleme, Genel

Anadili Konusurlari Arasinda Gegen Konusmalari Anlama
Seyirci veya Dinleyici Olarak Anlama

Duyuru ve Talimatlari Anlama

Radyo Yayinlarini ve Ses Kayitlarini Anlama

Dinleme Anlama, Genel
Canli veya medyada kullanilan konusma dilinin her tirlistnd, anadilini konusanlarin hiziyla

C2 . e
konusulsa da, hig zorluk cekmeden anlayabilir.

Bazi durumlarda ayrintilarin onaylanmasi gerekse de, 6zellikle yabanci bir aksan kullanildiginda,
alisilmamis soyut ve karmasik konular hakkindaki sunumlari yeterince anlayabilir.

c1 Cok cesitli deyimleri ve gunlik dildeki anlatim bicimlerini anlayabilir ve farkli hitap tarzlarini dogru
degerlendirebilir.
lyi yapilandirilmamis ve baglantilari acikca belirtiimemis olsa da, uzun konusmalari ve goérismeleri
izleyebilir.

Ozel yasam, toplum ve is yasami veya egitim alaninda alisilmis ya da az alisiimis konularla
karsilasildiginda, gerek medyada gerekse karsilikli konusmada kullanilan dlcinla dili anlayabilir.
Sadece, uygun olmayan sdylem yapilari veya zor deyimler kullanildiginda ya da asir gurilti

- anlamay etkileyebilir.

Olciinli dil konusuldugunda, icerik ve dil agisindan, somut ve soyut konular hakkindaki karmasik
konusmalari ana hatlariyla anlayabilir. Kendi uzmanlik alaninda yapilan tartismalari da anlayabilir.
Konuya biraz olsun alisiksa ve konusma ya da gorisme sireci belirgin gdstergelerle
nitelendirilmisse uzun konusmalari ve karmasik tartismalari izleyebilir.

Gunllk, is veya meslekle ilgili alisilagelmis ve karmasik olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri
anlayabilir; anlasilir bicimde ve alisiimis bir aksan ile konusuldugunda ana bildirimi ve ayrintili
bilgileri de anlayabilir.

B1 | Genelde is yasami, egitim ve bos zamanlar gibi alisilagelmis ya da az alisilagelmis konularla
karsilasildiginda ve iyice anlasilir bicimde 6lcinld bir dil konusuldugunda, ana hatlariyla
anlayabilir. Kisa hikayeleri de anlayabilir.

Anlasilir bir dille ve yavas konusuldugunda somut gereksinimlerini karsilayabilecek derecede

- konusulani anlayabilir.

Anlasilir bir dille ve yavas konusuldugunda (kisi, aile, alisveris, is ve yakin cevre hakkindaki temel
bilgiler gibi) temel gereksinimlerle ilgili deyim ve sozctkleri anlayabilir.

Al Anlamin cikarilmasi icin, cok yavas ve dikkatli konusuldugunda ve uzun araliklar verildiginde
soyleneni anlayabilir.
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Anadili Konusurlar Arasinda Gecen Konusmalari Anlama

C2

C1'deki gibi.

C1

Karmasik grup konusmalarini ya da tartismalarini soyut, karmasik ve tanimadigi konularda bile
olsa kolaylikla izleyebilir.

Anadili konusurlariyla olan canli bir konugsmaya ayak uydurabilir.

B2 | Kendini biraz zorlayarak icinde bulundugu ortamda gecen konusmalarin ve sdylenenlerin
bircogunu anlayabilir; ama anadili konusurlari, konugmalarini dinleyiciye gore higbir sekilde
uyarlamiyorsa grup goérismelerine tamamiyla katiimakta zorlanacaktir.

B{ Olgtinlii ve anlasilir bir dil kullanildiginda genelde kendinin de bulundugu bir ortamda yapilan
uzun konusmalari ana hatlariyla izleyebilir.

A2 Yavas ve tane tane konusuldugunda bulundugu ortamda yapilan konusmalarin konusunun

genelde farkina varabilir.

Al

Tanimlayicisi yoktur.

Seyirci veya Dinleyici Olarak Anlama

C2

Birgok gunlik ya da yoresel sdyleyisleri ve de yabanci terimleri iceren bilimsel bildirileri ya da
sunumlari anlayabilir.

C1

Bircok Universite derslerini, konusma ve tartismalari oldukca rahat anlayabilir.

B2

icerik ve dil acisindan karmasik tniversite derslerini, konusmalari, bilten ve baska akademik ya
da meslekle ilgili sunumlari ana hatlariyla anlayabilir.

B1

Kendi uzmanlik alanindan alisilagelmis bir konu sade ve iyi yapilandiriimis bir sekilde
sunuldugunda bildiri ve konusmalari anlayabilir.

Anlasilir ve 6l¢lnli bir dille konusuldugunda kisa ve sade bildirileri genellikle anlayabilir.

A2 | Tanimlayicisi yoktur.
A1 | Tanimlayicisi yoktur.
Duyurulan ve Talimatlarn Anlama
C2 | Cl'deki gibi.
Ses kallitesi kétu de olsa kamu duyurularindan belli basli bilgileri alabilir (6rnegin, istasyonda ya
cq |daspor etkinliklerinde).
Kullanim talimatnameleri ve bilinen Urln ve hizmetlerin tanitimi gibi karmasik teknik bilgileri
anlayabilir.
B2 Normal konusma hiziyla 6lgnli bir dil kullanildiginda soyut ve somut konularla ilgili duyuru ve
bildirileri anlayabilir.
B1 Her guin kullanilan arag gereclere ait kullanim talimatlarindaki gibi basit teknik bilgileri anlayabilir.

Ayrintili yol tariflerini anlayabilir.
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Kisa, anlasilir ve basit duyuru ve bildirilerin en énemli noktalarini kavrayabilir.

A2 | Yaya olarak ya da toplu ulasim araglari ile bir yerden bir yere nasil gidileceg@i hakkinda basit
acgiklamalari anlayabilir.

Ad Kendisiyle yavas ve anlasilir bir sekilde konusuldugunda yonergeleri, kisa ve basit yol tariflerini
anlayabilir.
Radyo Yayinlarini ve Ses Kayitlarini Anlama

C2 | Cl'deki gibi.

c1 Olciinlt dil kullanilmasa da, genis capta ses kayitlarini ve radyo yayinlarini anlayabilir; ince
ayrintilari, rtik gorusleri ya da konusanlar arasindaki iliskileri fark edebilir.
Genelde toplumsal yasamda, meslek ya da egitim hayatinda rastlanan él¢unlu dille yapilmis
ses kayitlarini anlayabilir; sadece bilgilerin icerigini degil, konusucularin géris agilarini ve

- yaklagsimlarini da kavrayabilir.
Olgtinlii dilin kullanildigi belgesel radyo yayinlarinin cogunu anlayabilir; konusanlarin ses tonuna
yansiyan ruh hallerini dogru olarak kavrayabilir.
Anlasilir ve dlcinli bir dil kullanildiginda kendi ilgi alanina iliskin konularr iceren ses kayitlari ya
da radyo yayinlarinda verilen bilgilerin gogunun icerigini anlayabilir.

B1 Oldukga yavas ve anlasilir bir dille konusuldugunda alisilagelmis konularda sunulan radyo
haberlerini ve basit ses kayitlarini ana noktalariyla anlayabilir.

A2 Olasi gunlik seyler hakkinda yavas ve anlasilir sekilde seslendirilmis olan kisa ses kayitlarindan
en 6nemli bilgileri alabilir.

A1 | Tanimlayicisi yoktur.

4.4.2.2 Gorsel algisal etkinliklerde (okuma) dil kullananlar bir metni okurken bir ya da bircok yazar

Oneriler Cergevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin hangi sozlu girdileri anlamalari ve bunlara nasil hazirlanmalari gerektigini ve
onlara yoneltilen beklentileri;

= Bu bilgileri hangi maksatla dinleyeceklerini;

= Hangi dinleme tarzini kullanacaklarini belirtmelidirler.

tarafindan yazilanlari girdi olarak algilar ve isler. Okuma etkinlikleri sunlardir:

Fikir edinme amaciyla okuma
Basvuru eserleri kullanma gibi, bilgi edinme amaciyla okuma
Yonergeleri okuma ve yerine getirme

Okuma tadini almak amaciyla okuma

Bir metni okurken asagidaki okuma tarzlarindan biri séz konusu olabilir:

Genel anlama (ana fikri anlama)

Secmeli anlama (belirli bilgiyi alma)
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Ayrintili anlama (yazilani tim ayrintilariyla anlama)

Sonug gikarabilme vb.

Asagidaki basamak kimelerini 6rnek alabilirsiniz:

Okuma Anlama, Genel
Yazismalari Okuma Anlama
Fikir Sahibi Olmak icin Okuma
Bilgi ve Gerekceleri Anlama

Yazili Talimatlar Anlama

Okuma Anlama, Genel

Yazili tim metinlerin cogunu (soyut, yapisal olarak karmasik ya da gtinlik konusma dilini
kapsayan edebi olan ya da olmayan metinler de dahil) anlayabilir ve elestirip yorumlayabilir.

c2 ince Uslup farkliliklari ve értiik anlamlar dahil, genis kapsamli, uzun ve karmasik metinleri
anlayabilir.

c1 Kendi uzmanlik alani disinda olsa da, uzun ve karmasik metinleri, zor bélimleri birkag kere
okudugunda ayrintilariyla anlayabilir.
Kendi kendine okuyabilir, okudugu amaca yonelik ve metne uygun olarak okuma tarzini ve hizini

B2 ayarlayabilir, uygun bagvuru kitaplarini secerek kullanabilir.
Okuma anlama icin yeterli genis bir sézctik dagarcigina sahip olsa da, nadir kullanilan deyimleri
anlamakta zorluk cekebilir.

B{ Kendi ilgi ve uzmanlik alanlaryla ilgili konular Gzerine okudugu karmasik olmayan teknik metinleri

yeterli seviyede anlayabilir.

Gunlik ya da mesleki dilde yaygin olan sézcikler kullanildiginda, alisilagelmis somut konulari
iceren kisa ve basit metinleri anlayabilir.

A2 Cok sik kullanilan sozciklerden olusan ve belli bolimleri bilinen uluslararasi sézclkleri iceren
kisa ve basit metinleri okuyup anlayabilir.
Al Tanidigi isimleri, sdzcukleri ve basit deyimleri secerek ve metni gerektiginde tekrar tekrar

okuyarak cok kisa ve basit metinleri yavas yavas okuyup anlayabilir.

Yazismalari Okuma Anlama

C2 | Ct'deki gibi.

C1 | Arada bir sozltk kullanarak her tir yazismayi anlayabilir.

B2 | Kendi ilgi alanini kapsayan yazismalari okuyabilir ve ana bildirimi kolaylikla anlayabilir.

B{ Bir mektup arkadasiyla devamli yazisabilmek icin, 6zel mektuplardaki olay, duygu ve istekler

hakkinda yapilan betimlemeleri yeterince anlayabilir.
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Alisilagelmis konulari iceren, standart ve siradan mektup turlerini ve fakslar (basvuru, siparis ve

A2 | siparis teyitleri gibi) anlayabilir.
Kisa ve basit 6zel mektuplari anlayabilir.
A1 | Kartpostallardaki kisa ve basit iletileri anlayabilir.
Fikir Sahibi Olmak icin Okuma
C2 | B2'deki gibi.
C1 | B2'deki gibi.
Uzun ve karmasik metinleri cabukca gozden gecirip énemli bilgileri bulabilir.
Meslekle ilgili genis kapsamli konular hakkinda haberlerin, makalelerin ve raporlarin igerigini ve
B2 |. - " . . - "
onemini cabukca kavrayabilir ve daha ince okunmasinin gerekip gerekmedigine karar verebilir.
Belirli bir gorevle ilgili olarak istenilen bilgileri alabilmek amaciyla uzun metinleri gézden
gegirebilir ve cesitli metinlerden veya metin bolimlerinden cikardigi bilgileri birlestirebilir.
B1 Mektup, bilgilendirme brostri ve kisa resmi belgeler gibi basit guinlik metinlerden énemli bigileri
bulabilir ve anlayabilir.
Reklam, brostur yemek listesikaynakca ve saat tarifi gibi basit glinlik metinlerde somut, tahmin
edilebilir bilgileri bulabilir.
Sehir plani veya dizin gibi listelerde belli baslh bilgileri bulabilir ve telefon rehberinden bir usta
A2 | aramak gibi istenen bilgileri ¢ikarabilir.
Sokak, lokantada tren istasyonu veya is yeri gibi kamuya acik yerlerde yol gdstergeleri, tanzim
isaretleri, tehlike isaretleri gibi gerekli isaret ve tabelalar anlayabilir.
Ad Cok olagelen glnlik durumlarla ilgili alisilagelmis isim, s6zclk ve cok temel deyimleri basit
iletilerde taniyabilir.
Bilgi ve Gerekgeleri Anlama
C2 | Cl'deki gibi.
Toplumsal hayat, is hayati ya da egitim hayatinda karsilasilan genis ¢apta, uzun, karmasik
C1 | metinleri anlayabilir ve dogrudan ya da ortik ifade edilen yaklasim ve gorislerin ince anlam
farkliiklarini da kavrayabilir.
Kendi uzmanlik alanina iliskin, uzmanlara yénelik tst dizey kaynaklardan bilgi, dislnce ve
gorusleri alabilir.
Kullanilan terimleri iyi anlayip anlamadigini kontrol etmek igin arada bir sozlik kullansa bile, kendi
B2 | uzmanlik alaninin disindaki teknik makaleleri okuyup anlayabilir.
Yazanlarin belirli bir tutumu ya da gérus noktasini savundugu, glinlik sorulari ele alan makale ve
raporlari okuyup anlayabilir.
Anlasilir sekilde yazilmis, gerekcelerle donatiimis metinlerin en dnemli sonuglarini algilayabilir.
- Ayrintilariyla olmasa bile, isledigi konudaki goris acisini kavrayabilir.
Alisilagelmis konularr iceren karmasik olmayan gazete makalelerini ana noktalariyla kavrayabilir.
A2 Olaylarin yazildigi mektup, brosir ya da gazete makalesi gibi basit yazili materyallerden belli basli

bilgileri bulabilir.
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Al

Ozellikle gérsel destek iceren, basit bilgi kaynaklarinin ve kisa, basit betimlemelerin icerigi
hakkinda fikir sahibi olabilir.

Yazili Talimatlari Anlama

C2

C1'deki gibi.

C1

Zor kisimlarini birkag kere okuma imkanina sahipse, kendi uzmanlik alaninin disinda olsa da yeni
cihazlara ya da yeni islemlere ait uzun ve karmasik talimatlar ayrintilariyla anlayabilir.

B2

Kendi uzmanlik alanindan uzun ve karmasik kullanim kilavuzlarini ve ayrintili kural ya da tehlike
uyarilarinin zor bélumlerini birka¢ kere okuma imkanina sahip oldugunda anlayabilir.

B1

Bir cihazi kullanmak icin gerekli karmasik olmayan, anlasilir bir anlatimla yazilmis kullanim
kilavuzlarini anlayabilir.

Tehlike kurallar gibi basit bir dille yazilmis kurallari anlayabilir.

A2 | Halka aclk telefonlar gibi, ginliik yasamda kullanilan cihazlara ait basit kullanim kurallarini
anlayabilir.
A1 | Kisa ve basit yazili yol tariflerini anlayabilir.

Oneriler Cergevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:
= Dil 6grenenlerin hangi amagla okumalari ve bunlara nasil hazirlanmalar gerektigini ve onlara
yoneltilen beklentileri;

= Hangi okuma tarzini kullanmalari ve buna nasil hazirlanmalari gerektigini ve onlara yoneltilen
beklentileri belirtmelidirler.

4.4.2.3 Gorsel igitsel algilamada, dil kullananlar isitsel ve gorsel girdileri eszamanli olarak algilar. Bu

etkinliklere iliskin 6rnekler:

Sesli okunan bir metni birlikte okuma

Bir televizyon programi ya da Video/DVD kaydini altyazilariyla izleme

= Yeni teknolojileri kullanma (multimedya, CD-ROM vb.)

Ornek bir basamak kiimesi “Televizyon Yayinlarini ve Filmleri Anlama’”

Televizyon Yayinlarini ve Filmleri Anlama

C2 | Cl'deki gibi.

C1 | Sinema filmlerini, 6zensiz glinlik dil ya da argo ve birgok deyim icerse de anlayabilir.
Televizyon haber programlarinin ve roportajlarin cogunu anlayabilir.

B2

Olginlii dil konusuldugunda televizyon réportajlarini, canli yayin séylesilerini, sohbet programlarini

ve televizyon filmlerinin gogunu anlayabilir.
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Yavas ve anlasilir sekilde konusuldugunda, kendi ilgi alanina iliskin konulari iceren soylesiler, kisa
sunumlar gibi bircok televizyon yayininin blyUk bir kismini anlayabilir.

Eylemlerin cogunlukla resim ve etkinliklerle desteklendigi, anlasilir ve kolay bir dilin kullanildidi
B1 | pircok filmi izleyebilir.

Oldukca yavas ve anlasilir sekilde konusuldugunda alisilagelmis konulari iceren televizyon
programlarini ana hatlaryla anlayabilir.

Yorumlarin resimlerle desteklendigi; olaylari, kazalari vb. bildiren televizyon haberlerinden ana
bilgileri alabilir.

A2
Televizyon haberlerinde bir konudan diger konuya gegisin farkina varabilir ve icerigi hakkinda

tahmin yurutebilir.

A1 | Tanimlayicisi yoktur.

4.4.2.4 Algilama stratejileri uygun dlnya bilgisini temel alan baglamin belirlenmesini kapsar. Bu
strecte, dizenleme ve igerik agisindan algilanmasi gereken ve uygun gorilen sablon (bilissel cerceve)
etkinlestirilir. Algilama strecinde genel baglamdan (dilsel ve dil dis)) géstergeler cikarilir: Bu sablonlar
tarafindan baglamsal beklentiler ve ifade edilen anlamin neyi temsil ettigi ve ayrica bu anlamin ardindaki
bildirisimsel niyete iliskin varsayim olusturulur. Bu varsayimlarin adim adim ifadeye yaklasmasiyla, igerige
iliskin bosluklar doldurulur: Béylece anlami temsil eden mantik tamamlanir ve sdylenenin gostergesi ve
bilesenleri olusturulur (Inferieren / anlam ¢ikarmak). Anlam cikarma yoluyla (Inferenzen) doldurulan boylesi
bosluklar, dilsel eksiklerden kaynaklanabilir ya da algilama kosutlarinin zorlugundan veya gerekli bilginin
eksikliginden dolayi olusur; ama ayrica konusanin ya da yazanin, konuyla ilgili olgu hakkinda donanimli
olundugunu varsaymasinaragmen, mevcut eksikler de buna sebep olabilir. Ayrica dlizglin ya da yetersizifade
edilmemesinden kaynaklanir. Bu slire¢ sonunda ortaya ¢ikan kavrayisin uygun olup olmadigy, etkinlestirilmis
olan sablonun, yani algilayanin kendi yorumlarinin duruma uygunlugunu belirlemek lGzere metin igi ve metin
dist baglam 6gelerinin adim adim sagladigi ipuglarinin karsilastinimasiyla (varsayimlar sinama) dogrulanir.
Dogrulanmama durumunda, o arada elde edilen ipuglarinin isabetli olarak uyarlanabilecegi (varsayimlari
denetleme) bir sablon bulmak igin, birinci adima (uygun sablonu segme) geri déndldr.

= Planlama: Framing (duistince dizisi se¢me, sablonlari etkin hale getirme, beklentileri olusturma)
= Uygulama: Gostergeleri belirleme ve baglamdan anlam ¢ikarma
= Denetim: Varsayimlari denetleme: GOsterge ve gizelgeleri karsilastirma

= Onarm: Varsayimlari tekrar gézden gecirme

Gosterge Belirleme ve Anlam Cikarma

C2 | Cl'deki gibi.

Baglamdaki gostergeler, dilbilgisel ve sozliiksel isaretlerden gorus, ruh hali ve niyetlere iliskin

C1 . L . N "
sonuglari gikarir ve daha sonra olabilecekleri 6nceden sezinleyerek ona gore davranabilir.

Anlamayi saglamak igin cesitli stratejiler kullanabilir; dinlerken ana noktalara dikkat eder ve

B2 metni anlayip anlamadigini baglamdaki gostergeleri temel alarak denetler.

Kendi uzmanlik ya da ilgi alanindan konularr iceren metinlerde bulunan bilmedigi sozclkleri
B1 | baglamdan cikarabilir.
Islenen konuya asinaysa bilmedigi sézclklerin ve cimlenin anlamini baglamdan cikarabilir.

Somut guinliik konulara iliskin kisa metin ve ifadelerin ana anlatimi hakkinda fikir edinebilir ve

A2 bilmedigi sozclklerin anlamlarini baglamdan cikarabilir.

A1 | Tanimlayicisi yoktur.
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4.4.3 Etkilesimsel Etkinlikler ve Stratejiler

4.4.3.1 Sozli Etkilesim

Dil kullananlar, sozlu etkilesimde bir ya da bircok konusma arkadasiyla hem konusucu hem dinleyici
rollerini Gstlenir ve isbirligi ilkesine uygun olarak karsilikli anlama ¢abasiyla ortak bir konusmayi olustururlar.

Etkilesim esnasinda surekli olarak algilama ve Uretim stratejileri kullanilir. Ayrica igbirligi ve etkilesim,
bilissel ve isbirlikci strateji turlerinin (Séylem ve isbirligi stratejileri olarak da anlandirilabilir) ve varligiyla
yonetilir: S6z alma, "bir konu bulma ve konuya giris yapma', "¢cézliim 6nerilerinde bulunma ve degerlendirme,
"tekrar gozden gecirme ve konusmada ulasilan asamayi ¢zetleme", "bir sorun oldugunda konusmacilar
arasinda koprl kurma" gibi.

Etkilesimsel etkinlik érnekleri:

= islemler: hizmet odakli konusmalar
= Hossohbet

= Resmiyete dayanmayan tartisma

= Resmitartisma

= Pazarlik yapma

= Tartisma
= Soylesi
= Durusma

= Birlikte planlama

= Amag odakli uygulanabilir isbirligi:

Ornek basamak kiimeleri:

= S0zIU Etkilesim, Genel

= Anadili Konusurlarini Anlama

= Sohbet

= Arkadaslar Arasinda Resmiyete Dayanmayan Tartisma
= Resmi Tartisma ve Gortsmeler

= Bir Amaca Yonelik isbirligi (bir arabayi tamir etme, bir belge hakkinda konusma, bir sey diizenleme
gibi)

= Islemler: Hizmetle ilgili Konusma

= Bilgi Alisverisi

= Soylesi
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Sozli Etkilesim, Genel

C2

Deyimlere ve gunlik anlatim tarzlarina iyice hakimdir ve ince anlam farkliliklarini ayirt edebilir.
Genis bir niteleme edat ve sifat dagarcigini biytk élctide dogru olarak kullanarak ¢ok ince anlam
farkiliklarini belirtebilir. Anlatim zorlugu cektiginde karsisindakilere pek sezdirmeden yeni bir
climleyle ve baska ifadelerle konusmasini strdurebilir.

C1

Pek zorlanmadan, aninda ve akici olarak kendini ifade edebilir. Genis bir sézclk dagarcigina
sahiptir ve bilmedigi sézcikler yerine hicbir sorun yasamadan baska sozclkler kullanabilir;
nadiren bir sézclk aradidi belli olur ya da kaginma stratejisi kullanir. Sadece kavram agisindan zor
olan konular glindeme geldiginde dogal konusma akisi engellenebilir.

B2

Genis capta genel, bilimsel, mesleki ya da bos zamanlari degerlendirici konular glindeme
geldiginde, dili akici, dogru ve etkin olarak kullanip dustnceleri baglantili olarak ortaya koyabilir.
Sdyleyeceklerini sanki kisitlamasina pek gerek yokmus gibi, ortama uygun resmi bir dille ve iyi bir
dil bilgisiyle aninda anlatabilir.

Anadili konusurlariyla, iki taraf da zorluk gekmeden normal bir konusmayi ve kalic iliskileri
mUmkuin kilacak sekilde, aninda ve akici olarak anlasabilir.

Olaylarin 6nemini ve deneyimleri kendi agisindan vurgulayabilir ve bakis acilarini konuya iliskin
aciklamalar ve nedenler gostererek gerekcelendirip savunabilir.

B1

Oldukga emin olarak alisilagelmis glinlik meselelerde ve ayrica kendi ilgi alanindan ya da meslek
alanindan baska konular hakkinda anlasabilir. Bilgi alisverisinde bulunabilir, inceleyip onaylayabilir,
daha az alisilmis durumlarla basa cikabilir, bir seyin nigin sorun yarattigini aciklayabilir.

Film, kitap ve muzik gibi daha soyut kdlturel konular hakkinda distncelerini dile getirebilir.

Genis capta basit dilsel araclari kullanarak genelde yolculuklarda karsilasilan bircok durumun
ustesinden gelebilir. Hazirlik yapmadan alisilmis konularda konusmalara katilabilir; aile, hobiler,
meslek, yolculuk ve guncel olaylar gibi alisiimis konular hakkinda kendi distincelerini ortaya
koyup bilgi alisverisinde bulunabilir.

A2

Gereginde, konustuklar kisiden yardim alarak devamli karsilasilan durumlarda ve kisa
konusmalarda oldukca rahat anlasabilir. Cok fazla caba géstermeden basit glinlik konusmalarla
basa c¢ikabilir; soru sorup yanitlayabilir ve tahmin edilebilecek glnlik durumlarda, alisilagelmis
konular hakkinda dlstince ve bilgi alisverisinde bulunabilir.

Basit, gunltik durumlar s6z konusu oldugunda alisilagelmis meslek ve bos zamanlarla ilgili gtnltk
meseleler hakkinda, karmasik olmayan, bire bir bilgi alisverisi yapildiginda anlasabilir.

Cok kisa konusmalar yapabilir; ama yeteri derecede anlamadigi icin konusmayi kendisi
surdiremez.

Al

Ancak konusulanlar yavas yavas tekrarlandiginda, baska sozclklerle dile getirildiginde ya da
duzeltildiginde ¢cok basit bir sekilde anlasabilir.

GUnllk ihtiyaclar ya da ¢ok bilinen konular s6z konusu oldugunda basit sorular sorabili,
sorulanlari yanitlayabilir, basit saptamalar yapabilir ve yapilanlara karsilik verebilir.
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Anadili Konusurlarini Anlama

C2

Yabanci bir sive ya da aksana alisma olanagr oldugunda, anadili konusurlariyla kendi uzmanlik
alanina dahil olmayan soyut ve karmasik teknik konular hakkinda tim konusmalari anlayabilir.

C1

Ozellikle alisik olmadigi bir aksan kullanildiginda; bazen ayrintilari onaylatmasi gerekse de soyut,
karmasik ve tanimadigi teknik alanlara yonelik konular hakkinda konusuldugunda séylenenleri
ayrintilariyla anlayabilir.

B2

Etrafta rahatsiz edici guriltu olsa bile, 6lctnli bir dil kullanildiginda soyleneni ayrintilariyla
anlayabilir.

B1

Bazen bazi s6zcik ve deyimlerin tekrarlanmasi gerekse de, kendisiyle yapilan ginlik
konusmalarda anlasilir bir dil kullanildiginda sdyleneni anlayabilir.

A2

Fazla caba gostermeden glnlik konusmalarla basa ¢ikacak kadar anlayabilir.

Kendisiyle anlasilir, 6lctnlu bir dille ve bilinen konular hakkinda konusuldugunda séyleneni
genelde anlar; ama zaman zaman sdylenenin tekrarlanmasini ya da baska sozclklerle ifade
edilmesini isteyebilir.

Basit gunlik konusmalarda yavas ve anlasilir bir sekilde kendisine hitap edildiginde ve
anlamasina yardimci olundugunda sdyleneni anlayabilir.

Al

Konusma arkadaslari kendisine anlayis gostererek tane tane, anlasilir sekilde ve tekrarlayarak
hitap ettiginde, basit ve somut ihtiyaglar karsilamak icin giinlik deyimleri anlayabilir.
Kendisine agik ve anlasilir bir sekilde hitap edildiginde sorulari, yoénergeleri ve kisa, basit yol
tariflerini anlayabilir.

Sohbet

C2

Emin ve uygun sekilde sohbet edebilir, sosyal ve kisisel yasantisinda hicbir dilsel kisitlama
yasamaz.

C1

Dili sosyal alanda etkin ve esnek olarak kullanabilir; bu, duygulari ifade etme, bir seyi ima etme ve
saka yapma icin de gecerlidir.

B2

Herkesi ilgilendiren bircok konu hakkinda yapilan uzun konusmalara etkin olarak katilabilir.
Yanlarinda istemeden komik duruma dismeksizin, onlari sasirtmadan ya da davranislarini
degistirme zorunda birakmaksizin, anadili konusurlariyla iliskilerini strdurebilir.

Cesitli yogunluktaki duygularini dile getirebilir, olaylarin ve deneyimlerin kisisel dnemini
vurgulayabilir.

B1

Alisilagelmis konular hakkindaki konusmalara hazirliksiz olarak katilabilir.

Gunlik konusmada kendisiyle anlasilir sekilde konusuldugunda, bazen bazi sézciklerin ve
deyimlerin tekrarlanmasini istese de sdylenenleri anlayabilir.

Zaman zaman kendini tam olarak ifade etmekte zorluk cekse de, bir konusmayi ya da tartismayi
surdurebilir.

Slirpriz, seving, tzlnty, ilgi ve ilgisizlik gibi duygular dile getirebilir ve benzeri duygulara karsilik
verebilir.
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Selam vererek, veda ederek, kendini tanitarak ve tesekkir ederek sosyal iliskiler kurabilir.
Kendisiyle anlasilir ve 6l¢tnlu bir dille alisilagelmis konular hakkinda konusuldugunda genellikle
sdyleneni anlar; ama sdylenenin tekrarlanmasini ya da baska sozclklerle ifade ediimesini
isteyebilir.

Gunllik olagan durumlarda herkesi ilgilendiren konular hakkinda yapilan kisa konusmalara
katilabilir.

Basit sdzclklerle kendini nasil hissettigini sdyleyebilir ve tesekkir edebilir.

A2 | jietisim kurmak icin cok kisa konusmalar yapabilir, ama sdylenenleri yeterli derecede
anlayamadigi icin konusmayi surdiremez; ancak konustuklar kisiler, sdylediklerini anlatabilmek
icin caba gosterirlerse onlari anlayabilir.

Birisine selam verirken ya da birine hitap ederken basit ve kaliplagsmis glnlik nezaket
sozcuklerini kullanabilir.

Birisini davet edebilir ve bir davete karsilik verebilir. Birisinden ozur dileyebilir ve 6zir dileyene
karsilik verebilir.

Neleri sevip sevmedigini sdyleyebilir.

Birisini tanitabilir ve basit selamlasma kaliplarini kullanabilir. Birisinin hatirini sorabilir ve yeni

Ad gelismelere karsilik verebilir.

Anlayisl konusma arkadaslari kendisine yavas, tane tane ve tekrarlayarak hitap ettiklerinde basit
gunlik ihtiyaclara yonelik glnlik ifadeleri anlayabilir.
Arkadaslar Arasinda Resmiyete Dayanmayan Tartisma

C2 | Ctl'deki gibi.

C1 Karmasik grup tartismalarini kolaylikla takip edebilir ve soyut, karmasik ve az alisiimis konular
bile tartisildiginda katkida bulunabilir.

Anadili konusurlari arasinda gegen hararetli tartismalara ayak uydurabilir. Distince ve fikirlerini
tam olarak dile getirebilir, inandirici gerekgeler getirebilir ve baskalarinin getirdigi karmasik
gerekgelere karsilik verebilir.

Kendi gorus ve bakis agisini agikca bildirerek cesitli dnerileri degerlendirerek varsayimda

B2 | bulunarak ve varsayimlara karsilik vererek alisilagelmis durumlara iliskin resmiyet digi tartismalara
etkin olarak katilabilir.

Epey gayret sarf ederek bulundugu ortamda yapilan konusmalarda soylenen bir¢ok seyi
anlayabilir; eger anadili konusurlari dil dlzeylerini uyarlamazlarsa onlarin strdurddkleri grup
tartismalarina tam anlamiyla katilmakta zorluk ceker.

Tartismalarda kendi goruslerini 6nemli agiklamalar, gerekceler ve yorumlar getirerek savunabilir.
Konusma arkadaslari kendisinin de bulundugu bir ortamda, anlasilir sekilde, zor deyimler
kullanmadan, genel konular hakkinda konustuklarinda, sdylenenin cogunu anlayabilir.

Soyut ya da muzik veya film gibi kiltirel konular hakkinda distncelerini dile getirebilir. Neyin
nicin sorun yarattigini aciklayabilir. Tartismalarda baskalarinin bakis acilari hakkinda kisaca fikir
yurutebilir.

Konusmalarda ne yapilmasi, nereye gidilmesi ya da neye karar verilmesi gerektiginde secenekleri

o karsilastirabilir ve gesitli olanaklar tartabilir.

Anlasilir ve 6lclnli bir dil kullanildiginda arkadaslarla yapilan resmi olmayan bir tartismay:
genelde en 6nemli noktalariyla izleyebilir.

Herkesi ilgilendiren konulardaki tartismalarda kisisel bakis acilarini ve goruslerini dile getirebilir
ve sorular sorabilir.

Nereye gidilecegdi, ne yapilacaguyla ilgili bir sorunu ¢ézme ya da pratik bir soruyu ¢ézimleme s6z
konusu oldugunda, kendi distince ya da tepkisini agikca dile getirebilir.

inandiklarini ve gériislerini, kabul ve red ettiklerini kibarca dile getirebilir.
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Yavas ve anlasilir sekilde konusuldugunda bulundugu ortamda gegen bir tartismada genelde
hangi konu tzerine konusuldugunu anlayabilir.

Aksamlari ya da hafta sonlari ne yapilabilece@i hakkinda baskalariyla gérusebilir.

Oneriler yapabilir ve yapilan énerilere karsilik verebilir.

A2 | Birisinin soylediklerini onaylayabilir ya da birisine itiraz edebilir.
Kendisine anlasilir bir dille, yavas yavas hitap edildiginde pratik gunlik sorunlari basitce dile
getirebilir.
Nereye gitmek veya ne yapmak istedikleri hakkinda baskalariyla gorusebilir, birisiyle bulugsmayi
kararlastirabilir.

A1 | Tanimlayicisi yoktur.

Resmi Tartisma ve Gorlismeler

Karmasik konulari kapsayan resmi tartismalarda anadili konusurlari karsisinda eksiklik

o hissetmeden, acikca ve ikna edici gerekgelerle kendini gosterebilir.
Soyut, karmasik ve pek alisilmamis konular gorisulse de, bir tartismaya kolaylikla katilabilir.
C1 | Bir tutumu inandirici bir sekilde savunabilir, soru ve yorumlari yanitlayabilir ve karmasik yorumlara

aninda, akici ve uygun olarak karsilik verebilir.

B2

Hararetli bir tartismaya katilabilir, lehine ve aleyhine olan gorusleri algilayabilir.
Distnce ve fikirlerini tam olarak ifade edebilir, inandirici bir sekilde gerekgelendirip baskalarinin
getirdigi karmasik gerekcelere karsilik verebilir.

Etkin olarak siradan ve sira disi baska resmi tartismalara katilabilir.

Kendi uzmanlik alaniyla ilgili konular hakkinda yapilan tartismalari takip edebilir, baskalarinin
vurguladigr noktalarr ayrintilariyla anlayabilir.

Tartismalara katilabilir, kendi goris noktasini aciklayabilir ve savunabilir, diger onerileri tartabilir,
varsayimlar getirebilir ve varsayimlara karsilik verebilir.

B1

Konusma arkadaslari anlasilir sekilde konusur ve fazla kaliplasmis kati dil kullanmazlarsa, kendi
uzmanlik alanindan konular hakkinda soylenenleri anlayabilir.

Bir gorus noktasini aciklayabilir; ama bir tartismaya girince zorlanir.

Teknik bilgi alisverisi, talimat alma ya da sorunlara iliskin pratik ¢éziimler lzerine tartisma séz
konusu oldugunda, anlasilir, dlcinli bir dil kullaniliyorsa alisiimis konular hakkinda siradan resmt
tartismalara katilabilir.

Yavas ve anlasilir sekilde konusuluyorsa kendi uzmanlik alanindan cesitli konulari takip edebilir.
Eger ifade edebilmesine yardimci olunursa, ana noktalarin tekrarlanmasini istemeye firsat
verilirse gerekli bilgi aligverisinde bulunabilir ve kendisine dogrudan soruldugunda pratik bir soru

A2 | hakkinda fikrini soyleyenbilir.
Dogrudan kendisine hitap edildiginde, ana noktalarin tekrarlanmasini istemeye firsat verilirse
resmi bir tartismada dislncesini sdyleyebilir.

A1 | Tanimlayicisi yoktur.

Not: Bu alt kimenin tanimlayicilari deneysel yontemlerle ayarlanmamistir.
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Bir Amaca Yonelik isbirligi
(Bir arabayi tamir etme, bir belge hakkinda konusma, bir sey dizenleme gibi)

C2

B2'deki gibi.

C1

B2'deki gibi.

B2

Ayrintili talimatlar glvenilir derecede anlayabilir.

Baskalarini calismaya tesvik ederek ya da dustncelerini bildirerek bir isin yurimesini saglayabilir.
Bir meseleyi ya da sorunu acik olarak ortaya koyabilir; nedenler ve sonuclar hakkinda tahmin
yUrUtebilir, cesitli yaklasimlarin yarar ve zararlarini degerlendirebilir.

B1

Soyleneni takip edebilir; ama karsisindakiler cabuk ya da uzun bir konugsma yaparlarsa zaman
zaman tekrarlanmasini ya da agiklanmasini rica edebilir.

Neyin sorun yarattigini aciklayabilir, bir sonraki adimin ne olacagi hakkinda tartisabilir,
secenekleri karsilastirip tartabilir.

Digerlerinin bakis acilarini kisaca yorumlayabilir.

Soyleneni genellikle takip edebilir ve gerektiginde karsilikli anlasmayi saglayabilmek icin
baskasinin sdyledigi bazi kisimlari tekrarlayabilir.

Kisa gerekge ve agiklamalarla fikrini ve tepkilerini anlatabilir (6rnegin, bir sonraki adimin ya da
uygun c¢oztimlerin ne olabilecegi hakkinda).

Gidisatin nasil olmasi gerektigi hakkinda baskalarindan disticelerini sdylemelerini ister.

A2

Soyleneni cok fazla caba sarfetmeden alisilagelmis gorevleri yerine getirebilecek kadar anlar ve
anlamadiginin tekrarlanmasini basit bir sekilde rica edebilir.

Bir sonraki adimin ne olacagdi hakkinda tartisabilir, dneriler yapabilir ve 6nerilere karsilik verebilir,
talimat isteyebilir ve verebilir.

Anladigini belirtebilir ve konusma arkadasiyla anlasabilmek igin caba gosterdigi takdirde en
gerekli seyleri anlayabilir.

Basit glnltik gorevlerde anlasabilir, basit deyimler kullanarak bir sey isteyebilir ya da verebilir, bir
sonraki adimin ne olacagini sorup konusmak igin basit bilgileri isteyebilir.

Al

Kendisine 6zenle ve ok yavas sorulan sorulari, yoneltilen talimatlari ve kisa, basit yol tariflerini
anlayabilir.
Birisinden bir sey isteyebilir ve birisine bir sey verebilir.

islemler: Hizmet ile ilgili Konusma

C2

B2'deki gibi.

C1

B2'deki gibi.

B2

Haksizca verilmis bir trafik cezasi, evdeki bir zarar igin tazminat, bir kazada sug sorumlulugu gibi
durumlarla dilsel acidan basa cikabilir.

Bir tazminat davasini ana hatlariyla belirtebilir; karsisindakini zarari karsilayacagina dair ikna
ederken 6dun verecegi sinirlari da belirleyebilir.

Ortaya cikan bir sorunu agiklayabilir; hizmet saglayan kurumun ya da musterinin 6dln verip
vermeyecegi hakkinda aciklik getirebilir.
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Bir seyahat bileti almak ya da konaklama yeri ayirtmak, yurt disina yaptig bir gezi sirasinda ya da
resmi dairelerde gereken hizmet ile ilgili bircok konusmayi becerebilir.
Postanede, bankada ya da bir dikkanda (defolu bir mali geri vemek gibi) daha az alisiimis

B1 | durumlarin Gstesinden gelebilir.
Sikayet edebilir.
Bir gezi icin seyahat acentesinden bilet alabilir ya da seyahatte karsilasilacak bir durumun
(kendisinin tanimadigi bir varis noktasi igin nerede inmesi gerektigi gibi) Gstesinden gelebilir.
Konaklama, seyahat, alisveris ve yeme icme gibi glinlik durumlarla basa ¢ikabilir.
Bir turizm danisma burosundan karmasik olmayan ve ¢zel istekler disinda gerekli tim bilgileri
alabilir.
Gunlik yasam icin gerekli olan mal ve hizmetleri isteyebilir ve baskalarina da verebilir.

A2 | Basit seyahat bilgilerini alabilir ve otobls, tren, taksi gibi toplu tasima araclarini kullanabilir; yol
sorabilir, yol gosterebilir ve bilet alabilir.
Magazalarda, postane ve bankada bir sey sorabilir ve basit isleri halledebilir.
Olgu, miktar ve fiyat gibi bilgileri verebilir ve anlayabilir. Basit alisverisler yapabilir, ne aradigini
soyleyebilir ve fiyatini sorabilir.
Yemek ismarlayabilir.

Ad Birisinden bir sey isteyebilir ve birisine bir sey verebilir.
Sayilar, miktarlar, fiyatlar ve zaman birimleri (saat) ile basa ¢ikabilir.
Bilgi Alisverisi

C2 | B2'deki gibi.

C1 | B2'deki gibi.
Meslegiyle ilgili her sey hakkinda karmasik bilgi ve énerileri anlayabilir ve bilgi alisverisinde
bulunabilir.

B2 Ayrintili bilgileri guvenilir sekilde aktarabilir.
Bir islemin nasil yiratulmesi gerektigini anlasilir ve ayrintili olarak betimleyebilir.
Degisik kaynaklardan edindigi bilgi ve gerekgeleri 6zetleyip anlatabilir.
Kendi ilgi alanindan olagan ve daha az olagan durumlarda, oldukga emin bir sekilde buylk ¢apta
teknik bilgi alisverisinde bulunabilir.
Bir seyin nasil yapildigini betimleyebilir ve kesin talimatlar verebilir.

B1 | Kuguk bir 6ykd, bir makale, bir sunum ve bir ikili gérisme ya da belgeseli 6zetleyebilir, gorisini

bildirebilir ve kendisine yoneltilen sorular yanitlayabilir.

Basit teknik bilgileri bulabilir ve iletebilir. Yol sorabilir ve ayrintili yol tariflerini anlayabilir. Ayrintili
bilgileri alabilir.
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Fazla gaba harcamadan basit glinlik konusmalarla basa gikacak kadar anlayabilir.

Gunlik pratik gereksinimlerle basa ¢ikabilir; karmasik olmayan teknik bilgileri bulabilir ve
baskalarina iletebilir.

Aligkanliklar ve gunlik ugrasilar hakkinda sorular sorabilir ve benzeri sorulari yanitlayabilir.
Bos zaman ugrasilari ve gecmisteki etkinlikler hakkinda sorular sorabilir ve benzeri sorulari
yanitlayabilir.

Yol sorma gibi basit aciklama ve talimatlar verebilir.

A2
Karmasik olmayan ve bire bir bilgi aligverisi yapilan basit giinlik durumlarda karsisindakiyle
anlasabilir.
Alisilagelmis ve siradan isler hakkinda kisitli olarak bilgi alisverisinde bulunabilir.
Birisinin isinde ve bos zamanlarinda neler yaptigini sorabilir ve baskalarinin benzeri sorularin
yanitlayabilir.
Bir harita ya da plana bakarak yol sorabilir ve tarif edebilir.
Kisisel bilgiler verebilir ve baskalarina da sorular yoneltebilir.
Kendisine dikkatlice ve yavas yoneltilen soru ve talimatlari ve kisa, basit yol tariflerini anlayabilir.
En 6nemli gereksinimler ya da cok alisilagelmis konulara iliskin basit sorular sorabilir ve sorulari
yanitlayabilir, basit saptamalar yapabilir ve benzeri saptamalara karsilik verebilir.
A1 | Oturdugu yer, tanidiklari, kendisine ait olan seyler vb. hakkinda kisisel sorular sorabilir ve benzeri
sorulari yanitlayabilir.
“Haftaya’, “gecen cumartesi”, “kasim ayinda” ya da “saat tgte” gibi anlatimlarla zamani
belirleyebilir.
Soylesi
Soylesilerde gorevini en iyi sekilde yerine getirebilir, konusmasini yapilandirir, gérismeyi yapan ya
C2 | da gorisme yapilan kisi olarak inandirici ve ¢ok akici bir sekilde konusabilir; anadili konusurlari
yaninda dezavantaj yoktur.
Hem gorisme yapan, hem de goriisme yapilan kisi olarak rahatlikla bir sdylesiye katilabilir;
C1 | tartisilan konuyu akici ve hicbir yardim almaksizin sirddrip gelistirebilir; tepkilerle iyi basa
cikabilir.
Etkili ve akici bir gorismeye katilabilir, aninda énceden hazirlanmis sorularin disina ¢ikabilir, ilging
- yanitlar mevzubahis oldugunda sorularla konuyu derinlestirebilir.
Soylesiyi yonetenden fazla yardim ya da tesvik almaksizin, bir sdylesi esnasinda girisimde
bulunabilir, distincelerini agikga ifade edip gelistirebilir.
Bir sdylesi ya da bir doktora danisma esnasinda, kisitl bir titizlikle olsa da somut bilgiler verebilir.
Onceden hazirlanmis bir goriismeyi stirdirebilir, bilgileri gézden gecirip onaylayabilir; ama
konusma arkadasi gok hizli ya da ¢ok ayrintili yanitlar veriyorsa bazen tekrarlamasini rica edebilir.
B1 |Bir sOylesi ya da danisma esnasinda bazi girisimlerde bulunsa da (yeni bir konuya girmek gibi)
konusmayi strdirebilmek icin soylesiyi yapana bagl kalmak zorundadir.
Onceden hazirlanmis bir soru katalogu yardimiyla tam yonlendirilmis bir soylesiyi, bazi aninda
olusan sorulari da ekleyerek sirdirebilir.
Bir soyleside, sdylemek istediklerini ifade edebilmek igin, zaman zaman agiklama yapiimasini
isteyip yardim alabiliyorsa distindugind anlatabilir, bildigi konularda bilgi verebilir ve fikir
A2 | yiiriitebilir,
Bir sdyleside, basit soru ve saptamalara yanit verebilir.
Ad Bir soyleyiside, yavas, anlasilir, dogrudan ve deyim kullaniimadan kendisine yoneltilen basit kisisel

sorulari yanitlayabilir.
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4.4.3.2 Yazih Etkilesim

Yazili dil ortamindaki etkilesimde asagidaki dilsel etkinlikler s6z konusudur.

Sozli etklesimin mimkin ya da uygun olmadigi durumlarda, (hatirlatma) notlarinin vb. alisverisi
Mektup, faks, e-postayla yazismalar

Yazili anlasma, so¢zlesme ve resmi bildiri vb./nin taslaklar, degisiklikler ve dlzeltmeler vb.yle
olusturulmasi

Cevrimigi ve gevrimdisi sanal toplantilara katilabilme

4.4.3.3 Yiz ylze etkilesimde dogal olarak farkli sozli, yazil, isitsel gorsel, dil 6tesi (bkz. 4.4.5.2) ve
metin otesi (bkz. 4.4.5.3) ortamlar s6z konusu olabilir.

4.4.3.4 Bilgisayar programlarinin gelistiriimesi insanlarla bilgisayar arasindaki (yazil) etkilesimsel
bildirisimin kamu, meslek, egitim alaninda ve hatta 6zel alanda énemli rol oynamasina yol agar.

Ornek basamak kiimeleri:

Yazili Etkilesim, Genel
Yazisma

Not, ileti ve Formlar

Yazili Etkilesim, Genel

C2

Cl'deki gibi.

C1

Kendini anlasilir ve kesin bir sekilde ifade edebilir; yazdigi kisiye uygun bir tarzda esnek ve etkin
olarak hitap edebili.

B2

Son gelismeleri ve gorusleri etkin bir sekilde ifade edebilir ve benzer yazilara yanit verebilir.

B1

Soyut ve somut konular hakkinda bilgi ve distncelerini dile getirebilir; bilgileri gézden gegcirip
sorunlari oldukca kesin bir sekilde agiklayabilir veya bunlara iliskin sorular yoneltebilir.

Ozel mektup ve bildirilerinde 6nemli basit bilgileri verebilir veya sorular sorabilir; neyi
onemsedigini de aciklayabilir.

A2 | Onemli bir sey s6z konusu oldugunda kisa, basit ve kaliplasmis notlar alabilir.
A1 | Bir kisi hakkinda yazili bilgi isteyebilir ya da bilgileri iletebilir.
Yazisma
C2 | Ct'deki gibi.
c1 Ozel yazismalarda kendini anlasilir ve kesin bir dille ifade edebilir; saka yaparken, bir seyi ima

ederken, duygularini dile getirirken etkili ve esnek bir dil kullanabilir.
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B2 Mektuplarinda cesitli yogunluktaki duygular ifade edebilir; olaylarin ve deneyimlerin kisisel
6nemini vurgulayabilir, yazisma arkadasinin bildiri ya da goruslerini yorumlayabilir.

Ozel mektuplarinda yeni gelismeleri iletebilir, soyut ya da kiiltirel konular (miizik, film gibi)

B1 | hakkinda disuncelerini dile getirebilir.

Ozel bir mektup yazabilir; duygu, olay ve deneyimler hakkinda ayrintili bilgiler verebilir.
A2 | Tesekkir etmek ya da ozir dilemek icin cok basit 6zel bir mektup yazabilir.
A1 | Kisa ve basit kartpostallar yazabilir.

Not, ileti ve Formlar

C2 | Bl'deki gibi.

C1 | Bl'deki gibi.

B2 | B1'deki gibi.

Birisi bir bilgi istediginde ya da bir sorunu dile getirdiginde séyleneni not edebilir.

B1 Arkadaslarina ya da her gun iliski icinde oldugu hizmet verenlere, dgretmenlere veya baskalarina
basit, en gerekli bilgileri iceren notlar tutabilir ve en 6nemli noktalar agiklayabilir.
Tekrarlanmasini ya da degisik olarak ifade edilmesini rica edebildiginde kisa ve basit iletileri not

A2 |alabilir.

Gunllik gereksinimlerle ilgili kisa, basit not ve iletileri yazabilir.

Ad Bir otel kayit formuna ya da vardigi yerde gerekli bir forma sayilari ve bilgileri, adini, uyrugunu,

yasini, dogum tarihini ve varis tarihini vb. yazabilir.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:
= Dil 6grenenlerin ne tir bildirisimsel etkilesimlere katiimalari ve bunlara nasil hazirlanmalari
gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil ogrenenlerin etkilesimde hangi rolleri Gstleneceklerini ve bunlara nasil hazirlanmalari
gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.

4.4.3.5 Etkilesim Stratejileri

Etkilesim, algisal ve Uretsel dilsel etkinlikleri ve ortak sdylemin olusturulmasina ézgin eylemleri

kapsar; yani yukarida s6z konusu olan tim algi ve tretim stratejileri de etkilesimin bir parcasidir. Ancak
sozlu etkilesimde, birlikte olusturulan zihinsel baglam temel alinarak birlikte anlam da olusturuldugu igin,
s6z konusu algi ve Uretim stratejilerinden baska ayrica bu slrecin yonetiimesine iliskin stratejiler de vardir.
Konusma esnasinda gerceklesen, etkilesim icinde olan herkes tarafindan bilindigi varsayilan bu ortak
zihinsel baglami belirlerler, bu esnada hangi asamada olduklarini, birbirlerine yakinlik ve uzakliklarini
saptarlar. Etkilesimin bireyler arasinda yuz ylze gerceklesmesi hem metinsel, dilbilgisel diizeyde hem de
dildtesi ve baglamsal gostergeler duzeyinde gereksiz tekrarlamalara yol acar. Bu, etkilesime katilanlarin bu
sureci surekli olarak denetlemesine uygun sekilde gerceklesir ve belirginlesir.




Dil Kullanimi, Dil Kullananlar ve ﬁgrenenler

Sozlu etkilesimin planlanmasi bir sonraki etkinlikte olabilecek dilsel eylem (Framing) sablonlarinin
ya da soylem modellerinin etkinlesmesini kapsar; ayrica bir sonraki bildirisimsel adima karar vermek
icin diger konusma arkadaslarina birakilacak bildirisimsel mesafeyi tahmin edebilmeyi (bilgi ya da géris
eksikliklerini belirleme, her ikisinin de bildiklerini varsaydiklarini kararlastirma) kapsar. Dil kullananlar; (1)
s6ylem esnasinda girisimde bulunabilmek, (2) ishirligini saglamak ve etkilesimi strdtrmek (kisiler arasi
isbirligi) (3) anlagsmayi saglamak ve (4) s6z konusu goérevleri birlikte yerine getirmek (disdnsel isbirligi)
ve (B) soylemek istediklerini ifade etmek amaciyla yardimlasmak (yardim isteme) icin, etkilesimde s6z
alma stratejilerini kullanirlar. Planlamada oldugu gibi, bildirisimsel dizeyde de denetim séz konusudur:
Etkinlestirilen sablonlarin uygunlugu, o anda olanlarin degerlendirilmesi (kontrol, monitoring: séylem
modelleri) ve sdylenenlerin ne etki yarattig, yani bildirisimin basarisi (kontrol, monitoring: etki, basar). Yanls
anlasilma ya da belirsizliklerin, bildirigimi stirdirmek ve gereginde yanlis anlasilmayi gidermek (bildirisimsel
onarim) icin, bildirisimsel ya da dilbilgisel dizeyde (agiklanmasini istemek; aciklija kavusturmak) agikliga
kavusturulmasini ve etkin bir miidahaleyi gerektirebilir.

Planlama

= Framing (Dilsel eylem sablonu) (sdylem modelini segme)

= Bilgi ve dustince bosluklarinin taninmasi (olabilme sartlarr)

= Ortak ve paylasilan dislince ve varsayimlari tahmin edebilme

= Bildirisimsel adimlari planlama

Uygulama

= Sozalma

= lsbirligi (bireyler arast)

= lsbirligi (diistinsel)

= Beklenmedik durumlarla basa gikabilme

* Yardim isteme

Denetim

= Denetim (sablon, séylem modeli)

= Denetim (etki, basari)

Onarim

= Bir seyin acikliga kavusturulmasini isteme
= Bir seye acgiklik getirme

= Bildirisimsel onarim

Ornek basamak kiimeleri:

= Konusucu ve Dinleyici Rollerinin Degismesi
= Isbirligi
= Agciklama Rica Etme
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Konusucu ve Dinleyici Rollerinin Degismesi

C2 | Cl'deki gibi.

Soze basladiginda ya da konusurken, distinmek igin zaman kazanip sézline devam etmek

C1 | istediginde, cok kullanilan bir séylem araglari dagarcigindan uygun bir deyim secebilir ve uygun
bir sekilde kendi anlatimina baslayabilir.

Konusma esnasinda uygun bir sekilde soz alabilir ve cesitli uygun dilsel araglari kullanabilir.
Konusmayi dogal bir sekilde baslatabilir, sirdurebilir ve bitirebilir; etkili bir sekilde hem konusucu
hem de dinleyici rollerini Ustlenebilir.

B2 | Bir konusmayi baslatabilir, konusma esnasinda uygun oldugunda konusucu rollnd Ustlenebilir ve
— her zaman ¢ok zarif bir sekilde olmasa da — istedigi zaman konusmay: bitirebilir.

Soylemek istediklerini dile getirirken zaman kazanmak ve konusmaya devam edebilmek igin, “Bu
zor bir soru” gibi kaliplasmis clmleler kullanabilir.

Bilinen bir konu hakkinda yapilan bir konusmada araya girebilir ve s6z almak icin uygun bir deyim
kullanabilir.

B1
Bilinen ve kisisel konulara iliskin basit ve yiz ylize yapilan bir konusmayi baslatabilir, sirdirtp
bitirebilir.

Kisa bir gorismeye baslamak, sirdirmek ve bitirmek icin basit araclar kullanabilir.
A2 | Yizylze yapilan bir gérismede basit bir konusmayi baslatabilir, stirdlrtp bitirebilir.
Birisine hitap edebilir.
A1 | Tanimlayicisi yoktur.
isbirligi

C2 | Cl'deki gibi.

C1 | Konusmaya yaptidi katkilar konusma arkadaslarininkiyle basarili bir sekilde birlestirebilir.
Diger konusurlarin soylediklerini ve yorumlarini goéz 6niinde bulundurarak konusmaya devam

- eder, konusmanin surddrilmesine katkida bulunur.

Anladigini onaylayarak ve baskalarinin konusmaya katilmasini saglayarak vb. bildigi alanda bir
konusmanin slrdirtlmesine katkida bulunabilir.

Bir konusmayi ve tartismayi sirdirmek icin dil araclari ve stratejilerden olusan temel dagarcig
kullanabilir.

B1 | Birtartismayi ézetleyebilir ve boylece konusmanin yonini belirlemeye katkida bulunabilir.
Karsilikli anlagsmay saglamak ve bir distincenin gelistirimesine katkida bulunmak igin
soylenenlerin bazi bolimlerini tekrarlayabilir. Baskalarinin da konusmaya katilmalarini isteyebilir.

A2 | Anladigini belirtebilir.

A1 | Tanimlayicisi yoktur.
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Bir Seyin Agiklanmasini Rica Etme

C2 | B2'deki gibi.
C1 | B2'deki gibi.
B2 Konusmacinin sdylemek istediklerini anlayip anlamadigindan emin olmak ve yanlis anlasilmaya

yol acan noktalar aydinliga kavusturmak icin sorular sorabilir

B1

Baskalarindan, sdylediklerini aciklamalarini ya da daha ayrintili anlatmalarini isteyebilir.

Anlamadiklarinin tekrarlanmasini cok basit bir sekilde isteyebilir. Hazir kaliplar kullanarak

A2 | anlasiimayan anahtar sozciklerin agiklanmasini isteyebilir.
Bir seyi anlamadigini soyleyebilir.
A1 | Tanimlayicisi yoktur.

4.4.4 Dil Aktarim Etkinlikleri ve Stratejiler (Yazili ve S6zlii Ceviri)

Dil aktarim etkinliklerinde dil kullananlarin amaci, kendilerini ifade etmek degil, farkli dilleri konusan
(en cok karsilasilan nedenlerden biridir) ve birbirlerini dogrudan anlamayan konusma arkadaslari arasinda
kopru kurmaktir. Dil aktarim etkinlikleri, sézli ve yazili geviri, 6zetleme ya da baska sekilde ifade etmeyi de
kapsar; bu genelde alicinin metni anlayamayacagi durumlar igin gereklidir.

4.4.41 Sozlu Dil Aktarimi:

Eszamanli (simultane) geviri (toplanti, gériisme, konusmalar gibi)
Ardil geviri (acilis konusmasi, rehberlik gibi)

Resmi olmayan sozll geviri

= kendi Ulkesindeki yabanci konuklara yonelik;

= yurt disindaki anadili konusurlarina yonelik;

= sosyal ve kamu hizmeti alanlarinda arkadaslara, aile fertlerine, misterilere, yurt disindan gelen
konuklara yonelik;

= tabela, moni ve ilanlar gibi.

4.4.4.2 Yazih Dil Aktarimi:

Harfiyen yapilan yazili ceviri (sézlesme, hukuki ve bilimsel metinler gibi)
Edebi ceviri (roman, dram, siir ve opera metinleri gibi)
En 6nemli noktalarin ézeti (gazete ve dergi yazilar) D2'de ya da D1 ile D2 arasi

Icerigin baska sozciiklerle ifade edilmesi (meslek disi olanlara yénelik teknik metinler)
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4.4.4.3 Dil Aktarim Stratejileri, sinirli araclarla bilginin nasil islendigini ve benzeri anlamin nasil
olusturuldugunu yansitir. Bu stireg; planlamay, gerekli yardimi dizenleme ve cogaltmayi (6nbilgi sahibi olma;
destek arama; s6zlik hazirlama) ve verilen gérevle nasil basa cikacagini diisinmeyi (konusma arkadasinin
gereksinimlerini ve gevirilecek birimin kapsamini belileme) gerektirebilir. S6zIU geviri, agiklama ve yazili geviri
esnasinda kopru kuran birey, sdylenenleri aktarirken bir sonraki adimin ne olacagini sezinleyebilmelidir.
Genelde eszamanli olarak iki farkli bilgi bitini ya da ceviri birimiyle (tahmin etme) basa cikmak zorundadir.
Kendi sozcik dagarcigini gelistirmek (ifade olasiligi ve benzeri sézcikleri belleme) icin, belirli seylerin
nasil ifade edilecegini aklinda tutabilmesi ve emin olarak bildigi kaliplasmis deyimlere siginmasi gerekir;
bdylece bir sonraki adimi tahmin edebilme becerisi devreye girebilir. Ayrica emin olmadigi durumlarla basa
clkabilmek ve ceviri slirecinin kesintiye ugramasini énlemek icin belirli teknikler kullanmak, belirsizliklerle
basa ¢ikmak ve gene de sirecin akisina odaklanabilmek (bosluklarla basa ¢ikma) zorundadir. Bu arada
gerek bildirisimsel (¢cakismalari denetleme) gerekse dilbilimsel (il kullaniminin niteligini denetleme) dizeyde
degerlendirme yapilir; bu da 6zellikle yazili gevirilerde bir bagvuru kaynagini kullanarak ya da o alanda bilgi
sahibi olan kisilere danisarak (sézliiklere, basvuru eserlerine, uzmanlara ve baska kaynaklara dayanarak
ayrintilandirma) diizeltme yapmayi gerektirir.

= Planlama:
= On bilgi olusturma
= Destek arama
= Bir s6zIUk hazirlama
= Konusma arkadaslarinin gereksinimlerini belirleme
= Ceviri biriminin kapsamini belirleme
= Uygulama:

= Sezinleme: Konusma sirecinde eszamanli olarak girdiyi isleme ve son bilgi butinini ifade
etme

= [fade olanaklari ve benzeri sozciikler bulma
= Bosluklarla basa ¢cikma

= Degerlendirme:
= ki slirimiin 6rtiistip 6rtismedigini saptama
= Dil kulaniminda nitelik denetleme

= Duizeltme:
= Sozlik kullanarak ayrintilandirma

= Uzmanlara danisma, kaynaklardan yararlanma

Buna iliskin basamak kiimesi yoktur.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6égrenenlerin, hangi dil aktarim etkinliklerine katiimalari, bunlara nasil hazirlanmalari
gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.
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4.4.5 Sozsiiz Bildirigim

4.4.5.1 Dil etkinlikleri (bunlar genelde sozli bildirisimde dogrudan gerceklestirilen etkinliklerdir)
kapsaminda pratik eylemler sdz konusudur:

Bir seyi parmag), eli, bakislari ya da basiyla gésterme, Bu eylemlerde nesneyi, kisiyi vb. berlirlemek
icin “Bunu bana verebilir misin? Hayir, onu degil, sunu!” gibi gésterimsel araglar kullanilir.

‘Ben bunu alip suraya koyuyorum. Sen de dyle yap!” gibi gésterimsel arag, basit ylklemler ve isaret
zamiri kullanarak bir seyi gostererek yapma.

“Yapma! Aferin! Aman, elinden disdrdi!” gibi genelde bilindikleri varsayilan agikga gézlemlenebilir
eylemlerle bir sey anlatma, yorumda bulunma, emir verme durumu vb. Bu gibi durumlarda, eger
eylem gortlmuyorsa ifadeler anlasilmaz.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

Dil 6grenenlerin, eylemlere uygun sozcikleri ya da sozciklere uygun eylemleri bulmalari igin
hangi becerilere sahip olmalari, bunlara nasil hazirlanmalar gerektigini ve onlara yoneltilen
beklentileri;

Dil dgrenenlerin hangi durumlarda bunlari yapabilmeleri ve bunlara nasil hazirlanmalari
gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.

4.4.5.2 Dilotesi Araclar

Dilotesi araclar sunlardir:

Beden dili: Beden dilinin dil kullanarak gerceklestirilen eylemlerden farki, kiltirden kiltire degisebilen
ve gelenek haline gelmis anlamlari igermesidir. Birgok Avrupa Ulkesinde asagidaki dilotesi araclar kullanilir:

Bedensel (yumrugunu gostererek protesto etme gibi)
Yz ifadesi / mimik (glimseme ya da somurtkanlik gibi)

Durus (caresizligin géstergesi olan bikilgen durmak ya da dikkat ve ilgiyle izlediginin gostergesi
olarak otururken 6ne dogru egilmek)

Goz temasi (gizlilik gostergesi olarak goz kirpma ya da stipheyle bakma)
Beden temasi (6pme ya da tokalagma gibi)
Mesafe dlcisit (konusma arkadasina birakilan mesafe)

Unlem kullanimi: Bu gibi sesler (ya da heceler) anlamsal agidan ne kadar geleneksellesmis olsa
da, sesbilim kurallarina uymadiklarindan dolayi dil tesi kullanimlardir:

Pist! etrafindakileri susturmak icin
yuuh!  Hosnutsuzluk ya da 6tkeyi dile getirmek igin
cik! *yok”, “olmaz, olmaz!”, “hayir” anlaminda bir seye itiraz etmek icgin

hey! Birisine seslenmek ya da dikkat cekmek icin
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Biiriinsel araglar: Bu gibi araclar ancak anlamsal acidan geleneksellesmisse (tutum ve ruhsal hali),
ama sesbilim sisteminin disinda kaliyorsa uzunluk, tonlama ve vurgulama gibi birlnsel dzelliklerle dil 6tesi
olarak kullanilabilir.

Ses niteligi (sert, yumusak, keskin vb.)
Ses perdesi (homurdanmak, bagirmak vb.)
Ses yuksekligi  (fisildamak, mirildanmak, bagirmak)

Uzunluk (coooooook guzel gibi)

Bircok dilotesi etki; ses tonu, sesin uzunlugu, ylksekligi ve niteliginin bilesiminden olusur.

Dilstesi bildirisim, Ortak Oneriler Cergevesi alanina girmeyen isaret dilinden ézenle ayirt edilmelidir
(bu alanda ¢alisan uzmanlar kendi gereksinimleri agisindan bircok taslak ve kategoriyi uygun bulsalar da).

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin, hangi dilétesi davraniglar (a) tanima ve anlamalari ya da (b) kullanmalari,
bunlara nasil hazirlanmalari gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.

4.4.5.3 Metin Otesi Ozellikler

Asagidaki araclar yazili metinlerde dilétesi benzeri roller Gstlenir:
= Resim (fotograf, ¢izim vb.)

= (izelge, tablo, diyagram vb.
= Dizgisel zellikler (yazi karakteri, punto ve genislik, alt gizgi, dizgi)

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin, hangi metin otesi dzellikleri (a) tanima ve hangilerine tepki gosterme ya da (b)
hangilerini kullanmalari gerektigini; bunlara nasil hazirlanmalari gerektigini ve onlara yoneltilen
beklentileri belirtmelidirler.

4.5 Bildirisimsel Dil Siirecleri

Konusur, yazar, dinleyici ya da okuyucu olarak etkinlikte bulunmak igin, dil 6grenenlerin bir dizi eylemin
uygulanmasina iliskin deneyim sahibi olmalari gerekir.

Konusabilmek icin dil 6grenenlerin;
= bir iletiyi planlayabilmesi ve diizenleyebilmesi gerekir (bilissel beceriler);
= bir dilsel anlatimi ifade edebilmesi gerekir (dilsel beceriler);

= ifadeyi telaffuz edebilmesi gerekir (sesbilgisel beceriler).

Yazabilmek icin dil 6grenenlerin;

= iletiyi dizenleyebilmesi ve ifade edebilmesi gerekir (bilissel ve dilsel beceriler);

= metni el yazisiyla veya bir klavye kullanarak yazma ya da baska sekilde yaziya dokme (el becerileri).
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Dinleyebilmek icin dil 6grenenlerin;

= anlatimi algilamalar gerekir (isitsel, sesbilgisel beceriler);
= dilsel iletiyi taniyabilmeleri gerekir (dilbilgisel beceriler);
= iletiyi anlayabilmeleri gerekir (kavramsal beceriler);

= iletiyi yorumlayabilmeleri gerekir (bilissel beceriler).

Okuyabilmek icin dil 6grenenlerin;

= yazili metni algilayabilmeleri gerekir (gorsel beceriler);

= yaziyi taniyabilmeleri gerekir (harf bilim/ortografik beceriler);
= iletiyi taniyabilmeleri gerekir (dilbilgisel beceriler);

= iletiyi anlayabilmeleri gerekir (anlambilgisel beceriler);

= iletiyi yorumlayabilmeleri gerekir (bilissel beceriler).

Bu surecin gozlemlenebilir asamalari iyice arastinlmistir. Ancak bu merkezi sinir sisteminde oldugu
gibi gézlemlenemeyenler icin gecersizdir.

Asagidaki analizin amaci dil yeterliginin gelisimi agisindan 6nemli olan bu sirecin sadece bazi
bolimlerini ele almaktir.

4.5.1 Planlama

Planlama, dil kullananlarin bildirisimsel niyetlerini gerceklestirmek icin bildirisime katmalari gereken
genel ve bildirisimsel dil yeterlik bilesenlerinin secimini, icsel iliskilerini ve diizenlenmesini kapsar.

4.5.2 Uygulama

4.5.2.1 Uretim siireci iki bilesimi kapsar:

[fade etme bileseni planlama bileseninin ciktisini (output) stlenir ve bunu dilsel bir sekle getirir. Bu,
birbirinden ayirt edilebilen (konusma bozuklugu gibi), belirli bir dereceye kadar bagimsiz, aralarindaki
iliskinin tam olarak arastinlmadigi, sézliksel, dilbilgisel ve sesbilgisel slregleri kapsar.

Telaffuz bileseni, sesbilgisel sureclerin verilerinin esglidimli harekete dénudstirilmesini saglayarak
ses aygitinin motoriginin harekete gecirilmesini yonetir ve béylece telaffuz edilen anlatimi olusturan bir dizi
ses dalgasi Uretir. El yazisi ya da klavye araciligiyla Gretilen bir metin el kaslarinin motorik olarak harekete
gegciriimesiyle olusur.

4.5.2.2 Algilama siireci cizgisel dogrultuda gelisen (asagidan yukariya/bottom up) dért asamayi
kapsasa da, dinya bilgisi, sablon bigiminde beklenti ve yeni bir metin anlayisi ile bilincalti etkilesimsel
stiregler cercevesinde strekli olarak gtincellestirilir ve yeniden yorumlanir (yukaridan asagiya/top down).

Bu dort asama sunlardir:

= Konusulan ve yazilan dilin algilanmasi: Ses, harf ve sézctkler (el yazisi ve baski)
= Metnin tim ya da bolim bolim uygunlugunu belirleme

= Metni dilsel birim olarak kavramsal ve bilissel agcidan anlama

= lletiyi baglami icinde yorumlama
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Buna iliskin beceriler sunlardir:

= Algilama becerileri

= Bellek

= Desifre/digim ¢6zme becerisi

= Sonug gikarma

= Tahmin yUritme

= Hayal glcu

= Gozden gegirme

= Metnin icinde ileriye ve geriye dogru baglantilari g6z 6ntinde bulundurma

Anlasiima - 6zellikle yazili metinlerin anlasilmasi, basvuru kaynaklar da dahil, uygun yardimei araclarin
kullanimiyla desteklenebilir. S6z konusu araclar sunlardir:

= Sozlukler (bir ve iki dilli)
= Telaffuz sozlikleri
= Elektronik sozlikler, dil bilgisi, imla tarayici

= Dilbilgisi kitaplari

4.5.2.3 Etkilesim
Sozli etkilesimdeki slrecler bircok agidan basit bir konusma ve dinleme akisindan farklidir:

= Uretim ve algilama siiregleri birbirleriyle kesisir. Konusma arkadaslarinin daha bitiremedigi sozleri
hazmetmeden 6nce dil kullanan, onlarin ¢zellik, anlam ve yorumunu temel alan bir varsayimla kendi
soylemek istediklerini planlamaya bagslar.

= Soylem birikim ve cogalim icindedir. Etkilesimde katilimcilar bir durumun nasil yorumlanacagini
birlikte belirler. Beklentilerini dile getirip ilgili sorulara odaklanirlar. Bu slregler kendini uretilen
anlatim seklinde gosteriyor.

Yazil etkilesimde (mektup, e-posta ve faksta oldugu gibi), algilama ve Uretme strecleri eszamanli
degildir (her ne kadar sanal etkilesim “eszamanli” etkilesime yaklassa da). Birikim ve ¢ogalim icindeki
soylemin etkisi, s6zlU etkilesiminkine benzer.

4.5.3 Denetleme

Stratejik bilesen, zihinsel etkinlikleri ve yetenekleri bildirisim sirecince devamli olarak giincellestirir.
Bu hem Uretim hem de algilama siirecleri igin de gecerlidir. Uretim siireclerinin denetlenmesinde, konusan
ya da yazanin her bir sindirim asamasinda, yani ifade, telaffuz ve ses algilamasi esnasinda elde ettigi
geribildirim, dnemli bir etmendir.

Genis anlamda stratejik bilesen, gelisen bildirisim surecinin ve bu slreci basarma yollarinin
denetiminden de sorumludur. Ornegin:

= Beklenmedik durumlarla basa gikabilme (yasam alaninin, konunun ve sablonun degismesi gibi)

= Bildirisimin, etkilesim ya da Uretim esnasinda hafiza kaybi gibi etmenlerden kaynaklanan
nedenlerden dolay, kesintiye ugramasiyla basa ¢ikabilme
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= Verilen bir gorevi yerine getirmeye yetmeyen bildirisimsel yeterligi tekrar yapilandirma ve yeniden
kaleme alma, degistirme ve yardim isteme gibi stratejilerle telafi etme

= Yanls anlasiima ve yorumlamayi sorularla acikliga kavusturma

= Onarim stratejileri kullanarak dil sircmeleri ve yanlis duyulanla basa ¢cikma

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin, bildirisimsel gorevleri yeterli derecede yerine getirebilmeleri icin ne derecede
ve hangi yeterliklerin gerekli oldugunu;

= Hangi yeterliklere sahip olmasi ve hangilerinin gelistiriimesi gerektigini;

= Dil 6grenenlerin etkin olarak kullanabilecegi basvuru kaynaklarini, bu kaynaklardan hangilerini
kullanmay! 6grenmeleri gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.

4.6 Metinler

Ikinci Bélimde belirtildigi gibi “metin” kavram, dil kullananlarin/égrenenlerin aldigi, Urettigi, karsilikli
aligveris icinde oldugu yazili ya da sozli her tur dilsel Grind betimler.

Bu nedenle metinsiz hicbir bildirisim olamaz. Tum dilsel etkinlik ve strecler dil kullanan ve 6grenenlerin
ve onlarin konusma arkadaslarinin metne olan iliskilerini analiz eder ve siniflandirir. S6z konusu iliski bir
drdn, bir nesne, bir amag ya da o anda olusan bir trtin olabilir. Bu etkinlik ve suregler 4.4 ve 4.5. bélimlerde
ayrintili olarak ele alinmistir. Metinler, sosyal yasamda bircok degisik islev Ustlenir ve buna bagl olarak
bicim ve icerik acisindan farklidir. Cesitli amaglar icin cesitli araclar kullanilir. Arac, amac ve islev arasindaki
fark sadece ileti baglaminda degil, ayni zamanda bunlarin diizenlenmesi ve sunumunda farkliliklar yaratir.
Bundan dolayi deisik tarzdaki metinler, cesitli metin tirlerine ayrilabilir (5.2.3.2. Bélim'deki makro islevlere
bakiniz).

4.6.1 Metinler ve Araclar

Her metin genelde sesdalgalari ya da yazili olarak bir araca ytklenir. Her aracin, tretim ya da algilama
sureclerini etkileyen fiziksel ozelliklerine gore alt kategoriler olusturulur. Kamu duyurusu ya da telefon
konusmasina karsin ylz ylze konusma; el yazisi, cesitli el yazilari ya da yazi turlerine karsin baski gibi.
Belirli bir aragla iletisim kurabilmek igin dil kullananlarin uygun sensomotorik duyarliga gereksinimleri
vardir. Konusurken, bulunduklar kosullarda iyi duyabilmeleri ve ses aygitlarini en iyi sekilde kontrol
altina almalari gerekir. Normal olarak yazarken, yeterli derecede gorebilmeleri ve ellerini kullanabilmeleri
gerekir. Bir yandan bir metni tanima, anlama ve yorumlayabilmeleri, 6te yandan dizenleme, ifade etme ve
uretebilmeleri icin, baska bélimlerde ele alinan tim bilgi ve becerilere sahip olmalari gerekir. Bu tim metin
turleri icin gegerlidir.

Ancak yukarida séylenenler, 6grenme 6zurlt ya da sensomotorik sorunu olan insanlari dil 6grenmekten
ya da bir dili kullanmaktan caydirmamalidir. En agir sensorik ve motorik sorunlarin ¢ozilebilmesi icin,
basit kulakliklardan, ses Uretimi icin goz yordamiyla isletilen elektronik cihazlara kadar yardimci araclar
gelistirilmistir. Uygun yontem ve stratejilerle 6grenme sorunlu gencler de yabanci dil 8greniminde en iyi
amagclara yonelik olaganlstu basar saglamiglardir. Dudaktan okuma, duyma yetenegini en iyi sekilde
kullanma ve sesbilgisel alistirmalar, duyma 6zlrli bireylerin ikinci ya da yabanci dilde ylksek dizeyde
bildirisim yapabilmelerini saglamistir. insanlar istedikleri ve bu dogrultuda cesaretlendirildikleri zaman,
bildirisimde ve bir metnin Uretim ve anlasiimasinda karsilasilan engelleri asabilmek icin olaganusti
becerilere sahiptirler.
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Aslinda her metin, her araca yuklenebilir. Pratikte ise ara¢ ve metin biriyle daha siki baglanti icindedir.
Yazi genelde, konusulan dilde oldugu gibi, tim sesbilgisel bilgiyi icermez. Alfabetik yazilar genelde dizenli
burtnsel bilgiyi tasimaz (vurgulama, tonlama, duraksama, basit bir Gslup kullanma), sessiz harflere dayali
ve resimvari alfabelerde (her anlamtasiyici birim icin bir simgesi olanlar) bu daha da kisithidir. Yazi genelde,
dildtesi ozellikleri tasimaz ama bir roman ya da tiyatro oyununda ise bu 6zellikler belirtilebilir. Bunu telafi
etmek igin, yazarken ortamin sartlarina bagl olan ama konusurken belirmeyen, metin otesi ozellikler
kullanilir. Ayrica aracglar metin turlerini, metin tirleri de araglari énemli derecede etkiler. Buna iliskin su
iki asiri 6rnegi verebiliriz: Tas Uzerine yazilan bir yazi hem zor hem de pahali olarak Uretilir; ama kalici ve
degismezdir. Ugakla gonderilen bir mektup ise hafif ve ucuzdur, kolay tasinir; ama kolaylikla yirtilabilir.
Sanal ortamdaki bildirisim igin kalici Grinlerin Uretilmesi gerekmez. Tasindiklari arag tipine gore metinler
de degisiktir: Biri, gelecek nesillere birakilacak anitsal bilgileri tasimak icin ézenle olusturulmus basit bir
metindir, bu metinler adi gecen kisi ve mekanlar 6vgu dolu sozlerle donatir; digeri ise, yazisanlarin giincel
ve gelip gecici cabucak karalanmis kisisel notlaridir. Boylece hem metin tlrleri ve araclar arasinda, hem
de metin tirleri ve eylemler arasinda yapilan siniflandiriimada benzeri bir ikilem olusur. Kitap, dergi ve
gazeteler degisik araclardir, ¢linku igerik tirl ve yapisi agisindan degisik metin turlerini icerirler. Arac ve
metin turd, birbiriyle yakindan baglantilidir ve tstlendikleri islevlerle tanimlanir.

4.6.2 Araclar:
= Ses (dogal ses)
= Telefon, gorintdlu telefon
= Sanal ortamda yapilan toplanti
= Hoparlér sistemi (kamusal)
= Radyo
= Televizyon
= Sinema filmi
= Bilgisayar (e-posta, CD-Rom vb.)
= Video kaseti, DVD
= CD, Mp3 vb. ses kayit cihazlar
= Baski

= Elle yazil asil nisha

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin, hangi araglari (a) algisal, (b) tretsel, (c) etkilesimsel acidan, (d) dil aktarimi
agisindan kullanmalari gerektigini, hangilerine hazirlanmalar gerektigini ve onlara yoneltilen
beklentileri belirtmelidirler.
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4.6.3 Metin tiirleri asagidaki noktalari kapsar:

4.6.3.1 Sozlu Metinler:

= Kamu duyurulari ve yonergeler

= Topluluk 6niinde yapilan konusmalar, tniversite dersleri, sunumlar, vaazlar
= Geleneksel toreler (térenler gibi)

= Eglence (dram, sov, okumalar ve sarkilar)

= Spor yorumlari (futbol, boks ve at yarislari gibi)

= Haber programlari

= Halka acik tartisma ve konusmalar

= Elemanlar arasi ikili konusma ve sohbetler

= Telefon gorismesi

= Basvuru gorismesi

4.6.3.2 Yazili Metinler

= Kitaplar, edebiyat, teknik kitaplardan edebi dergilere kadar
= Dergiler

= Gazeteler

= Kullanim yonergeleri (el isleri ve “kendi kendine yap” kitaplari, yemek kitaplarr)
= Ders kitaplari

= Cizgi romanlar

= Brostrler

= Elilanlari

= Reklam malzemeleri

= Resmi tabela ve levhalar

= Supermarket, diikkan ve pazaryerlerinde bulunan levhalar
= Mal paketleri ve etiketleri

= Bilet, giris bileti vb.

= Form ve soru kataloglari

= Sozlikler (bir ve iki dilli)

= Ticari ve mesleki mektuplar, fakslar

= Ozel mektuplar
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Deneme, makale ve alistirmalar
Mubhtira, rapor ve belgeler
Notlar ve iletiler vb.

Bilgi bankalari (haberler, edebiyat, genel bilgiler gibi)

B Eki'nde tanitilan isvigre Projesi temel alinarak gelistirilen basamak kiimeleri, szlii ya da yazili girdiye

yanit olacak etkinlikler icin érnekler icerir. Sadece Ust dizey etkinlikler, dil 6grenenlerin ylksek egitimin ya
da mesleki egitimin beklentilerini yerine getirmelerini sagdlar; basit metinlerle basa ¢ikabilme ya da yazili
yanit verebilme alt dizeylerde de mumkunddr.

Not Alma (Sunum ve seminerlerde vb.)

c2 Dolayli yoldan sdylenen ve ima edilenlerin farkinda olup hem bunlara iliskin hem de konusanin
gercekten soylediklerini not alabilir.

C1 Konferans tirl bir Gniversite dersinde, kendi alanindan konular hakkinda baskalarinin da
yararlanabilecegi ayrintili notlari, dogru ve aslina yakin olarak alabilir.
Bilinen bir konu hakkinda, anlasilir sekilde yapilandirilmis konferans turt tniversite derslerinde,

B2 | tek tik sozciklere odaklaklandigi zaman bazi bilgileri kacirsa da, énemli buldugu noktalari not
alabilir.
Kendi ilgi alanindan konular hakkinda anlasilir ve iyi yapilandiriimis sunumlar s6z konusu
oldugunda, konferans turl Universite derslerinde sonradan kullanmak amaciyla yeterli derecede

B1 | dogru notlar alabilir.
Karmasik olmayan konferans turt Universite derslerinde, konuya asinaysa ve sunum basit,
anlasilir ve ol¢lnli bir dille yapiliyorsa liste halinde ana noktalari iceren notlar alabilir.

A2 | Tanimlayicisi yoktur.

A1 | Tanimlayicisi yoktur.
Metinlerle Calisma

c2 Degisik kaynaklardan bilgileri 6zetleyebilir, gerekceleri ve iletilen konuyla ilgili olgular tutarli bir
anlatim olusturacak sekilde kaleme alabilir.

C1 | Uzun ve iddiali metinleri 6zetleyebilir.
Ana konulari ve farkli goérusleri yorumlayarak genis bir alani kapsayan teknik ve hayali metinleri
Ozetleyebilir.

B2 | Gorus, agiklama ve tartisma igeren haber, sdylesi ve roportajlardan aldigr bélimlerden bir metin
olusturabilir.
Bir film ya da tiyatro oyunundaki olaylari ya da onlarin akisini 6zetleyebili.
Bircok kaynaktan kisa bilgileri birlestirip baska birisi igin 6zetini ¢ikarabilir.

B1 | Bir metnin bazi kisa bolimlerini, asil metindeki sézciik ve siralandirmayi kullanarak basit sekilde
Ozetleyenbilir.
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Kendi deneyim ve kisitl yeterliklerine dayanarak kisa bir metinden anahtar sézclkleri, deyimleri
A2 | ve kisa cimleleri ¢ikarip yazabilir.

Kitap harfleri ya da okunakli el yazisiyla yazilmis metinleri bakarak yazabilir.

A1 | Basili tek tik sozcukleri ve kisa metinleri bakarak yazabilir.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin hangi metin turlerini a) algisal b) tretsel c) etkilesimsel olarak, d) dil aktarimi
yaparak karsilasacaklarini, hangi metin tlrlerine hazirlanmalari gerektigini ve kendilerine
yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.

Oneriler Cergevesinin 4.6.1 ve 4.6.3. bélimleri metin tirlerini ve bunlarin yiikli oldugu araglari ele alrr.
Genelde “tarz” maddesinde ele alinan sorular, cercevenin “Pragmatik Yeterlikler” bélimunde (5.2.3) islenir.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalan dikkate alarak gereginde:

= (a) dil 6grenenlere sunulan sézlt ya da yazili metinlerin secimi, uyarlanmasi ve tasarimi (b)
dil 6grenenlerin bu metinleri isleyislerine iliskin beklentileri (c) dil 6grenenlerin olusturduklari
metinlerin degerlendirmesi durumlarinda; konusurken, dinlerken, okur ve yazarken, araglar ve
psiko-dilsel stirecler acisindan Uretim, algilama ve etkilesim edimlerine dahil olan farkliliklar olup
olmadigini, varsa nasil dahil olduklarini ve dikkate alindiklarini;Dil 6grenenlerin asagidaki metin
trlerinin ozelliklerine iliskin elestirel bir biling olusturmasi: (a) derste yapilan konusmalari (b)
test ve sinavlarda verilen gorev ve yanitlari, (c) ders ve yardimci kaynaklar;

= dil 6grenenlerin, (a) derste yapilan konusmalar (b) test ve sinavlarda verilen gorev ve yanitlar,
(c) ders ve yardimci kaynaklar gibi metin alt turlerinin 6zelliklerine iliskin elestirel bir biling
olusturmasinin gerekip gerekmedigini, gerekiyorsa nasil olacagini;

= dil 6grenenlere, olusturduklari metinleri (a) bildirisimsel amaglari, (b) kullanim baglamlari
(yasam alanlari, durumlar, hedef okuyucu, kisitlamalar), (c) kullanilan materyal agisindan nasil
duzenlemeleri gerektigini 0gretmenin gerekip gerekmedigini, gerekiyorsa nasil olacagini
belirtmelidir.

4.6.4 Metinler ve Etkinlikler

Bir dil Gretim surecinin ciktisi (output) dile getirilen ya da yazilan, belirli bir araca ytkli, treteninden
bagimsiz bir metindir. Bu metin, daha sonralari dil algilama stirecinde girdi (input) olarak kullanilacaktir. ister
tasa yazilsin, el yazisiyla ya da daktiloyla yazilmis olsun, basilmis ya da elektronik ortamda olusturulmus
olsun, her bir yazili metin somut bir nesnedir. Toplum icin son derece 6nemli olan bu metinler, tretenle
alicinin mekan ve zaman agisindan tamamen birbirinden ayri olmasina ragmen bildirisimi saglar. Yuz ytze
s6zlu (face-to-face) etkilesimde, ses dalgalari arag islevini Ustlenir, gecicidir ve geri getirilemez. Sadece
konusanlarin ¢ok azi, konusma esnasinda dile getirdigi bir metni tim ayrintilariyla tekrarlayabilir. Bir metin,
bagimsiz bir butln olarak yerlesmis olsa da, bildirisimsel amacini yerine getirir getirmez bellekten silinir.
Ancak ses dalgalarinin modern teknoloji sayesinde kaydedilmesi ve iletiimesi ya da baska bir araca
kaydedilmesi ve sonra tekrar ses dalgalarina donustirilmesi mimkindur. Boylece uretici ile alicinin zaman
ve mekan agisindan ayrilmasi mimkindur. Ayrica, aninda yapilan séylem ya da konusma kayitlar yaziya
dokdilip daha sonra metin olarak analiz edilebilir. Dil etkinliklerini betimleme amaciyla énerilen kategoriler
ile bu etkinliklerden olusan metinler arasinda dogal bir iliski vardir. Yani ayni sézcugu her ikisi igin de
kullanabiliriz: “Ceviri” s6zctugunde oldugu gibi, geviri yapilarak bir ceviri elde edilir. Ayni sekilde “sohbet”,
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“tartisma” ya da “sdylesi” hem katilmcilarin etkilesimini hem de belirli bir metin tird ve konusma tarziyla
karsilikli konusma sirasini belirtir.

Uretim, algilama, etkilesim ve dil aktarim etkinliklerinin hepsi zaman iginde gerceklesir. Konusmanin
eszamanliigi hem konusma ve dinleme etkinliklerinde hem de aracta kendini gésterir. “Once” ve “sonra’”
sozclkleri, konusulan metinde kelimenin tam anlamiyla gegerlidir. Genelde cisimler bir Griin olan yazili
metinde (asagiya yukariya kaydirilabilir metin dosyalari haric) bu béyle olmayabilir. Yazili bir metin, Gretim
esnasinda duzeltilebilir, bolimler eklenebilir ya da gikarilabilir. Cizgesel bir sekiller dizisi olarak goriinseler
de, metnin 6gelerinin hangi siralamaya goére Uretildigini séylemek mimkin degildir. Metni okurken gozler
gelisiglzel yonlere dogru hareket ettirilir ve belki de okumayi yeni 6grenen bir cocukta oldugu gibi cizgesel
siralamaya tamamen sadik kalir. Okumaya alisik ve deneyimli okuyucular metne kisaca bir géz atarak,
once genel olarak anlamak amaciyla metnin en yogun bilgileri aktaran 6gelerini arar. ikinci okuyuslari
daha 6zenlidir ve gerekirse metni birkag kere okurlar. Metni okurken kendi amaclari agisindan énemli olan
sozcuklere, deyimlere, climlelere ve bélumlere odaklanirlar. Bir yazar ya da redaktdr bu strece yon vermek
ve metni hedef okuyucu kitlesinin beklentilerine uygun planlamak amaciyla metin 6tesi araglar (bkz. 4.4.5.3.
B6lim) kullanabilir. Ayni sekilde, sézIt bir metin hazirlik asamasinda 6zenle olusturuldugunda sanki aninda
ve hazirliksiz olarak dile getirilmis hissini verebilir; ancak yine de énemli bir iletinin algilanmasini cesitli
kosullarda zorlastirmasina ragmen etkin bicimde iletiimesi saglanir. Stireg ve Urin birbirinden ayrilmayacak
bigimde birbirine baghdr.

Metin, her dilsel bildirisim icin merkezi konumdadir; ister karsilikli, ister mesafe katederek birbirleriyle
bildirisim icinde olsalar da, Uretici ile alici arasinda harici ve nesnel birlesmeyi saglar. Sekizinci Cizelge,
dil kullananlar/égrenenler (Oneriler Cergevesinin odak noktasini olusturan) ile bildirisime katilanlar ya da
etkinlikler ile metinler arasindaki iliskiyi gosterir. Duz cizgi, dil kullanan ve 6grenenin en yakin gevresindeki
Uretsel ya da algisal bildirisim etkinligini, noktali gizgi ise mekansal ya da zamansal mesafede gerceklestirilen
bildirisim etkinligini gosterir.

Birinci Cizelge: “Uretken” dil kullanan ve égrenen (genelde uzakta olan) bir ya da birden ¢ok dinleyici
veya okuyucu tarafindan algilanan sozli ya da yazili metin Uretir; bu durumda onlardan yanit vermeleri
istenmez. Ikinci Cizelge: “Algisal” dil kullanan ve 8grenen uzakta olan bir konusur ya da yazardan bir
metin alir; ama bu metne yanit verme zorunda degildir. Uclincii Cizelge: “Etkilesimsel” dil kullananin ve
6grenenin konusma arkadaslyla dogrudan (yiz yize) yaptigi konusmayi gosterir. Bu konusmanin metni,
her iki konusma arkadasi tarafindan karsilikli yapilan ya da algilanan ifadelerden olusur. Dérdinct Cizelge:
“Dil aktarimi” iki durumu temsil eder: 4.1'de dil kullanan ve 6grenen ya(kpninda olmayan bir konusur ya da
dinleyiciden herhangi bir kod ya da bir dilde Uretilmis bir metin alir ve bdylece baska bir kod ya da dilde,
uzakta olan bir dinleyici ya da okuyucuya yénelik paralel bir metin tretir. 4.2'de dil kullanan ve 6grenen,
ayni kod ya da dili konusmayan iki konusma arkadas arasinda dogrudan (yz yiize) yapilan bir etkilesimde
aktarim yapar; yani belli bir dilde aldigi bir metinden baska bir dilde paralel bir metin tretir.

Cizelge 8: Bildirisimsel Etkinlikler

1. Uretsel
1.1 Konusma Dil kullanan~ ———» i Dinleyici

A Okuyucu

1.2 Yazma Dil kullanan - >

Sema 1
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2. Algisal
2.1 Dinleme Konusma — > e — > Dil kullanan
2.2 Okuma Yazma - > - > Dil kullanan
Sema 2
3. Etkilesimsel
Dil kullanan Soylem Konusma arkadasi

|—> Metn 1 ——
<+«—— Metin 2 4—,
|—> Metin 3 ——
Sema 3 vb. <«—— Metin 4 <—,

4, Dil aktarimi
4.1 Yazili Ceviri A Dil kullanan B
e eer e » Metin A
» Me’[ln B ........................ »
4.2 So6zlu Ceviri
A Dil kullanan B
Soylem A Soylem B
Metin A ——»
L » MetnlB ————»
<«— Metin 2B
<+ Metin 2A D —
Metin3A
Sema 4 L » Metin 3B = vb.

Yukarida tanimlanan etkilesimsel etkinlikler ve dil aktarim etkinliklerinden baska dil kullananlarin ve
dgrenenlerin uyartici bir metne, bir metinle yanit vermeleri gereken bircok baska etkinlik vardir. Bu uyartici
metin, s6zlU bir soru, bir dizi yazili ydonerge (sinavda verilen gorev yonergeleri gibi), bir sdylemsel metin,
otantik veya olusturulmus ya da her ikisinin karisimi olabilir. Gereken yanit, bir sézclkten U¢ saat slren
deneme yazisina kadar her sey olabili. Hem girdi hem de ¢ikti metni D1 ya da D2 ile kaleme alinmis
olabilir. Her iki metin arasindaki iliski “anlamin korunmasi yoniinde” olabilir; ancak olmak zorunda degildir.
Buna gére 24 etkinlik tirt belirlenebilir. (Modern dil 6grenimi ya da 6gretimindeki roller dikkate alinmasa
da, genelde sosyokdilturel durumlarda ortaya ciktigr gibi, dil 6grenenler D1'de Urettikleri bir metni D2'de
uretilmis bir metne yanit olarak tretirler). Asagidaki 6rneklerde, girdi ve cikti hedef dilde yapiimistir:
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Girdi Metni Cikti Metni

Arag Dil Arag Dil Anlam tasiyan Etkinlik Tiirii (Ornekler)

yazili D2 sozlu D2 evet tekrar

yazil D2 s6zll D2 evet dikte

yazili D2 sozll D2 hayir s6zlu soru/yanit

yazili D2 sozIU D2 hayir s6zIi (D2) sorulara yazili yanitlar
yazili D2 sozlu D2 evet sesli okuma

yazil D2 s6zli D2 evet gne(?/’[rri\;r;:opyasml Glkarma,

yazili D2 s6zI0 D2 hayir yazili (D2) yonergeye sozli yanit
yazli DO <ol DO hayir yazil (D2) yonergeye yazili yanit

Tablo 6: “Metinden Metne” Etkinlikler

Bu gibi “metinden metne” etkinliklerin gtnlik dil kullaniminda belirli bir konumu olsa da; bu etkinlikler
dil 6grenimi ve 6gretiminde cok sik gorulur. Daha mekanik ve anlam tasiyan etkinlikler (tekrarlama,
dikte, sesli okuma, ses bilgisel yazi gibi) glinimuzde uygulanan bildirisimsel dil derslerinde hem yapay
oldugundan hem de derse yaptigi etkisiyle (washback effect) pek de kabul gérmez. Performans, biytk
olcide dilbilgisel yeterlik sayesinde bir metnin bilgi igerigini azaltabilme yetenegine bagl oldugundan bu
etkinlikler bir test araci olarak kullanilabilir. Siniflandiric sistem katagorilerinin tim olasi birlesimlerinin
izlenmesindeki cikar, sadece deneyimleri siniflandirabilmek degil, ayni zamanda eksiklikleri belirleyip yeni
olanaklara yer agmaktir.
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Dil kullananlar ve dil 6grenenler, bildirisimsel durumlarda karsilastiklari gorevleri yerine getirmek ve
etkinlikleri surdirmek igin énceki deneyimleriyle gelistirdikleri bir dizi yeterligi kullanabilirler. Bildirisimsel
olaylara katilim (6zellikle dil 6grenmeyi tesvik edici olanlara), dil 6grenenin hemen ya da uzun vadeli
kullanabilecegi yeterliklerin gelisimine yol acar.

Insanlarin tim yeterlikleri, herhangi bir sekilde dil kullananlarin bildirisimsel yeterlik kazanmalarina
katkida bulunur ve bildirisimsel becerilerinin bir pargasi olarak gorulebilir. Yine de dar anlamda, dille daha
az iligkili yeterlikleri dilbilgisel yeterliklerden ayirmak séz konusu olabilir.

5.1 Genel Yeterlikler

5.1.1 Bildirime Dayali Bilgi (savoir)

5.1.1.1 Diinya Bilgisi

Yetiskinler gok gelismis ve birbirinden farklilagsmis bir diinya modeline ve onun islev bicimine sahiptir.
Bu model, anadilinin séz varligi ve dilbilgisiyle yakindan baglantilidir. Gergekte her ikisi de birbiriyle
yakindan baglantili olarak gelisir. “Bu nedir?” sorusu, kisinin gozlemledigi bir olguyu ifade edecek kelimeyi
ya da, sodylenen bir kelimenin hangi olguya isaret ettigini sormasi anlamina gelebili. Bu modelin en
onemli ozellikleri timuyle erken cocukluk doneminde gelisir; egitime ve deneyime dayali olarak ergenlik
doneminden yetiskinlige adim atana kadar de devam eder. Bildirisim, katilanlarin i¢sellestiriimis dinya
modelleri ve dil arasindaki uyumuna baglidir. Bilimsel ¢abalarin hedeflerinden biri diinya yapisini ve bunun
nasil yirime seklini kesfetmek ve onlarin tanimlanmasi igin él¢tnlt bir kavramlar butlini gelistirmektir.
Dogal dil olduk¢a dogal yollarla gelisir. Bicim ve anlam kategorileri arasindaki iliski belirli bir dereceye kadar
bir dilden oburlne degisir; ancak daha dar sinirlar icerisinde olsa da gercegin asil dogasindan etkilenir.
Sosyal alandaki ayrisma, fiziki ortama goére daha yogundur; diller, olgulari dilin toplumsal yasamdaki
dnemine gore ayirmasi séz konusu olsa da. Ikinci dil ve yabanci dil 6gretiminde cogunlukla dil 5grenenin bu
amaclar icin yeterli dinya bilgisine sahip oldugu varsayimindan hareket edilebilir; ancak durum her zaman
boyle de olmayabilir (bkz. 2.1.1. Kisim).

Dunya bilgisi (deneyimle, egitim yoluyla ya da bilgi kaynaklarindan edinilip edinilmedigi géz 6niine
alinmaksizin) asa@ida verilenleri kapsar:

= Tablob'te 6rneklendirildigi gibi (4.1.2. Kisim) farkliyasam alanlarindaki mekanlar, kurum ve kuruluslar,
kisiler, nesneler, olaylar, sirecler ve eylemler. Belirli bir dili 6grenen icin o dilin konusuldugu ulke
veya Ulkeler hakkindaki bilgiler (6rnegin, dnemli cografik, ekolojik, demografik, ekonomik ve politik
ozellikleri vb.) cok 6nemlidir.

= Varliklarin siniflandirimasi (somut/soyut, canli/cansiz vb.) ve onlarin zaman-mekan, cagrisimsal,
analitik, mantikli, neden/etki vb. gibi 6zellikleri ve iliskileri (bkz. Threshold Level, 1990, 6. Bolum).
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktayi dikkate alarak gereginde:

Dil 6grenenlerin dinya bilgilerinin hangilerinin varsayilmasi ve bu dogrultuda onlara yoneltilen
beklentileri;

Dil 6grenme slrecinde ozellikle dilin konusuldugu Ulkeyle iliskili hangi yeni dinya bilgisini
edinmeleri gerektigini ve bunun onlara nasil aktarilabilecegini inceleyip belirtmelidirler.

5.1.1.2 Sosyokiiltiirel Bilgi

Bir dilin konusuldugu bir toplumun ve bir toplulugun veya topluluklarin kiltiriyle ilgili bilgi, aslinda
mevcut dinya bilgisinin bir kismini olusturur. Fakat dil 6grenenin bu bilgilere 6zel olarak dikkat etmesi
gerekir; ¢lnku ozellikle de bunlar diger bilgilere gore buylk ihtimalle 6grenenin daha 6nceki deneyim
alaninin disinda kalmis ve hatta basmakalip dustincelerle zedelenmis olabilir.

Herhangi bir Avrupa toplumu ve kultirinin ozellikleri asagida verilenlerle iliskilendirilebilir:

1. Gunlik yasam, érnegin;

yeme ve icme, 6glnler, sofra kiltlrd,
bayramlar,
calisma zamanlari ve aliskanliklari,

bos zaman ugraslar (hobiler, spor, okuma aliskanliklari, medya).

2. Yasam kosullari, drnegin;

yasam standardi (yoresel, sinifa 6zel ve etnik farkliliklariyla),
ev ortami,

sosyal guvence.

3. Kisiler arasi iliskiler (glic ve dayanismaya dayanan iliskileri de icerir), drnegin, asagidakilerle iligkili
olarak;

bir toplumun sinifsal yapisi ve sosyal gruplar arasindaki iliskiler,
farkli cinsiyetler arasi iligkiler (erkek/kadin; yakinlasma derecesi),
aile yapilar ve iliskileri,

nesiller arasi iliskiler,

is ortamindaki iliskiler,

toplum ve polis, idare vb. arasindaki iligkiler,

etnik ve diger halklar arasindaki iliskiler,

politik ve dini gruplar arasindaki iliskiler.

4. Asagidaki etmenlere bagl olarak degerler, inanglar ve tutumlar

sosyal sinf,

meslek gruplar (akademisyenler, yonetim, memur, egitimli ve egitimsiz isciler),
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varlik (kazanilmis ya da miras yoluyla),
yoresel kulturler,

guvenlik,

kurumlar,

gelenek ve sosyal dontsim,

tarih, ozellikle 6nemli tarihi kisilikler ve olaylar,
azinliklar (etnik, dini),

millT kimlik,

baska Ulkeler, devletler, halklar,

politika,

sanat (muzik, glizel sanatlar, edebiyat, tiyatro, populer mizik ve sarkilar),
din,

mizah.

5. Beden dili (bkz. 4.4.5.2): Beden dilini yonlendiren toplumsal aligkanliklara iligkin bilgi de, dili
kullananlarin/égrenenlerin sosyokdiltirel yeterliginin bir kismini olusturur.

6. Sosyal gelenekler, érnegin ev sahibi ve misafir iliskilerine dayanarak;

dakiklik,

hediyeler,

giyim,

icecekler, 6gunler,

davranis ve sohbet kurallari ve tabular,
ziyaret siresi,

vedalasmak.

7. Asagidaki alanlarda geleneksel davranislar

dini gelenekler,
dogum, evlenme, olim,
halka acik toplantilarda ve térenlerde seyircilerin davranislari,

kutlamalar, festivaller, dans ortami, diskotekler vb.

5.1.1.3 Kiiltirlerarasi Biling

Kulturlerarasi biling, kisinin “koken tlkesinin diinyas!” ile “hedef dil toplulugunun dinyasi” (benzerlik ve
farkliliklar) arasindaki iligkilerin bilgisi, bilinci ve anlayisindan dogar. Kiltirlerarasi bilincin kuskusuz her iki
diinyanin ydresel ve sosyal farkliliklarinin da bilincinde olmak anlamina geldigi sdylenebilir. Dil 6grenenin
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D1'in ve D2'nin konusuldugu kdlturlerin yani sira daha baska kultirlerin de oldugu bilinciyle bu bilin¢ daha
da gelisir. Bu genis bakis agisi, her iki diinyayr da daha buyUk bir cercevede degerlendirmeye yardimci olur.
Tarafsiz bilgiye ek olarak, kilturlerarasi biling, her toplulugun baskasi tarafindan nasil goérilduginin, yani
genellikle ulusal basmakalip bir sekilde goruldigu, bilincini de kapsar.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktayi dikkate alarak gereginde:

Dil 6grenenlerin hangi sosyokultirel deneyim ve bilgilerinin varsayilabilecegini ve onlara
yoneltilen beklentileri;

Dil 6grenenlerin D2'de saglikli bildirisim kurabilmeleri icin hem kendi hem de hedef dil
toplulugunda sosyal yasamin yeni deneyimlerinin ve bilgilerinin hangilerini edinmek zorunda
olduklarini;

Dil 6grenenlerin uygun bir kiltirlerarasi yeterlik gelistirmeleri icin kisinin kendi ve hedef kultird
arasinda nasil bir iliski bilincine sahip olmasi gerektigini belirtmelidirler.

5.1.2 Beceriler ve Uygulayici Bilgi (savoir-faire)

5.1.2.1 Uygulamali beceriler asagida verilenleri kapsar:

Sosyal beceriler: 5.1.1.2. Kisim'da verilen kurallara uygun ve beklendigi gibi davranma yetenedi,
genellikle topluma yabanci olanlar icin uygun gorilen davranislari kapsamaktadir.

Glinliik yasam icin gereken beceriler: Gunlik yasamda yikanmak, giyinmek, pisirmek, yemek vb. gibi
gerekli alisilmis davraniglar etkin bir sekilde yapabilme becerisi; ev aletlerinin bakimi ve onarimi vb.

Mesleki beceriler: gili mesledin gerektirdigi 6zel (zihinsel ve bedensel) davranislari yapma becerisi.

Bos zaman degerlendirme becerisi: Bos zaman etkinlikleri icin gerekli davranislart etkin olarak
yapabilme becerisi. Ornegin, asagidaki alanlarda

= sanat (resim yapmak, heykel yapmak, bir mizik aleti calmak vb.)

= el isleri (6rgl 6rmek, nakis islemek, hali/kilim dokumak, sepet 6rmek, marangozluk yapmak
vb),

= spor (bir takimda oynamak, atletizm, kogmak, tirmanmak, yizmek vb.),

= hobiler (fotograf cekmek, bahgeyle ugrasmak vb.).

Oneriler Cercevesi’ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

Dil 6grenenlerin kendileri icin dnemli bir alanda etkili bildirisim yapabilmelerini saglayacak hangi
uygulamali becerilere ve deneyim bilgilerine sahip olmalari gerektigini ve bu bakimdan onlara
yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.

5.1.2.2 Kiiltiirlerarasi beceriler asagidaki noktalari kapsar:

Kisinin kendi kulturd ile yabanci kulturd birbiriyle iliskilendirme yetenegini;

kultarel duyarlihdr ve baska kultlrlerden olanlarla iliski kurmak icin bir dizi farkli stratejiyi tanima
ve kullanma yetenegini;
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= kendi kultirG ile yabanci kultlr arasinda kultir arasinda kopru kurabilme ve kdlturlerarasi
anlagsmazliklar ve catisma durumlariyla bas etme yetenegini;

= kaliplasmis iliskileri asma yetenegini.

Oneriler Cercevesi’ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin hangi kultir aracisi rollerini ve islevlerini Ustlenmeleri, bunlardan hangilerine
hazirlanmalari gerektigini ve bu bakimdan onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil 6grenenlerin kendi kultird ve hedef kilturin hangi ézelliklerini ayirt edebilmeleri, buna nasil
hazirlanmalari gerektigini ve bu bakimdan onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil 6grenenlerin hedef kilturt taniyabilmeleri icin neler yapilmasi gerektigini;

= Dil 6grenenlere kendi kultirleriile diger kulttr arasinda kopri kurabilmeleriigin ne gibiimkanlarin
taninabilecegini belirtmelidirler.

5.1.3 Kisilige iliskin Yeterlik (savoir-étre)

Dili kullananlarin/égrenenlerin bildirisimsel etkinlikleri, sadece onlarin bilgi, anlayis ve becerilerinden
etkilenmez; ayrica kisisel etmenlerden, onlarin tutumlari, giduleri, degerleri, inandiklari, bilissel tarzlan ve
kisilik turleri gibi kisiligini olusturan etmenlerden de etkilenir. Bu etmenler sunlardir:

1. Dil kullananlarin/égrenenlerin tutumlari agisindan:

= Yeni deneyimlere, baska insanlara, fikirlere, halklara, topluluklara ve kdilturlere ilgileri ve onlara
aclk olmalari,

= kendi kdlturel bakis acisini ve deger yargilanni, diger kilturleri géz 6niine alarak sorgulamaya
ne kadar hazir ve agik olduklari,

= kdlturel farklliklar karsisinda geleneksel tutumlara karsi mesafeli durmaya ne kadar hazir ve
acik olduklari.

9. Guddleri agisindan:
= ce yonelik/disa ydnelik olmalari,
= aracsal/dahil edici,
= bildirisim istegi, bildirisim gereksinimi.
3. Degerler agisindan (etik ve ahlaki gibi)
4. Inanislar agisindan (dini, ideolojik, felsefi gibi)
B. Bilissel tarz agisindan:
= uzlasici/ayrismaci,

= butinsel/analitik/senteze dayanan.

6. Kisilik etmenleri acisindan:
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= Konuskanlik/suskunluk,

= giriskenlik/cekingenlik,

= iyimserlik/kotimserlik,

= ice donukluk/disa donuklik,

= inisiyatif sahibi/tepkisel,

= sugu kendinde veya baskalarinda aramak,
= korku ya da mahcubiyet (ya da bunlardan uzak olmak),
= kuralcilik/esneklik,

= acik fikirlilik/dar géruslalik,

= dogallik/otokontrol,

= zeka,

= titizlik/ihmalkarlik,

= hatirlama yetenegi,

= caliskanlik/tembellik,

= hirs (veya eksikligi),

= benlik algisi (veya eksikligi),

= Ozglven (veya eksikligi),

= 6z biling (veya eksikligi),

= kendine de@er verme duygusu (veya eksikligi).

Tutumlar ve kisilikle ilgili etmenler, dil kullananlarin/6grenenlerin sadece bildirisimsel davranislarindaki
roll degil, onlarin 6grenme yeteneklerini de etkiler. Gerek tutumu gerekse bilinci kapsayan “kdlturlerarasi
kisiligin" gelisimi bile sadece birgok kisi tarafindan dnemli bir egitim hedefi olarak gérilebilir. Bu durum
onemli etik ve pedagojik sorulari da beraberinde getirir, 6rnegin:

Kisilik gelisimi ne 6lctde bilincli bir egitim ve 6grenim hedefi olabilir?
Kultirel gorecelik, etik ve ahlaki bltunlikle ne derece bagdastirilabilir?

Kisilikle ilgili hangi etmenler bir yabanci dilin ya da ikinci dilin 6grenilmesi ve edinilmesini a) tesvik
eder, b) engeller?

Kendi glglu yanlarindan yararlanmalari ve zayif yanlarini agsmalari konusunda 0grenenlere nasil
yardimci olunabilir?

Bireylerin ¢esitliligi, egitim sisteminin getirdigi sinirlamalarlave onlarin dil 6grenenlere yansitiimasiyla
nasil bagdastirilabilir?
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Oneriler Cercevesi’ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin belirli kisilik 6zelliklerini gelistirip gelistirmediklerini ve bunlar gostermek isteyip
istemediklerini veya gostermeleri gerekip gerekmedigini ve eger gerekiyorsa dil 6grenenlerin
nasil cesaretlendirilebilinecegini, onlara nasil yardimci olunabilinecegini ve onlara yoneltilen
beklentileri;

= Dil 6grenim, 6gretim ve degerlendirme planlari yapilirken dil 6grenenlerin karakteristik
ozelliklerinin dikkate alinip alinmayacagini belirtmelidirler.

5.1.4 Ogrenme Yetenegi (savoir-apprendre)

Ogrenme yetenegi (savoir-apprendre), genis anlamiyla yeni deneyimleri gézleme, yeni deneyimlere
katilma ve bu arada bir degisiklik sz konusuysa, mevcut bilgi ile yeni bilgiyi kaynastirma yetenegi
anlamina gelir. Dil 6grenme yetenekleri, 6grenme deneyimleriyle gelisir. Bu deneyimler, 6grenenin yabanci
dil 6grenirken karsilastigi glcliklerle daha etkin ve daha bagimsiz olarak basa cikabilmesini, segme
olanaklarini gérmesini ve firsatlardan daha iyi bir sekilde yararlanmasini saglar. Dil 6grenme yetenegi, dil ve
bildirisim bilinci, genel sesbilgisi becerileri, 6grenme teknikleri ve sezgisel beceriler gibi bircok bilesenden
olusur.

5.1.4.1 Dil ve Bildirisim Bilinci

Dile ve dil kullanimina duyarlilik, dilin dizenleme ve kullaniima ilkelerini bilmeyi ve onlari anlamayi
da kapsar; yeni deneyimin dulzenli bir cergevede 6ziimsenmesini ve zenginlik olarak gérilmesini saglar.
Boylece yeni dil, dil 6grenenin anadilindeki dilbilgisel sistemine bir tehdit olarak gortilmeden daha kolay
dgrenilebilir ve kullanilabilir; bu da genelde normal ve “dogal® bir tutumdur.

5.1.4.2 Genel Sesbilgisel Biling ve Sesbilgisel Beceriler

Asagidakiler, dil 6grenenlere (6zellikle yetiskinlere) yeni bir dilin telaffuzu acisindan yardimei olacaktir:

= Alisik olunmayan seslerive buritinsel sekillendirmeleri ayirt edebilme ve sesleri Gretebilme yeteneg;;
= Alisik olunmayan ses dizilerini taniyabilme ve birbiriyle birlestirebilme yetenegi;

= Dinleyici olarak sesbirimsel unsurlari anlamli yapilandirarak (farkli ve anlamli parcalara ayirarak)
ses akisinin surekliligini saglayabilme;

= Yeni bir yabanci dil 6grenirken kullanilabilecek ses Uretimi ve duydugunu algilama sureclerini

anlayabilme/hakim olabilme.

Bu genel sesbilgisel beceriler, belirli bir dili telaffuz yeteneginden farklidir (sesbilimsel yetenekler).

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:
= Dil ve bildirigsim bilincinin gelistiriimesi yonlinde hangi adimlarin atiimasi gerektigini;
= Dil 8grenenlerin hangi eklemleyici ve duydugunu algilama becerilerine sahip olmalar gerektigini,

hangilerinin mevcut olarak ©ngoérilebilecegini ve bu becerilerden hangilerinin 6gretilmesi
gerektigini ve bu bakimdan dil 6grenenlere yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.
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5.1.4.3 Ogrenme Teknikleri

Ogrenme teknikleri, asagidakileri kapsar:

Ogretim ortaminda olusturulan 6grenme firsatlarindan etkin olarak yararlanma yetenegini, érnegin
= dikkatini verilen bilgiye yogunlastirmak,

= verilen gorevle neyin amagclandigini anlamak,

= ikili ve grup calismalarina etkin olarak katilmak,

= ogrenilen dili cabuk ve sik¢a etkin olarak kullanmak,

mevcut materyali kendi kendine 6grenme icin de kullanma yetenegini;

bireyin kendi sorumlugunda 6grenme amaciyla materyal dizenleme ve onlardan yararlanma
yetenegini;

algilama, coziimleme ve kesfetme becerilerini de gelistirildigi, bildirisimsel olaylari dogrudan
gozleyerek ya da onlara katilarak, hem dilbilgisel hem de sosyokiltirel acidan etkin 6grenme
yetenegini;

dil 6grenenin kendi gl ve zayif yonlerini bilmesini;
dil 6grenenin kendi ihtiyac ve hedeflerini gérebilme yetenegini;

dil 6grenenin kendi kisiligine ve kaynaklarina uygun, kendine 6zgu strateji ve yontem gelistirme
yetenegini kapsar.

5.1.4.4 Sezgisel-Deneyimsel (heuristic) Beceriler

Sezgisel-deneyimsel beceriler,

dil 6grenenlerin yeni deneyimlerden yararlanma (yeni bir dil, yeni insanlar, yeni davranis bigimleri
gibi), bir 6grenim ortaminda baska yeterlikleri kullanma (gézlem yapma, gozlenileni anlama, analiz
etme, sonug cikarma, hatirlama gibi) yeteneklerini;

dil 6grenenin yeni bilgiler bulma (6zellikle hedef dildeki basvuru kaynaklarini kullanirken), anlama
ve baskasina aktarma yetenegini;

dil 6grenenin yeni teknolojileri kullanma (veri bankalarinda, hiper metinlerde bilgi aramak gibi)
yetenegini kapsar.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalan dikkate alarak gereginde:

Dil 6grenenlerin hangi 6grenme tekniklerini gelistirebilmeleri, kullanabilmeleri gerektigini ve
onlarin bu konuda nasil cesaretlendirilecegini ve onlara nasil yeterlik kazandirilacagin;

Dil 6grenenlerin hangi sesgisel-deneyimsel becerilerinin gelistirilebilecegi ve onlarin bunlardan
hangilerini kullanmalari gerektigini ve onlarin bu konuda nasil cesaretlendirilecegini ve onlara
nasil yeterlik kazandirilacagini

Dil 6grenenlerin dil 6grenirken ve dili kullanirken giderek bagimsizlasabilmeleri icin hangi
onlemlerin alinmasi gerektigini belirtmelidirler.
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5.2 Bildirisimsel Dil Yeterlikleri

Dil kullananlar/6grenenler, bildirisimsel amaclarini gerceklestirebilmek icin, yukarida ayrintili olarak
aciklandigi gibi, hem genel yeteneklerini hem de 6zel olarak dille iliskili bildirisimsel yeterliklerini kullanirlar.
Bu dar anlamiyla bildirisimsel yeterlik asagidaki bilesenlerden olusur:

= dilbilgisel yeterlikler,
= toplumdilbilgisel yeterlikler,

= edimsel (pragmatik) yeterlikler.

5.2.1 Dilbilgisel Yeterlikler

Bugtine kadar iceriklerin ifade edildigi bicimsel bir sistem olan dilin, tam, ayrintili bir betimlemesi
yapiimamistir. Dillerin sistemleri cok karmasiktir ve blyuk, cok katmanli, ileri dlizeyde gelismis bir toplumun
ozelliklerini yansitacak yapidadir ve o toplumdaki konusurlarin hicbiri bu dile butin boyutlariyla hakim
olamaz. Gunllk dilin bildirisimsel kullanim gereksinimleri bakimindan strekli gelismesi nedeniyle de bu
zaten mimkdun degildir. Cogu ulusal devletler, dilin en ince ayrintilarini kapsamasa da, dilleri icin bir 6l¢ln
olusturmayi denemislerdir. Evvelce, olclnlu dillerin betimlenmesi, coktan kaybolmus olan klasik dillerde
aktarilan temel edebi eserlerin 6gretiminde kullanilan dilbilimsel modele dayandiriimisti. Bu geleneksel
model, 100 yili agkin bir stire dnce ¢cogu dilbilimci tarafindan herhangi bir otoritenin gériistine gére degil, bir
dil gercekte nasil kullaniliyorsa oyle betimlenecegdi gerekcesiyle rededilimistir. Bu geleneksel model, belirli
dil rdrleri igin gelistirildiginden dolayi, baska dilsel sistemlerin betimlenmesine uygun degildir. Bu arada
gelismis alternatif modellerden higbiri genel olarak kabul edilmemistir. Hatta bittn dillerin betimlenmesi
icin evrensel bir modelin olabilecegdi bile kuskuyla karsilanmistir. Yeni dilbilimsel, evrensel ¢calismalardan
da heniz dil 6grenim ve dgretiminin gelistiriimesi ya da degerlendiriimesi konusunda yararlanilabilecek
sonuglar gikmamistir. Bu nedenle bugtin, cogu betimleyici dilbilimci bicim ile anlami birbiriyle iliskilendirerek
geleneksel betimleme modeliyle tanimlanamayan dilsel olgularin, kullanildigi sekilleriyle yeni bir kavram
kullanarak dizenlemekle yetinmektedir. Bu yaklasim 5.2. Kisim'da ele alinmistir. Bu kisimda, dilbilimsel
yeterligin temel bilesenleri saptanmaya ve siniflandinimaya c¢alisiimistir. Dilbilimsel yeterlik, uygun ve
anlamli iletileri olusturabilen ve ifade edebilen bicimsel arag bilgisi ve bu araclari kullanma yetenegi olarak
tanimlanir. Asagida olusturulan sistemin amaci, birka¢ parametre ve kategoriyi siniflama araglari olarak
onermektir. Bu siniflama araglari, dilsel iceriklerin betimlenmesinde ya da bu betimlemenin temeli olarak
yardimci olabilir. Tabiiki, degisik bir iliski modelini tercih eden uygulayicilar, dogal olarak diger modeli secme
6zgurlugune sahiptirler. Onlarin da kendi kuramlarini ve yontemlerini ve de kendi galisma ilkelerini ortaya
sermeleri beklenir. Dilbilimsel yeterlikler, Oneriler Cercevesi'nde asagdidaki gibi siniflandirimistir:

= Sozluksel yeterlik,
= Dilbilgisel yeterlik,
= Anlambilgisel yeterlik,

= Sesbilimsel yeterlik.

Dil 6grenenlerin dilsel araglari kullaniminda yaptiklari gelismeler asagidaki basamak kimeleriyle
belirlenir:

Dilsel Araglar Alani, Genel

Cok genis capta dilsel araclari kapsamli ve dogru olarak kullanabildiginden dislncelerini tam
anlamiyla dile getirebilir, konuyla ilgili olgulari 6n plana cikarabilir, farkliliklarr ortaya koyabilir
ve plruzleri ortadan kaldirabilir. S8ylemek istedigini anlatirken kisitlama yapmak zorundaymis
izlenimini uyandirmaz.

C2
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Kapsamli dil yeterligine sahip oldugundan sectigi anlatimlar ile sdylemek istediklerini

. kisitlamadan kendini acikca ifade edebilir.

Sdylemek istediklerini kisittamak zorundaymis izlenimini uyandirmadan kendini anlasilir bir
sekilde ifade edebilir.

B2 | Yeterli genislikte dilsel araclara sahip oldugundan belli etmeden sézcikleri bularak ve birkag
karmasik cimle yapisini da kullanarak anlasilir bicimde betimlemelerle goruslerini ifade edebilir
ve ayrintilariyla agiklayabilir.

Onceden tahmin edilemeyecek durumlari betimlemeye yeterli, bir diisiincenin ya da sorunun en
onemli noktalarini yeterince titizlikle aciklayabilecek ve kultirel konular hakkindaki distincelerini
dile getirebilecek (muzik ve film gibi) yeterli zenginlikte bir dilsel dagarciga sahiptir.

B1
Aile, hobi, ilgi alanlari, meslek, seyahat, glincel olaylar gibi konularla basa ¢ikabilecek kadar

yeterli dilsel araca sahiptir; bunlar kendini ifade edebilmek igin yeterli olsa bile, sdzciik
dagarciginin kisithhigr tekrarlamalara ve bazen de anlatim zorluklarina neden olabilir.

Onceden tahmin edilebilecek giinliik durumlarin icerigiyle basa cikabilecek kadar temel dilsel
arac dagarcigina sahiptir; ama genelde istediklerini ifade ederken 6din vermek ve soézclk
aramak zorunda kalabilir.

Basit, somut gereksinimleri karsilamak amaciyla, kisiye ait guinltik olagan seyleri, istekleri dile
A2 | getirmek ve bunlar hakkinda bilgi alabilmek icin kisa ve alisilagelmis dilsel araclari kullanabilir.
Basit climle kaliplarini kullanabilir ve ezberindeki climleler, kisa sézclk gruplari ve konusma
formulleri yardimiyla kendisinin ve bir baskasinin ne yaptigi, nelere sahip oldugu ve mekanlar gibi
konular hakkinda anlasabilir.

GuUnllik en basit temel durumlara yetecek kadar kisa ezbere bildigi deyimlerden olusan kisitl bir
dagarciga sahiptir; olagan durumlarin disinda iletisim sik sik kesintiye ugrar ve anlagsmazliklar
ortaya cikar.

Kisiye ait seyler ve somut gereksinimlerle ilgili basit deyimlerden olusan cok temel bir dagarciga

Al sahiptir.

5.2.1.1 Sozciik Dagarcigi Yeterligi
Bu yeterlik, sozclkler ve dilbilgisel unsurlardan olusan bir dilin sézcik dagarcigr bilgisiyle bu bilgiyi
kullanma yetenegini kapsar.

1. S6zciik dagarcigina iliskin unsurlar sunlardir:

a) Bircok sozcikten olusan ve hatta bir biitiin olarak 6grenilen ve kullanilan sabit kaliplar. Asagida
sabit kaliplara 6rnekler verilmistir:

= Kalip cimleler'

= dil islevlerinin dogrudan bilesenleri (bkz. 5.2.3.2. Kisim) 6rnegin, selamlasma Gunaydin! —
Memnun oldum vb.,

= atasozleri vb. (bkz. 5.2.2.3. Kisim),

= eskil (kullanimdan diismus ifadeler), 6rn. Gul-U reyhan kokusu asik ile ma'siktur (Yunus
Emre).

1 Almanca kalip ifadelere 6rnek: Guten Morgen! — Nett, Sie kennenzulernen. ingilizce kalip ifadelere érnek: How do
you do? — Good morning! .
Almanca eskil ifadelere érnek: Hebe dich hinweg von mir! Ingilizce eskil ifadelere érnek: Be off with you!
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= Deyimler', kapall anlami olan, kaliplasmis mecazi ifadeler:
= ..kirisi kirdi (kagcmak).
= ..yelkenleri indirdi (sakinlesmek).
= ..etekleri tutustu (heyecanlanmak).

= Pekistirici sozclkler?: Bu sozcukler, genelde Uslup acisindan anlami pekistirmek amaciyla
bagl oldugu sozcik ile sinirli kullanilir: “Kar gibi beyaz” (bembeyaz), buna karsin, “Yizi kireg
gibi oldu” (soluk beniz).

= Kalip ifadeler® (dilin yapi taslar, sablonlar): Bu ifadeler, parcalanmadan bir bitin olarak égrenilen,
kullanilan ve anlamli cimleler olusturmak Uzere sozciklere ve dbeklere eklenen ifadelerdir:
Ldtfen, ...bilir miyim?/ Rica etsem..., / baslamadan énce.../ sonu¢ olarak.../ fikrimi sorarsaniz.../
dogruyu séylemek gerekirse...

= Diger kaliplasmis ébekler*: Her dilde kaliplasmis ébekler bulunur ve cogunlukla ilgeclerin
yardimiyla olusturulur. Bunlar, islevsel eylem yapilari ve ilge¢ yapilaridir. Ornek: - den beri ... / Bu
sonuca gére ... / -e kadar ...

= Sabit es dizimlilik, normalde birden fazla sézciigin bir arada bulunmasiyla olusur. Ornegin,
toplanti yapmak, konusma yapmak, yemek yemek, hediye vermek.

b) Basit sézcikler: Tek basina, bagimsiz duran sozciklerdir. Bazi sozctkler ornedin, ‘“yuz”
sozctgunde oldugu gibi farkli anlamlara (surat ya da sayi) sahip olabilir (cokanlamlilik). Sozlik
birimler, isim, fiil, sifat, zarf gibi (agik) sozciik gesitlerinden olabilir; ancak bu sézcikler de tek
bir (kapaln) sézciik cesidinde gruplasabilir(gtnler, aylar, agirlik ve 6lci birimleri gibi). Ayrica bazi
dilbilgisi veya anlambilim konularinda, asagida siralanan diger sozlik birim gruplari da vardir.

2. Dilbilgisel 6geler®, belli bir gruba ait sdzciik cesitlerindendir. Tirkgeden drnekler:
belgisizadl  (baz, birkag, herkes, kimse, biraz)

gosterme adili (bu, su, o, bunlar, sunlar, onlar)

1 Almancadan érnekler: Er hat den Léffel abgegeben/fallen lassen. (= er ist gestorben) / jmdm. einen Béren
aufbinden (d.h. eine Luge erzéhlen, flunkern)/ Ich denk, mich tritt ein Pferd (als Ausdruck der Verbluffung/Verargerung).
Ingilizceden érnekler: He kicked the bucket (i.e.he died)/ It's a long shot (= unlikely to succeed)/ He drove hell for leather
(i.e. very fast).

2 Almancadan érnekler: schneeweiB (rein) — weiBl wie eine (gekalkte) Wand (blass). ingilizceden érnekler: white as
snow (pure) — white as a sheet (pallid)

3 Almancadan érnekler: Kénnte ich bitte ... haben? — Ich méchte gerne zahlen. ingilizceden drnek: Please may |
have...

4 Almancadan 6rnek: in Bezug auf..., in Hinblick auf ..., Aimancadan ornek: zu Ende gehen, in Betrieb nehmen

5 Almancadan érnekler: einen Vortrag/eine Rede halten/ Fehler machen. ingilizceden érnekler: to make a speech/
mistake.

6 Almancada dilbilgisel 6geler: Artikel (ein, einer, eine, der, die, das), Indefinitoronomen (einige, alle, viele usw.),
Demonstrativpronomen (dieser, diese, dieses; jener ...), Personalpronomen (ich, du, er, sie, es, wir...; mir, dir, usw.), Interrogativ-
und Relativoronomen (wer, was, welche, wo, wie usw.), Possessivporonomen (mein, dein, sein, ihr usw,), Hilfsverben/
Modalverben (sein, haben, werden/kénnen, sollen usw.,), Konjunktionen (und, aber, wenn, obwohl), Modalpartikeln (ja,
wohl, aber, doch usw,)

ingilizcede dilbilgisel 6geler: articles (a, the), quantifiers (some, all, many, etc,), demonstratives (this, that, these,
those), personal pronouns (I, we, he, she, it, they, me, you, etc), question words and relatives (who, what, which, where, how,
etc.,), possessives (my, your, his, its, etc.,), prepositions (in, at, by, with, of, etc.), auxiliary verbs (be, do, have), conjunctions
(and, but, if, although), particles (e.g. in German: ja, wohl, aber, doch, etc,)
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kisi adili (ben, sen, o, biz, siz, onlar)

soru adili (ne, ne zaman, kim, nerede, nereye, neden)
iyelik adili (benim, senin, onun, bizim, sizin, onun)
ilgecler (icin, ile, ragmen, halde, karsin)

baglaclar (ve, ama, ancak, fakat, ama, lakin, clink()

Sozclk dagarcidr alani ve sézcik dagarcigr hakimiyetine iliskin basamak kiimeleri:

Sozciik Dagarcigi Alani

Cok zengin bir sozcik dagarcigina, deyimlere ve gunlik anlatim tarzlarina hakimdir ve ince anlam

o farkliliklarini ayirt edebilir.
Genis bir sézclk dagarcigina hakimdir ve bilmedigi sézctkler yerine zorlanmadan baska bir

C1 | sozclk kullanarak agidi kapatabilir; cok nadir sézclk arar ya da bilmedigi bir seyi kullanmaktan
kaginir. Deyimlere ve ginlik anlatimlara iyice hakimdir.
Kendi uzmanlik alanindan ve bircok genel alandan konulara iliskin genis bir sozctk dagarcigina

B2 | sahiptir. Sik tekrarlamalar yapmamak icin, degisik ifadelere basvurabilir; ama buna ragmen
sozcuk dagarcigindaki eksiklikler duraklamaya ve baska tanimlamalar aramaya yol agabilir.
Aile, hobi, ilgi alani, is, gezi, gtiincel olaylar gibi bircok kendi ginlik hayatindan konu hakkinda,

B1 | zaman zaman baska sozclklerle anlatsa da, kendini ifade edebilmek igin yeterli genislikte bir
sozcuk dagarcigina sahiptir.
Alisilagelmis durumlarda ve alisilmis konularda olagan gunlik isleri halledebilmek icin yeterli

- sozcuk dagarcigina sahiptir.
Temel bildirisim gereksinimleriyle basa ¢ikabilmek icin yeterli sozcik dagarcigina sahiptir.
Basit temel gereksinimlerini giderebilecek kadar yeterli sézclk dagarcigina sahiptir.

A1 | Bazi somut durumlara iliskin tek tik sozcik ve deyimlerden olusan temel bir birikime sahiptir.
Sozciik Dagarcigl Hakimiyeti

C2 | Sozcik dagarciginin surekli olarak dogru ve uygun bir sekilde kullaniimasi.

C1 | Sozcik kullaniminda bazi kiicik purizlere ragmen bulylk hatalarin yapilmamasi.

B2 Sozcik dagarciginin genelde gok dogru olarak kullaniimasi, bazi karistirmalar ve yanlis sézcik
kullanimlari olmasina ragmen bildirisimin bozulmamasi.

B1 Karmasik konularla ilgili olgulari anlatmak ya da az alisilmis konularla ve durumlarla basa ¢ikmak
icin, bazi temel yanlislar yapmasina ragmen, temel sézclik dagarcigina iyice hakimdir.

A2 | Somut gunlik ihtiyaclarla ilgili kisith bir sézclk dagarcigina sahiptir.

A1 | Tanimlayicisi yoktur.
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin hangi sozctkleri (kalip ifadeler ve basit s6zciikler) bilmeleri ve/veya kullanmalari,
hangilerine hazirlanmalari gerektigini ve onlara bu baglamda yoneltilen beklentileri;

= Sozciklerin nasil segilecegini ve dlzenlenecegini belirtmelidirler.

5.2.1.2 Dilbilgisi Yeterligi

Dilbilgisi yeterligi, bir dilin dilbilgisi araglarina iliskin bilgi ve bunlari kullanma yetenegi olarak
tanimlanabilir.

Dilbilgisi, genelde bir dilin 6gelerinin birlestirilmesiyle clmlelerin olusturuldugu bir kurallar butini
olarak gorulebilir. Dilbilgisi yeterligi, séz konusu kurallara uygun iyi bicimlendirilmis ifadeler ve cumleler
Uretme ve tanima yetenegidir (belirli kalip ifadeleri ezberlemeden farkli olarak). Bu anlamda her bir dilin
dilbilgisi cok karmasiktir ve kesin ya da eksiksiz bir betimlemesinin yapiimasi mimkuin degildir. Sézciklerin
climle olusturmalanyla ilgili gesitli kuram ve modeller bulunur. Oneriler Cercevesinin gérevi, aslinda
bu kuramlar degerlendirmek veya biri ya da 6tekini 6n plana almak degil, kullanicilar bu kuramlardan
hangisini sectiklerini ve bu sec¢imin uygulamada hangi sonuglar doguracagini bildirmeleri yéninde
cesaretlendirmektir. Biz burada dilbilgisel betimlemede siklikla kullanilan parametreler ve kategorilerden
birkagini vererek konuyu sinirlandiracagiz.

Dilbilgisel dizenleme betimlenirken asagida verilenlere yogunlasmak gerekir:
= Ogeler, drnegin:

= anlam birim,

= anlam birim — kokler ve ekler,

= soOzcUkler.
= Kategoriler, 6rnegin:

= sayi (tekil-cogul), hal, cins,

= somut/soyut, sayilabilir/sayilamaz,

= gecisli/gegissiz, etken/edilgen cati,

= zaman,

= fiillerde gorinis (Aspekt).
= Siniflar, 6rnegin:

= fiil cekimi,

= ad cekimi,

= aclk sozcuk cesitleri: isimler, fiiller, sifatlar, zarflar,

= kapali sozclk cesitleri (dilbilgisel 6geler, bkz. 5.2.1.1)
= Yapilar, 6rnegin:

= bilesik sozcikler ve karmasik ifadeler,

= cUmleler: ad climleleri, eylem cumleleri vb.,
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= clmlecikler: temel ciimle, yan climle, bagimsiz climlecik,
= cUmleler: basit cimle, bilesik cimle, sirali cimle.
Surecler (betimleyici), 6rnegdin:

= adlastirma,

= eklestirme,

= degisme/degisik bicimlenme,

= ses degisimi,

= aktarim,

= donlsdm,

lliskiler, drnegin:

= yonetme,

= uyum,

= deger.

Dilbilgisel dogruluk icin bir basamak kiimesi olusturulmustur. Bu basamak kimesi, metnin bu kisminin

basinda verilen basamak kimesiyle iliskilendirilmelidir. Dilbilgisi yapisina iliskin ilerlemeyi gosteren ve
buttn diller icin kullanilabilecek bir basamaklandirma ise olanaksizdir.

Dilbilgisel Dogruluk
Dikkatini konusmanin 6nceden planlamasi ya da dinleyicilerin tepkilerine yogunlagsmak gibi
C2 | baska alanlara vermek zorunda olsa bile, karmasik dilsel araclar kullanirken dilbilgisi hakimiyetini
korur.
C1 Blyik o¢lglde dilbilgisi kurallarina sadik kalabilir; nadir olarak pek farkina varilmayan hatalar
yapar.
Dilbilgisi kurallarina iyice hakimdir; nadir olarak, sonradan duizeltilebilecek dil stircmeleri ya da
B2 | hatalar ve cimle yapisinda eksiklikler olabilir.
Dilbilgisi kurallarina iyice hakimdir; yanlis anlasilmaya neden olacak hatalar yapmaz.
Alisilagelmis durumlarda yeterli derecede dogru konusarak anlasabilir; anadilinin etkisi belirgin
olsa da genelde dilbilgi yapisina iyice hakimdir.
B1 | Genelde 6nceden tahmin edilebilecek durumlarda sik kullanilan basmakalip sozleri ve deyimleri
iceren bir dagarcigl, yeterli derecede dogru olarak kullanabilir.
Bazi basit yapilari dogru olarak kullanabilir; ama eylemlerde zamanlari karistirsa ya da unutsa,
A2 ozne eylem baglantisini kurarken sistematik temel yanlislar yapsa da genelde ne demek istedigi
anlasilir.
A1 | Birkac basit dilbilgisi yapisini ve kalip ctimleleri kapsayan kisitl ezberlenmis bir dagarciga sahiptir.
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Calismalarini hangi dilbilgisi kuramina dayandiracaklarini,

= Dil 6grenenlerin dile hakim olabilmeleri icin, hangi dilbilgisi 6gelerine, kategorilerine, siniflarina,
yapilarina ve sureclerine hazirlanmalari gerektigini ve bu konuda onlara yoneltilen beklentileri
belirtmelidirler.

Anlambilim/bicimbilim ve sozdizimi birbirinden ayrilir.

Anlambilim/bigimbilim, sozciklerin i¢ yapisiyla ugrasir. Sozcukler, kendilerinin sinif olusturdugu
anlambirimlere ayrilir:

= kokler

= ekler (6nekler, i¢ ekler, son ekler)'. Tirkgede sozciik sonuna getirilen yapim ve gekim ekleri bulunur.
Ornegin;

= yapim ekleri (-li, -siz, -lik, -ci, -men, -lUk, -ti, -das)

= cekim ekleri (-, -e, -de, -den, -di, -mis, -se)
Sézciik yapimi®: Sozciikler asagidaki gibi siniflandirilabilir. Ornegin, Tiirkcede:

= basit sozcikler (sadece kok, 6rn. bes, ev, akil, gz, masa)

= tlremis sozclkler (kok+ek, 6rn. gozlik, gozlikeu, avel, evli, evlilik, televizyoncu)

= bilesik sozctkler (birden fazla kéki olan, 6rn. aslanagzi, hanimeli, sivrisinek, dereotu, kuspalazi,
rizgargull vs.).

Anlambilim/bicimbilim, sézctk degisiminin diger turlerini de ele alir.

= Unli degisimi®,
= Sessiz degisimi,
= Ddizensiz bicimler®,

= Degisik bigimlenme®,

1 Almancada sozcik yapim eklerine rnekler (un-, ver-, -bar-, -heit, -keit), cekim ekleri (-st, -en, -end)

2 Almancada basit sdzciikler (sadece kdk, 6rn. sechs, Baum, brechen). Tiremis sdzclkler (kdk+ek, rn. abbrechen,
sechsfach). Bilesik sozctkler (birden fazla kéki olan, 6rn. Zusammenbruch, Weihnachtsbaum, Sechserpack)

3 Hint Avrupadillerinde sahislara ya da zamana gére fiil cekiminde fiilin kokundeki Gnlti degisir. Aimancadan érnek:
singen/sang/gesungen. Ingilizceden érnek: sing/sang/sung. Bazi adlarin cogul hallerinde de kékteki Unlinin degistigi
goralir (Almancadan érnek: Maus/Méuse. Ingilizceden érnek: mouse/mice).

4 Almancadan érnek: schneiden/schnitt. ingilizceden rnek: lend/lent. Tirkcede sessiz degisimi, yani yumusama
éregin, kitap> kitabi, sertlesme: yap-di> yapt).

5 Almancadan 6rnek: gehen/ging, stehen/stand. ingilizceden érnek: bring/brought, catch/caught). Tiirkce sondan
eklemeli bir dil oldugu igin Almanca ve Ingilizcede oldugu gibi fiil cekimlerinde benzer bir durum gérilmemektedir.

6 Almancadan érnek: gut/besser. ingilizceden érnek go/went.
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= Bigimi degismeyenler"

Anlamsal/bigimsel sesbilim (Morphophonologie), bicimbirimlerin sesbilgisine dayali degiskenligini
ve bigimbilime dayali sesbilgisi degiskenligini ele alir.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Dil é6grenenlerin hangi anlambilimsel/bigimbilimsel unsurlara ve sireclere hakim olmalari ve
bunlardan hangilerine hazirlanmalari gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.

Sézdizimi, bir dizi kural olarak gosterilen kategoriler, unsurlar, siniflar, yapilar, stregler ve iliskilere gére
sozcuklerin cumle olarak dizenlenisini ele alir. Yetiskin bir anadili konusurunun konustugu dilin sézdizimi
cok karmasiktir ve cogunlukla bilingli degildir. Bir seyin anlaminini aktarmak igin climle olusturma yetenegi,
bildirisimsel yeterligin temelidir.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalan dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin hangi dilbilgisel unsurlara, kategorilere, siniflara, yapilara, stireglere ve iliskilere
hakim olmak zorunda oldugunu; buna nasil hazirlanmalar gerektigini ve onlara yoneltilen
beklentileri belirtmelidirler.

5.2.1.3 Anlamsal Yeterlik

Anlamsal yeterlik, dil 6grenenlerin anlami dizenleme bilincinde olma ve bunlari kontrol etme yetenegini
kapsar.

Sézliiksel anlambilim, sézciiklerin anlamiyla ilgilenir. Ornegin;

= sozclkler ile genel baglam arasindaki iligkiler:
= gonderim,
= ince anlam farkliligi (yananlam),
= belirli genel kavramlarin gésterimi.

= sOzcukler arasi iliskiler, drnegin:

= esanlamlilik/zit anlamlilik,

altanlamlilik,

= esdizimlilik,

= parca-butin iligkileri,
= bilesen analizi,

= ceviri denkligi gibi.

1 Almancadan érnek: Pudel/Pudel. ingilizceden érnek sheep/sheep, cut/cut/cut. Tirkcede cogul -ler, -lar ekleriyle
yapilir, ancak sekiz 6grenci, U¢ elbise érneginde oldugu gibi cogul teskilinde sayi belirtilirse ismin tekil hali degismez; isim
cogul eki almaz.
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Dilbilgisel anlambilim, dilbilgisel unsurlarin, kategorilerin, yapilarin ve streglerin anlamini ele alir (bkz.
5.2.1.2. Kisim).

Pragmatik anlambilim sonug, varsayim, sezdirim vs. gibi mantiksal iliskileri ele alir.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin hangi anlamsal iliskileri gelistirmeleri ya da hangi anlamsal iliskilere hakim
olmalari ve hazirlanmalari gerektigini; bu bakimdan onlara yoneltilen beklentileri belirtmelidirler.

Anlamla ilgili sorular iletisim icin elbette temel sorulardir ve bu Oneriler Cergevesinin cesitli yerlerinde
ele alinmistir (bkz. ézellikle 5.1.1.1. Kisim).

Dilbilimsel yeterlik burada bigcimsel anlamda ele alinmaktadir. Kuramsal veya betimsel dilbilimi
agisindan dil gok karmasik sembolik bir sistem sunmaktadir. Sayet buradaki gibi bildirisimsel yeterligin
farkli bilesenlerinin birbirinden ayri olarak verilmesi denenirse bigimsel yapilar hakkinda edinilen bilgiler
(agirlikl olarak biling disi) ve bunlarla basa c¢ikabilme yetenedi bu bilesenlerden biri olarak gecerli olur.
Bdyle bigimsel bir analizin, yabanci dil 6grenimini ve 6gretimini ne dlclde etkileyecegdi de ayri bir konudur.
Avrupa Konseyi'nin Waystage-1990, Threshold Level-1990 ve Vantage Level gibi yayinlarinda izlenilen
islevsel-kavramsal yaklasim, 5.2.1.3. Kisim'da islenen dilbilgisel yeterlik konusuna bir alternatiftir. Orada
dil bicimlerinden ve anlamlarindan degil, genel ve 6zel olarak ayri ayri verilen bildirisimsel islevlerin ve
anlambilgisel kavramlarin sistematik siniflanmasindan hareket edilir. Onlarin bilesenleri olarak sézlikbilimsel
ve dilbilimsel bicimler sadece ikincil derecede ele alinir. Her iki yaklasim da, dilin “Gift soyleyis” tamamlayici
sunumlaridir. Bilindigi gibi diller, bicimin ve anlamin dizenlenmesine dayanir. Bu her iki dizenleme seklinin
kategorileri cogunlukla tesadufi bir iliski icerisinde bir arada bulunur. Dilin ifade bigimlerine dayanan dil
betimlemesi anlami pargalar ve tersine anlama dayanan dil betimlemesi bu kez bigimi parcalar. Oneriler
Cercevesi kullanicilarinin bu modellerden hangisini tercih edecegi, ilgili betimlemenin hangi amacla
olusturulduguna baglidir. Threshold Level'in yaklasiminin basarisi, gogu uygulayicinin 6grenme iceriklerinin
bicimsel kategorilerde dizenlendigi geleneksel uygulama yerine anlamdan bigime gitmeyi daha avantajli
gorduklerini géstermektedir. Diger yandan bazilar Un niveau-seuil'daki gibi “bildirisimsel dilbilgisini” tercih
etmektedir. Kuskusuz dil 6grenenin, hem bicimleri hem de anlamlari 6grenmesi gerekir.

5.2.1.4 Sesbilimsel Yeterlik

Sesbilimsel yeterlik, asagidakilerle iliskili olarak algilama ve tretime dayali bilgi ve becerileri kapsar:

= dilin ses birimleri ve onlarin belirli baglamlarda kullaniimasi (sesbirimsel degiske);

= sesbirimlerini birbirinden ayirt eden sesbilgisel &zellikleri (ayirici ézellikler, érnegin  titresimli,
yuvarlak, genizsel, patlamaly);

= sozelklerin sesbilgisel olusumu (hece yaprsy, sesbirimlerin dizilisi, sézcik aksani, sézciik vurgusu);
= cumle sesbilgisi (Prosodie):

= clmle aksani ve cimle ritmi,

= vurgu;
= sesbilgisel indirgeme,

= {nlU daralmasi,
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= kuvvetli ve zayif bicimler,
= benzesim,

= ses dlsmesi.

Telaffuz ve Tonlama Hakimiyeti

C2 | Ct'deki gibi.

C1 | Anlam fakliliklarini ifade edebilecek kadar cesitli tonlama ve vurgulama.

B2 | Anlasilir, dogal bir telaffuz ve tonlamaya sahiptir.

B1 | Yabanci bir aksan belirgin olsa da ve bir sey yanlis telaffuz edilse de soyleyisi iyi anlasilir.

A2 Fark edilen yabanci aksana ragmen, genelde anlasilan bir telaffuza sahiptir ama konusma
arkadasi zaman zaman sdylenenin tekrarini rica edebilir.
Kendisiyle konusan anadili konusurlari, onun konustugu dil ailesine mensup olan yabancilarla

A1 | konusmaya alisiksa cok kisitl, ezberlenmis sdzcik ve deyimlerden olusan bir dagarcigi telaffuz

ettiginde, biraz caba gostererek sdylediklerini anlayabilirler.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerden hangi yeni sesbilimsel becerilerin beklenecegini;
= Sesler ve ses bilgisinin dnemini;

= Sesbilgisel dogrulugun ve akiciigin erken bir 6grenme hedefi olup olmadigini ve uzun siirede
gelistirilip gelistirilemeyecegini belirtmelidirler.

5.2.1.5 Yazim Yeterligi

Yazim yeterligi, yazili metinleri olusturan sembol bilgisini ve de bunlar algilama ve Uretme becerisini

kapsar. Baska bazi diller (Cince gibi) resimyazi (logografik) ilkesine ya da (Arapca gibi) sessiz harf ilkesine
dayanmasina karsin, bltin Avrupa dillerinin yazi sistemleri alfabetik ilkeye dayanir. Dil 6grenenlerin
alfabetik sistemler icin asagida verilenleri bilmeleri, tanimalari ve Uretebilmeleri gerekmektedir:

= Basili ya da el yazisi seklinde buyuk ve kicutk harfler;
= kisaltmalar da dahil sézctklerin dogru yazim bigimi;

= noktalama isaretleri ve kurallari;

= dizgi kurallari ve farkli yazi tipleri vs;

= kullanilan logografik isaretler (6rn. @, &, $ vb. ).

5.2.1.6 Dogru Seslendirme Yeterligi

Dil kullananlarin hazirlanmis bir metni yiksek sesle okumalari ve konusurken daha 6nce yazili sekliyle

karsilastiklari sozclkleri dogru seslendirmeleri gerekebilir. Bu dogru kullanimdan kastedilenler sunlardir:
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yazim bilgisi,
bir sdzlikten yararlanma ve orada telaffuzlari géstermede kullanilan yontemi bilme yeteneg;i,

yazili bicimlerin, ¢zellikle climle 6gelerine ait noktalama isaretleri ve vurguyu gdésteren sekillerin
anlam bilgisi,

baglamdan hareket ederek (esseslilik, sozdizimsel belirsizlik vb. gibi) ¢cokanlamliiga yol acan
ifadeleri ¢cozebilme becerisi.

Yazim Yeterligi Hakimiyeti

C2

Yazili metinler yazim hatasi icermez.

C1

Tasarim, bolimleme ve noktalama tutarli ve yararlidir.
Seyrek yapilan hatalar disinda yazim dogrudur.

B2

Alisiimis yazi diizeni ve bolimleme kurallarina sadik kalarak birbiriyle baglantili ve acikga anlasilir
sekilde yazabilir.
Yazim ve noktalama yeterli derecede dogrudur; ama anadilinin etkisi de gorulebilir.

B1

Baglantili olarak yazabilir; metinler timdyle anlasilir bicimdedir. Yazim, noktalama, bolimleme ve
dizenleme genelde anlamayi saglayacak derecede dogrudur.

Yol tarifi gibi guinlik konulara iliskin kisa cimleleri bakarak yazabili.

A2 | Sozli olarak kullandidr s6zcik dagarcigindan kisa sdzcikleri konusma diline yakin, oldukca
dogru olarak yazar (ancak alisiimis yazim kurallarini kullanmaz).
Basit tabelalar ya da talimatlar, glinlik kullanilan nesnelerin isimleri, magaza isimleri veya devamli
A1 | kullanilan deyimler gibi alisiimis s6zcik ve kisa deyimleri bakarak yazabilir.

Adresini, uyrugunu ve kisiye ait diger bilgileri harf harf séyleyebilir.

Not: Bu tanimlayicilar deneysel olarak ayarlanmamistir. Bu ayarlama, s6z konusu tanimlayicilara

dayanan basamak kimelerini yazanlarin yonelimlerine uygundur.

Oneriler Cergevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Ogrenenlerin kullandiklari sdzlii ve yazill degiskeyle iliskili olarak yazim ve seslendirme
ihtiyaclarini ve konusulan metni yaziya cevirmeleri ya da yazili metni seslendirme ihtiyaclarini
belirtmelidirler.

5.2.2 Toplumdilbilgisel Yeterlikler

Toplumdilbilgisel yeterlik, dil kullaniminin sosyal boyutuyla basa ¢ikmak icin gerekli bilgi ve becerileri

kapsar. Sosyokilltirel yeterlikle baglantil olarak aciklandigi gibi dil sosyokdltirel bir olgudur. Bu nedenle bu
Oneriler Cercevesi'nde bircok sey ézellikle sosyokiiltirel yeterlik tartismasi, toplumdilbilgisel yeterlik icin
6nemlidir. Burada ¢zel olarak dilin kullanimiyla iliskili ve baska yerde ele alinmayan konular ele alinacaktir:
Bu konular, sosyal iliskilerin dilsel gdstergesi, nezaket kurallari, deyimler, sdyleyisler, alintilar, atasézleri,
dizin farkliliklari, lehge ve aksandir.

5.2.2.1 Sosyal iliskilerin Dilsel Gostergeleri

Sosyal iliskilerin dilsel géstergeleri; a) goreceli toplumsal stati b) iliskilerde yakinlik c) séylem dizini vs.

gibi etmenlere bagli olarak farkli dil ve kiltlrlerde kuskusuz oldukga farklidir. Asagida Turkge igin verilen
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ornekler genellestirilemez, ama benzeri ifadeler diger dillerde de olabilir, ama olmak zorunda degildir:

= Selamlasma ifadelerinin secimi ve kullanimi':
= Karsilasmada, érnegin: Merhaba, lyi giinler!
= Tanistirmada, érnegin: Memnun oldum, Nazli Hanim!
= Vedalagsmada, ornegin: Glle glile!/Hosc¢a kalin!
= Hitap sekillerinin se¢imi ve kullanimi?:
= Kaliplagsmis, érnegin, Beyefend|, Hanimefend,
= resmi, 6rnegin, Dr. Ahmet Bey, Doktor Bey, Doktor Hanim, Zeynep Hanim, Osman Bey,
= resmi olmayan, 6rnegin, Sadece adiyla: Zeynep, Can,
= samimi, 6rnegin, canim, dostum, tathm; buyurgan: Bir bakar misiniz!,
= buyurgan, érnegin: Bir bakar misiniz!
= Cok kullanilan hakaret, érnegin: Seni aptal sey!
= Konusmaci ve dinleyici degisimiyle ilgili kurallar (furntaking)

= Haykirig ve kuflr, 6rnegin: Aman Tannim! Lanet olsun?®

5.2.2.2 Nezaket Kurallari

Nezaket kurallari “isbirligi ilkesinin” (bkz. 5.2.3.1. Kisim) dogrudan kullanimindan kaginmak icin énemli
bir sebeptir. Bu kurallar bir kiltirden obdrine farklilik gosterir ve ozellikle nezaket ifadeleri, sézcugu
sozcugune yorumlandigi zaman kdlturlerarasi anlasmazliklarin kaynagi olabilir.

1. “Olumlu” nezaket, érnegin

= bir kisinin durumuyla ilgilenmek, hal hatir sormak,

= deneyimleri ve endiseleri aktarmak/paylasmak,

= hayranlik, yakinlik, sikran vs. durumlarini ifade etmek,

= hediye vermek, yardim etmek icin s6z vermek, misafirperverlik géstermek vb.
2. “Olumsuz” nezaket, drnegin:

= Gozden disurlcl davranislardan kaginmak (inatla hakli oldugunu savunmak; dogrudan emir
vermek vb.),

1 Almancada selamlagma ifadelerinin secimi ve kullanimina érnekler: Karsilasmada Hallo! Guten Tag! Tanistirmada
Angenehm, Miiller! Vedalasmada Auf Wiedersehen!/Tschiiss. Bis bald. Ingilizce érnekler: Selamlasmada Hello! Good
morning! Tanistirmada: How do you do? Vedalasmada Good-bye ... See you later.

2 Almancada hitap sekillerine 6rnekler: kaliplasmis, 6rn. Exzellenz, Hoheit; resmi, érn. Dr., Professor (+Nachname)—
mein Herr, gnddige Frau, Frau, Herr, Herr Dr. (+Nachname), Herr Professor (+Nachname); resmi olmayan, érn. sadece
adiyla Peter! Susil, samimi, érn. Liebling; Kumpel, buyurgan, érn. Sie da/, cok kullanilan hakaret, 6rn. Du Idiot! Du Depp!
(Siklikla sevgi ifade eder) ingilizcede hitap sekillerine 6rnek: kaliplagsmis , 6rn. My Lord, Your Grace; resmi, érn. Sir, Madam,
Miss, Dr, Professor (+ surname) resmi olmayan, 6rn. sadece adiyla: John! Susan! samimi, ém. dear, darling; buyurgan, érn.
Smith! You (there)! cok kullanilan hakaret, ér. you stupid idiot!

3 haykinis ve kifiir 6rn. O Gott! So'n Mist! Verdammt nochmall ingilizcede haykiris ve kiifre érnek: Dear, dear!, My
God!, Bloody Hell!, etc.
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= UzUntusUnd dile getirmek, uygunsuz davranis icin 6zUr dilemek (diizeltme, itiraz, vb.),

= yumusatici ifadeler kullanmak (6rnegin, ..yapmak isterdim/..s6ylemek isterdim./Bunu
kastetmemistim./ Niyetim bu degildi./Bunu séylemek istememistim).

3. Rica ve tesekkir vb. sézclklerinin uygun yerde kullanimi.
4. Nezaketsizlik (kasitl olarak nezaket kurallarina karsi gelme), 6rnegin:
= dobra dobra konusmak, dogruluk,
= asagllamayi, hoslanmamayi ifade etmek,
= agir suglama ve azar,
= ofkesini, sabirsizigini belli etmek,

= (stlnlik taslamak.

5.2.2.3 Deyimler, Deyisler, Alintilar, Atasozleri

Bu sabit kaliplar, bir yandan genel tutumlari gésteren, diger yandan bdylesi tutumlari glclendiren
gunlik kaltardn énemli bir parcasidir. Siklikla kullanilir ama daha gok, érnegin gazete basliklarinda oldugu
gibi, ima etmek icin bu ifadeler kullanilir. Herkes tarafindan bilindigi kabul edilen deyimlerde ifade edilen bu
biriktirilmis halk kdlturt bilgisi, sosyokultirel yeterligin dilsel yontnin énemli bilesenlerindendir.

= Atasodzleri, 6rnegin: Bedava sirke baldan tatlidir. Sakla samani gelir zamani.
= Deyimler, 6rnegin: dirsek ¢liriitmek, kirk firn ekmek yemek.

= Bilindik alintilar, drnegin: Ya oldugun gibi gérin, ya gérinddigin gibi ol (Mevlana).

Asagidaki ifadeler:

= Inanislara iliskin, rnegin hava tahmini gibi. Ayva bol olursa o kis soguk geger.
= Kaliplagsmis ifadeler, 6rnegin: Her yagmurdan sonra gtines agar. Her gecenin bir sabahi vardir.
= Degerleri anlatan ifadeler, érnegin: Parayi veren diidigi calar!

Duvar yazilari, tisort veya televizyon sloganlari, is yeri vecizeleri ve posterler bugiin genelde ayni islevi
goérmektedir.

5.2.2.4 Kesit Dil Farkhiliklar

“Kesit dil” kavrami, farkli baglamlarda kullanilan bir dilin degiskeleri (secenekli ifadeleri) arasindaki
sistematik farkliliklar kapsar. Bu “gérev” (4.3. Kisim), metin tiri (4.6.3. Kisim) ve makro islevler (5.2.3.2.
Kisim) basliklari altinda islenen oldukga genis kapsama sahiptir. Bu kisimda ornekleri Turkceden verilen

1 Bu kisimla ilgili Almanca érnekler sunlardir: Atasézleri, érn. Gleich getan, ist viel gespart. Deyimler, érn. Mit der
Wurst nach der Speckseite werfen. Ozlii sézler/ Bilindik alintilar, rn. Dieses war der erste Streich! inanislara iliskin drnegin
hava tahmini gibi: Wenn der Hahn kréht auf dem Mist, &ndert sich das Wetter, oder es bleibt, wie's ist. Kliseler gibi tutum
ifadeleri 6rn. Auf Regen folgt Sonnenschein! Degerleri anlatan ifadeler, 6rn. Wes Brot ich ess, des Lied ich sing. Bu kisimla
ilgili ingilizce érnekler sunlardir: Atasézleri, deyimler, érn. a stitch in time saves nine./ a sprat to catch a mackerel. Ozl
sozler/ Bilindik alintilar, orn. man’s a man for a’ that inamglara iliskin, 6rnegin hava tahmini gibi. Fine before seven, rain by
eleven. Kliseler gibi tutum ifadeleri érn. It takes all sorts to make a world. Degerleri anlatan ifadeler, 6rn. /t's not cricket.
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resmiyet dizeyi agisindan farkli dereceleri yansitan bigimler ele alinacaktir':

= Kaliplagsmis, 6érnegin: Toplanti baslamistir.

= Resmi, 6rnegin: Bu okulun/kurumun ac¢ildigini ilan ederim. / Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla arz
ederim.

= Tarafsiz, 6rnegin: Baslayabilir miyiz?

= Resmi olmayan, érnegin: Baslasak nasil olur?

= Dostga, 6rnegin: Haydi is basina!

= Cok samimi, 6rnegin: Hazir misin canim?

ilk 6grenme yillari igin zorlayici nedenler olmadikca (asagi yukari B1 seviyesine kadar) oldukga tarafsiz
nitelikte bir dizin uygundur. Bu dizin, anadili konusurlarinin genelde éncelikle yabancilardan bekledigi bir
dizindir. Sonralari resmi ve samimi dizin 6égrenilecektir; daha sonra ise belki de 6zellikle roman gibi farkii

metin tlrlerinin okunmasiyla algilama gelisecektir. Uygun olmayan kullanimlarin kolaylikla anlasmazliklara
veya gulimsemelere yol acabilmesi nedeniyle bu her iki dizinin kullaniminda dikkatli davraniimalidir.

5.2.2.5 Degiskeler (sosyal, yoresel, etnik vb.)

Toplumdilimsel yeterlige asagidaki etmenlere dayanan degiskeleri tanima becerisi de dahildir:
= sosyal sinif

= yoresel koken
= milli kdken
= etnik aidiyet

= mesleki aidiyet.

Bu tarz dilsel farkliliklar asagidaki alanlarda gergeklesir:
= s0zlUk,? 6rnegin ben (Turkiye Turkgesinde), men (Azeri ve Ozbek Tiirkgesinde) / gocuk (Tirkiye
Turkcesinde) usak (Azeri Turkcesinde), gédek (Ozbekcede).

= dilbilgisi,® 6rnegin Ben seni anlamiyorum. (Tirkiye Turkcesinde), Mon seni basa dismirsm.
(Azeri Turkgesinde) / Basim agriyor. (Turkcede simdiki zamanla ifade edilir) Basim agnr. (Kibris
Turkgesinde genis zamanla ifade edilir).

= sesbilim,* 6rnedin, Konusacak misin? (Turkcede mi/mi ekleriyle soru olusturulur). Gonusacan?
(Kibris Turkcesinde fiilin cekim ekinin vurgulanmasiyla soru teskil edilir).

= Sesle ilgili ozellikler (ritim, ses yuksekligi vs.),

1 Farkl formalite bicimlerine Almancadan ¢rnekler: Cok kullanilan, érn. Die Verhandlung ist eréffnet. Resmi, orn.
Ich erklédre das Bifett fiir eréffnet. Tarafsiz, 6rn. Kbnnen wir anfangen? Resmi olmayan, érn. Wie waér's, wenn wir anfangen?
Dostane, 6rn. Na gut, fangen wir an. Cok samimi, 6rn. Los geht’s! Ab geht die Post!

2  Orta Bat, Giiney Almanya'da Metzger, Kuzey Almanya'da Fleischer, Avusturya'da fesch, isvigre'de chick,
Almanya'da schick.

3 isvilgre’de Ich habe kalt. Almanya'da/Avusturya'da Mir ist kalt. Avusturya'da Er ist (an der Bar) gestanden. Kuzey
Almanya'da/Isvicre'de Er hat (an der Bar gestanden).

4 Olcunli Almancada Durst Hessen bodlgesinde Dorscht olarak kullanilir.
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= dil otesi kullanimlar,

= beden dili.

Higbir Avrupa dil toplulugu, tamamen homojen degildir. Farkli bélgeler, 6l¢lnli degiskelerin yani sira,
ek olarak tamamen bir yere bagli yasamini strdlren insanlarda ¢ok belirgin ortaya ¢ikan kendi dil ve kultir
ozelliklerine de sahiptir. Bu ¢zellikler sosyal sinifla, meslekle ve egitim seviyeleriyle baglantilidir. Bu arada
bir lehce, konusma arkadasinin 6zellikleri hakkinda énemli isaretler verebilir. Bu sirecte, kilturlerarasi
becerilerin gelisimi yoluyla engellenecek basmakalip distinceler de 6nemli rol oynar (bkz. 5.1.2.2. Kisim).
Zamanla dil 6grenenler farkli kokenden konusmacilarla da karsilasir. Uygun degiskeler ve lehce bigimleri
benimsenmeden dnce, onlarin sosyal agidan ince anlam farkliliklari distnilmeli, baglasiklik ile tutarlihigin
da oldukg¢a 6nemli oldugu unutulmamalidir.

Sosyodilbilimsel yeterlik unsurlarinin 6lgeklenmesi oldukga glgtir (bkz. B Eki). Basamaklara
ayrilabilen unsurlar, asagidaki basamak kiimesinde verilmistir. Goruldugu gibi basamak kiimesinin alt kismi
sadece sosyal iliskiler ve nezaket kurallarinin dilsel gerceklesmelerini kapsamaktadir. Dil kullananlar bir dili,
B2 seviyesinden itibaren toplumdilbilgisel agidan duruma ve katilanlara uygun olarak telaffuz edebilirler.
Dil kullananlar ancak bu seviyeden sonra, konusmadaki cesitlemelerle bas edebilmeye ve farkl hitap
tarzlarina hékim olma yetenegi edinmeye baglarlar.

Toplumdilbilgisel Uygunluk

Deyim ve gunlik konusma diline ait ifadeler hakkinda genis bilgiye sahiptir ve ince anlam
farkliliklarinin bilincindedir.

Anadili konusurlarinin ifadelerinin toplumdilbilgisel ve sosyokultirel kapsamini dogru olarak
degerlendirebilir ve uygun bigcimde karsilik verebilir.

Toplumdilbilgisel ve sosyokdltirel farkliliklari da g6z 6nlinde bulundurarak kendi dilini konusan
bireylerle, konustugu yabanci dil (hedef dil) konusurlari arasinda uzmanca kopri kurabilir.

C2

Buyulk capta deyim ve gunlik konusma diline ait deyimleri tanir ve farkl hitap tarzlarini dogru
olarak degerlendirebilir; ama konusanin aksanina alisik degilse zaman zaman ayrintilari
onaylatmak geregini duyar.

icinde bolca 6zensiz bir dilin ya da belirli grup dillerinin kullanildigi ve bolca deyimlerin gectigi
filmleri izleyebilir.

Dili hossohbet durumlarda esnek ve etkili bir sekilde kullanabilir, duygularini ifade edebilir,
imalarda bulunabilir ve sakalasabilir.

C1

Kendini bulundugu duruma ve konustugu kisiye uygun, hem resmi hem de gayri resmi bir Uslup
kullanarak, inandirici, anlasilir ve nazik bir sekilde ifade edebilir.

Hizli ve glnlik konusma dili kullanilsa da, epey bir ¢aba harcayarak grup tartismalariyla basa
B2 | cikabilir ve katkida bulunabilir.

Yanlarinda istemeden komik duruma dismeksizin, onlari sasirtmaksizin ya da davranislarini
degistirme zorunda birakmaksizin, anadili konusurlariyla olan iliskilerini strdurebilir.

Kendini duruma uygun bir sekilde ifade edebilir ve kaba anlatim hatalari yapmayi 6nleyebilir.

En gerekli dilsel araglari ve uygun bir hitap tarzi kullanarak genis ¢apta dil islevlerini
gerceklestirebilir ve bunlara karsilik verebilir.

En 6nemli nezaket kurallarinin bilincindedir ve ona gére davranir.

Kendi toplumu ile bulundugu toplum arasindaki en énemli gelenek ve goreneklerin, goruslerin,
degerlerin ve inanglarin bilincindedir ve bunlarla ilgili gostergelere dikkat eder.

B1
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Basit bir bilgi aligverisi yapmak, istekleri bildirmek, distince ve gorisleri dile getirmek gibi temel
dil islevlerini kullanabilir ve onlara karsilik verebilir.

En basit ve en ¢ok kullanilan kalip ifadeleri kullanarak temel siradan durumlarda basit ama etkili
bir sekilde iletisime girebilir.

A2
Yaygin selamlagsma ve hitap kaliplarini kullanarak ¢ok kisa bir tanisma konusmasinin tstesinden
gelebilir.
Bir davet ya da bir 6zrii dile getirebilir ve benzeri durumu yanitlayabilir.
Birini selamlamak ya da birine veda etmek icin gerekli en basit nezaket kaliplarini kullanarak,
Ad litfen ve tesekkir ederim diyerek, kendini tanitarak ya da ozur dileyerek vb. basit bir sosyal iliski

kurabilir.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin hangi selamlasma ifadeleri, hitap sekilleri ve kaynastirma sozcuklerini a)
tanimalari, b) sosyal boyutlarini fakedebilmeleri, ¢) bizzat kullanmalari gerektigini, bunlara nasil
hazirlanmalari gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil 6grenenlerin hangi nezaket kurallarini a) tanimalari ve anlamalari, b) bizzat kullanmalari
gerektigini, hangilerine hazirlanmalari gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil 6grenenlerin hangi nezaketsizlik ifadelerini a) tanimalari ve anlamalar, b) bizzat kullanmalar
gerektigini ve hangi durumlarda bunlari kullanmak zorunda kalabileceklerini; dil 6grenenlerin
hangi sekil ve durumuna hazirlanmalari ve bu dogrultuda onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil 6grenenlerin hangi atasoézleri, klaliplar ve halk deyisleri, a) tanimalar ve anlamalari, b) bizzat
kullanmalar gerektigini, hangilerine hazirlanmalar gerektigi ve bu dogrultuda onlara yoneltilen
beklentileri;

= Dil 6grenenlerin hangi kesit dili; &) tanimalar b) bizzat kullanmak zorunda olduklarini, onlarin
hangilerine hazirlanmasi gerektigini ve onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil 6grenenlerin dil kullanirken hangi hedef toplulugu ve belki de uluslararasi toplulukta
hangi sosyal gruplar tanimak zorunda kalacaklarini, bu baglamda onlarin neye hazirlanmalari
gerektigini ve bu dogrultuda onlara yoneltilen beklentileri belirtir.

5.2.3 Pragmatik Yeterlikler

Pragmatikyeterlikler,dilkullananlarin/égrenenlerinasagidakihususlarihangiilkelere dayandiracaklarini

bilmeleri demektir;

a) dizenleme, yapilandirma ve davranma (séylem yeterligi),
b) bildirisimsel islevleri yerine getirmek icin kullanma (islevsel yeterlik),

c) etkilesimsel ve degisimsel sablonlara gére dizenleme (sablon kullanma yeterligi).

5.2.3.1 Séylem yeterligi, dili kullananlarin/égrenenlerin climleleri tutarl dilsel metin pasajlar

olusturacak sekilde dizenleme becerisidir. Bu yeterlik, asagidaki kosullara gore climle dizenleme
bilgisini ve becerisini kapsar:

konu/odak noktasi

bilinen/yeni;
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= ‘“dogal” dizilim, 6rnegin, zamana dayali: “Disti ve ona vurdum.” yerine “Ona vurdum ve dUisti.”

= Neden/etki (ya da tersi): “Fiyatlar artiyor” — “Halk daha yiiksek (cretler istiyor.”

= Sdylem yapilandirma ve yonlendirme yetenegi asagidakilere bagli olarak:

konusal duzenleme,
baglasiklik ve tutarlik,
mantiksal dizenleme,
uslup ve kesit dil,
etkileyici konusma tarz.

Grice'e gore isbirligi ilkesi: “Asagidaki ilkeleri g6z 6niinde bulundurarak katildigin konugsmanin
amacina uygun ya da kabul géren konusma dogrultusunda konusmani yap:

= nitelik ilkesi (konugmani dyle yap ki gercek olsun)
= nicelik ilkesi (gerektigi kadar bilgi ver, fazlasini degil)
= uygunluk ilkesi (uygun olmayani sdyleme)

= Uslup ilkesi (kisaca ve iyi yapilandirmis olarak kendini ifade et ve belirsizlikten ve cok
anlamliliktan kacin)”.

Bu dogrudan ve etkili bildirisim dlcltlerinden, onlari dikkate alma konusundaki becerisizlikten dolayi
degil, sadece ¢zel nedenlerle kacmilabilir:

= Metin olusturma: Dil toplulugunun metin olusturma aliskanligina 6rnek olarak asagidakiler,

farkli makro islevlerin (betimleme, anlati, agiklama vb.) gerceklesmesinde bilgilerin nasil
yapilandirilacagy,

oykdlerin, anekdotlarin, fikralarin nasil anlatilacag,
bir gerekgenin nasil yapilandirilacagi (hukuk alaninda, miinazaralarda vb.),

yazili bir metnin (kompozisyonlar, resmi mektuplar vb.) bigiminin, yonlendirici bilgilerinin,
diziliminin nasil olusturulacag dikkate alinmalidrr.

Anadili egitiminin 6nemli bir kismi genclerin sdylem becerilerinin egitimine ayrilmistir. Yabanci
dil 6grenenler, 6grenmeye genelde yalin cimlelerin uzunlugunu asmayan kisa konusmalarla baslar. Dil
hakimiyetinin daha ylksek seviyeleri icin sdylem yeterliginin gelisimi daha da onem kazanir; sdylem
yeterliligine iliskin bilesenler bu kisimda yer almaktadir.

Soylem yeterligine iliskin basamak kiimeleri asagida verilmistir:

= Bildirisim kosullarina iliskin esneklik;

= konusucu ve dinleyici rollerinin degismesi (turntaking), (etkilesim stratejilerinde de elealinmistir),

= konu gelistirme,

= tutarlilik ve baglasiklik.
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Esneklik
c2 Bir seyi vurgulamak, ayrimlastirmak ya da ¢cokanlamlilikla basa ¢ikabilmek icin, dustncelerini
yeniden duzenlerken cok esnek bir sekilde cesitli dilsel araclari kullanabilir.
C1 | B2+'daki gibi.
Anlatimlarinin igerik ve bicimini duruma ve konusma arkadasina uygun olarak dizenleyebilir ve
- kosullara uygun resmiyetle dile getirebilir.
Bir sohbet esnasinda olagan konusma akisina, Uslup ve konusma tarzina ayak uydurabilir.
Soylemek istediklerini, cesitli sekillerde dile getirebilir.
Anlatim tarzini pek alisiimamis ve hatta zor durumlara gore ayarlayabilir.
B1 Soylemek istedeklerinin gogunu dile getirmek icin genis bir alani kapsayan basit dilsel araglari
esnek olarak kullanabilir.
Basit ve iyice ezberledigi deyimleri belli basl sdzcikleri degistirerek kosullara uygun bicimde
A2 | kullanabilir.
Ogrendigi deyimlerin belli basl égelerini harmanlayarak daha ok kullanim olanag yaratabilir.
A1 | Tanimlayicisi yoktur.
Konusucu ve Dinleyici Rollerinin Degismesi
C2 | Cl'deki gibi.
Soze basladiginda ya da konusurken, dislinmek igin zaman kazanip sézline devam etmek
C1 |istediginde, cok kullanilan sdylem araglari dagarcigindan uygun bir deyim segebilir ve uygun bir
sekilde kendi anlatimina baslayabilir.
Konusma esnasinda uygun bir sekilde soz alabilir ve gesitli uygun dilsel araglari kullanabilir.
Konusmayi dogal bir sekilde baslatabilir, strdurebilir ve bitirebilir; etkili bir sekilde hem konusucu
hem de dinleyici rollerini Ustlenebilir.
B2 | Bir konusmayi baslatabilir, konusma esnasinda uygun oldugunda konusucu rollnd Ustlenebilir ve
— her zaman ¢ok zarif bir sekilde olmasa da — istedigi zaman konusmay: bitirebilir.
Soylemek istediklerini dile getirirken zaman kazanmak ve konugsmaya devam edebilmek icin, “Bu
zor bir soru” gibi kaliplasmis ctmleler kullanabilir.
Bilinen bir konu hakkinda yapilan bir konusmada araya girebilir ve s6z almak icin uygun bir deyim
kullanabilir.
B1
Bilinen ve kisisel konulara iliskin basit ve yiz ylze yapilan bir konusmayi baslatabilir, sirdirtp
bitirebilir.
Kisa bir gérismeye baslamak, strdirmek ve bitirmek icin basit araclar kullanabilir.
A2 | Yuzylze yapilan bir gérismede basit bir konusmayi baglatabilir, sirdirtp bitirebilir,
Birisine hitap edebilir.
A1 | Tanimlayicisi yoktur.
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Konu Gelistirme

C2 | Ct'deki gibi.

c1 Bir seyi ayrintilariyla anlatabilir ya da rapor verebilir; konuya iliskin noktalari birlestirip her bir
noktayi aciklayarak uygun bir sonuca baglayabilir.

B2 Bir seyi anlasilir bicimde betimleyebilir ya da anlatabilir ve énemli yonlerini ifade ederken gerekli
ayrintilarla ve uygun orneklerle destekleyebilir.

B{ Belli basli noktalari yan yana siralayarak karmasik olmayan oykdleri ya da betimlemeleri oldukca
akici olarak tekrar anlatabilir.

A2 | Belli basli noktalari basit bir sekilde siralayarak bir dyku anlatabilir ya da betimleme yapabilir.

A1 | Tanimlayicisi yoktur.

Tutarlihk ve Baglasiklik

C2

Cesitli bolimleme ve baglanti kurma olanaklarini uygun bir sekilde kullanarak iyi yapilandiriimis
ve baglantili bir metin olusturabilir.

C1

Anlasilir, ok akici ve iyi yapilandiriimis sekilde konusabilir ve bélimleme, igerik ve dilsel agidan
baglantiyr kurabilmek icin gerekli olanaklara hakimdir.

B2

icerik acisindan iliskileri vurgulamak icin cesitli baglaclari yerinde kullanabilir.

Anlatimlarini, anlasilir ve baglantili bir metne dénustirebilmek icin az sayida baglanti olanaklari
kullanabilir; ama daha uzun metinlerde kopukluklar olusabilir.

B1 | Bir dizi kisa ve basit dilsel 6geleri yan yana siralayarak baglantili bir anlatim olusturabilir.
Basit clmleleri birbirleriyle baglamak, bir 6ykl anlatmak ya da bir seyi basit bir siralamayla
A2 | anlatmakicin en yaygin baglaclari kullanabilir.
Sozcuk gruplarini “ve’, “ama”, “clinki” gibi basit baglaclarla birlestirebilir.
A1 | Sozcukleri ve sozclk gruplarini “ve” ya da “sonra” gibi basit baglaclarla birlestirebilir.

5.2.3.2 islevsel Yeterlik

Bu yeterlikler, belirli islevsel amagclarla kurulan bildirisimde konusulan sdylemin ve yazili metinlerin

kullanimiyla ilgilidir (bkz. 4.2. Kisim). Karsilikli konusma yeterliginde hangi belirli, kiicik 6lgekli islevlerin
(mikro islevler) hangi belirli dilsel bigimlerle ifade edilecegi bilgisi s6z konusu degildir. Konusmaya katilanlar
her girisimin bir karsilik buldugu etkilesime katilir. Etkilesim, hedefe uygun olarak basindan sonuna dek art
arda atilan her bir adimla gelisir. Yetkin konusmaci bu slreci anlar ve sireci yuritme becerisine sahiptir.
Bir makro islev, onun etkilesimsel yapisiyla karakterize edili. Karmasik durumlar, cogu zaman sosyal
etkilesimin (sablonlar) resmi ya da resmi olmayan érneklerine gére dizenlenmis, makro islevlerin art arda
gelisini kapsayan bir i¢ yapiya sahip olabilir.

1. Mikro islevler her bir ifadenin (genelde kisa) islevsel kullanim kategorileridir; bu ifadeler de normall

olarak etkilesimdeki konusmalardir (turns). Mikro islevler, Threshold Level (1990) katalogunun 5.
boliminde, oldukga ayrintili (yeterince olmasa da) siniflandirimigtir:
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1.1 Konu bilgilerini iletmek ve sormak
= tanimak
= raporlamak
= dlzeltmek
= sormak
= yanitlamak
1.2 Goruslerini dile getirmek ve asagidaki konulara iliskin sorular sormak:
= Olaylar/olgular (onaylama/reddetme),
= bilgi (bilme/bilmeme, unutma/hatirlama, olasilik/ kesinlik),
= gereklilik ifadeleri (zorunluluk, gereklilik, beceri, miisade),
= istek ifadeleri (istekler, talepler, amagclar, tercihler),
= duygular (seving/Uzinti, begenmek/begenmemek, memnuniyet, ilgi,
= surpriz, umut, hayal kinkldi, korku, endise, stikran duygusu),
= ahlaki davranig (6zir dileme, uygun bulma, acima, merhamet).
1.3 ikna etmek:
= Oneriler, rica, ikaz, tavsiye, cesaretlendirme, yardim rica etmek, davetler, teklifler.
1.4 Sosyal aligkanliklar

= Dikkat cekmek, birine hitap etmek ve selamlamak, birini tanitmak, birinin serefine konusma
yapmak, vedalasmak

1.5 Séylem yapilandirma

= (28 mikro islev, acilig, konusucu ve dinleyici rollerinin degismesi, kapanis vb.)
1.6 Onarim, kendini dizeltmek

= (16 mikro islev).

9. Makro islevier, cimle dizilerinden (bazen uzunca) olusan, konusma ya da yazili metinlerin islevsel
kullanim kategorileridir.

betimleme aciklama
anlatma gosteri

bilimsel aciklama yonerge

izah etme gerekcelendirme
yorumlama ikna vb.

3. Etkilesim sablonu: Bildirisimin temelini olusturan islevsel yeterlik, sablon bilgisini (sosyal etkilesim
bicimi) ve sozel iletisim biciminde oldugu gibi bunlari uygulama becerisini de kapsar. 4.4.3. Kisim'da
verilen etkilesimsel bildirisim etkinlikleri, katilanlarin karsilikli davranislarinin - yapilandirilmis
sonuglarini icermektedir. En basit durumda onlar ¢ift teskil ederler. Ornegin:
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Soru: Yanit

Ifade: Onaylama/Reddetme
Rica/Teklif/Oziir: Kabul/ret
Selamlama: Karsilik verme

Genelde ard arda siralanan Ug ifadede, birinci konusmaci konusma arkadasinin yanitini onaylar ya
da tepki verir. lkinci ve Uglincu siradaki ifadeler normal olarak daha uzun islem ve etkilesimlerle olusur.
Daha karmasik, hedefe yonelik isbirligine dayali islemlerde asagidaki amaclara ulasabilmek igin dil yeterligi
gereklidir:

Calisma grubu olusturmak ve katilanlar arasinda iliski kurdurmak;

Guncel durumun 6nemli dzelliklerine iliskin ortak bilgi ve bir agiklama olusturmak;
Neyin degistirilebilecegi ve degistiriimesi gerektigini saptamak;

Hedefler ve bu hedeflere erismek igin gerekli olan davranislar hakkinda gorus birligine varmak;
Eylemlerin gergeklestiriimesindeki rol dagiimlari konusunda anlasmak;

Ornegin: Gerekli uygulamali gérevleri;

= ortaya ¢ikan sorunlari taniyarak ve ele alarak,

= konusmalari koordine ederek ve paylastirarak,

= katilanlarin birbirini cesaretlendirmesiyle,

= kismi hedeflere erismenin saptanmasiyla yerine getirmek.

Gorevin nihai sonucunu belirlemek;

Islemleri degerlendirmek;

islemleri tamamlayarak bitirmek.

Butln bu sure¢ sematik olarak sunulabilir. Threshold Level katalogunun 8. béliminde verilen mal ve
hizmet satin almak icin genel sema buna bir 6rnektir:

Mal ve hizmet satin almak icin genel sema

1.

Mal ve hizmet satin alma/takas yerine gitmek

1.1 Magazaya, alisveris merkezine, sipermarkete, lokantaya, istasyona, otele vs. giden yolu bulmak
1.2 Bankoya, bolime, masaya, giseye, resepsiyona vs. giden yolu bulmak

iletisim kurmak

2.1 Saticiyla, garsonla, resepsiyonistle selamlagsmak

211 Gorevli selam verir.

2.1.2  Mdsteri selam verir.

Mal/hizmet secmek

3.1 Mal/hizmetin aranan bicimini tanimak
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3.1.1 Bilgi istemek
3.1.2 Bilgi vermek
3.2 Secme olanaklarini tanimak

3.3 Secim olanaklarinin iyi ve kotl tartismak tartismak (6rnedin: Mallarin kalitesi, fiyati, rengi,
ebadr)

3.3.1 Bilgi istemek

3.3.2 Bilgi vermek

3.3.3 Tavsiye istemek

3.3.4 Tavsiye vermek

3.3.5 Tercihleri sormak

3.3.6 Tercihleri sdylemek vb.
3.4 Aranan belirli mallari tanimak
3.5 Mallari kontrol etmek
3.6 Satis karari

4, Odeme karsiligi mallarin degistiriimesi
4.1 Her bir parcanin fiyatinda anlasmak
4.2 Toplam fiyatta anlagmak
4.3 Odemek/ almak
4.4 Esyayi (ve makbuzu) vermek/ almak
4.5 Karsilikli tesekkir etmek

4.5.1 Gorevli tesekkdr eder.
4.5.2 Musteri tesekkir eder.

5. Vedalasmak
5.1 Memnuniyet ifade (karsilikli) etmek
5.1.1 Satict memnuniyetini ifade eder.
5.1.2 Musteri memnuniyetini ifade eder.
5.2 Gunluk meseleler hakkinda konusmak 6rnegin, havadan sudan laflamak
5.3 Karsilikli vedalasmak
5.3.1 Gorevli vedalasir.
5.3.2 Msteri vedalasr.

Not: Satici ve alici arasinda hazir bir iletisim semasinin bulunmasi, glnltik hayatta da bu seklin her
durumda kullanilmasi anlamina gelmez. Ginimuzin modern kosullarinda dil her ne kadar kisith kullanilsa
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da, kimliksizlestirilmis ve yari otomatiklestiriimis takasin yol actigi problemlerle karsilagildiginda, bununla
basa cikabilmek veya daha insancil olabilmek icin bu kisitlilik ortadan kalkar (bkz. 2.1.1).

slevsel yeterlik s6z konusu olursa birlikte diisiiniimesi gereken bitiin yeterlik alanlar igin érnek

basamak kiimeleri gelistirmek mimkin degildir. Belirli mikro islevsel eylemler rnek basamak kiimelerinde
etkilesimsel ve Uretici bildirisimsel eylemlerde toplanmstir.

Dil kullananlarin/égrenenlerin islevsel basarisini belirleyen iki genel nitelik etmeni asagida belirtilmistir:

a) Akicilik, seslendirme, konusmayi strdirme ve belirli bir tikanikliga gelindiginde bununla bas etme
yetenegi,

b) ifadenin dogrulugu, demek istenilen anlasilana kadar, distinceleri ve igerigi formile edebilme
yetenegidir.

Bu iki nitel noktaya iliskin drnek basamak kimeleri:

Akicilik (s6zli)

C2

Kendini uzun uzun, caba harcamadan ve duraksamadan, dogal ve akici sekilde ifade edebilir.
Sadece dusuncelerini dile getirmek icin, uygun bir anlatim aradiginda ya da uygun bir érnek
vermek istediginde konusmaya ara verir.

C1

Kendini pek caba géstermeksizin aninda ve akici sekilde ifade edebilir; sadece kavram agisindan
zor konular dil akiciliginin dogalligini etkileyebilir.

B2

Aninda anlasabilir, uzun ve karmasik konusmalarda da kendini olaganustu kolaylikla ve akici
olarak ifade edehbilir.

Oldukga dizenli bir hizla konusabilir. Ciimle yapisi ya da sézcik aramak i¢in duraklasa da,
neredeyse goze batan dnemli aralar olusmaz.

Anadili konusuruyla yaptigi olagan bir konusmada kendini, iki tarafi da zorlamadan, aninda ve
akici olarak ifade edebilir.

B1

Kendini pek ¢aba harcamadan ifade edebilir ve anlatim sorunlarindan dolayi ara vermek zorunda
kalsa ya da bir clkmaza girse de, yardim almadan konusmasini basariyla devam ettirebilir.

Anlatimlar dilbilgisi ve s6zcik bulma acisindan planlamak ya da dizeltmek amaciyla belirgin
aralar verse de, 0zellikle uzun uzun ve serbest konustugunda pek duraksamadan kendini anlasilir
bicimde ifade edebilir.

Sik stk duraksamasina, yeniden séze baslamasina ya da baska sozciklerle tekrarlamasina
ragmen, kisa anlatimlarla kendini ifade edebilir.

A2
Sik sik ve belirgin sekilde duraksayip s6ze tekrar baslamak zorunda kalsa da, kisa konusmalarla
basa ¢ikmak icin, pek gaba harcamadan, bilinen bir konuya iliskin deyimleri kullanabilir.
Cok kisa, kaliplasmis ve gogunlukla énceden ezberlenmis anlatimlari kullanabilir; ancak sézclk
A1 | bulmak, az bilinen sézcukleri sdyleyebilmek ve bildirisim kopukluklarini gidermek igin sik sik ara

verir.

Dogruluk

C2

Blyik bir niteleme edat ve sifat dagarcigini (niteleme zarfi gibi) blyiik capta dogru olarak
kullanabilir ve bdylece ince anlam farkliliklarini belirtebilir.
Vurgulamalari ve farkliliklari belirtip yanls anlagiimalar duzeltebilir.

C1

Guven/guvensizlik, tahmin/kusku ve olasilik derecelerini belirterek gorls ve anlatimlari tam
olarak siniflandirabilir.
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B2 | Ayrnintili bir bilgiyi dogru olarak iletebilir.
Bir diistince ya da sorunun ana noktalarini yeteri derecede dogru olarak aciklayabilir.
Kendi agisindan en énemli noktalari belirterek basit ve temel gereksinimlerle ilgili bilgileri
B1 |iletebil.
Soylemek istediklerini ana noktalariyla anlasilir sekilde dile getirebilir.
A2 Alisilagelmis durumlarda olagelen basit ve yiz yuze yapilan sinirl bir bilgi alisverisinde sdylemek
istedigini dile getirebilir; ancak diger durumlarda iletinin kapsamini daraltmak zorunda kalabilir.
A1 | Tanimlayicisi yoktur.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dilogrenenlerin hangi sdylem 6zelliklerine hakim olmalari, bunlara nasil hazirlanmalari gerektigini
ve onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil 6grenenlerin hangi makro islevleri Uretebilmeleri, bunlara nasil hazirlanmalari gerektigini ve
onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil 6grenenlerin hangi mikro islevleri tretebilmeleri, bunlara nasil hazirlanmalari gerektigini ve
onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil 6grenenlerin hangi etkilesim sablonlarina gereksinim duyabilecegi ve bu agidan onlara
yonelecek beklentileri;

= Dil ogrenenlerin hangi etkilesim sablonlarini tanidiklarinin varsayilmasini ve hangilerinin
ogretilmesi gerektigini;

= Makro ve mikro islevlerin hangi ilkelere gore secilip dizenlenecegini;

= Pragmatik alanda nitelige dayanan ilerlemenin nasil betimlenebilecegini belirtmelidirler.
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Asagidaki sorular bu bolimin odak noktasini olusturur:

= Dilégrenenler, bildirisimsel gorevleri, etkinlikleri, sirecleri ylritme ve bunun icin gerekli bildirisimsel
yeterlikleri yapilandirma becerisine hangi yollarla erisebilir?

. Ogretmenler, birlikte calistiklari cesitli kurum ve kuruluslarin destegiyle bu sirecleri nasil
kolaylastirabilir?

= Egitim-Ogretim kurum ve kuruluslari ile diger karar organlar, modern dillerin égretimi icin en iyi
6gretim programlarini nasil gelistirebilir?

Bu bélimde 6ncelikle 6grenme hedefleri konusunu daha yakindan inceleyecegiz.

6.1 Dil Ogrenenlerin Neleri Ogrenmesi ya da Edinmesi Gerekir?

6.1.1 Yabanci dil 6grenim ve Ogretiminin hedef ve amaclarina iliskin ifadeler asagidaki temele
dayanmalidir: a) Dil 6grenenlerin gereksinimlerinin ve toplumsal gereglerinin tam analizi; b) dil 6grenenlerin
gereksinim ve gereclerini karsilayabilecek gorev, etkinlik ve streclerin belirlenmesi; ¢) bunun igin
gelistiriimesi, yapilandirilmasi gereken yeterlikler ve stratejiler. Bundan dolayi dérdinci ve besinci
bolimlerde bir dil kullanicisinin neler yapabilecegi ve bu etkinlikleri gergeklestirebilmek icin hangi bilgi
ve becerileri nasil kullanacagl aciklanmaya calisiimistir. Bir dil 6grenen icin hangi etkinliklerin dnem
tasidigi bilinemediginden, séz konusu bu iki bélim de olabildigince kapsamli ele alinmistir. Bu bolimler,
bildirisimsel olaylara etkin olarak katilabilmeleri igin dil 6grenenlerin asagidakileri 6grenmis ya da edinmis
olmasi gerektigini gostermektedir:

= b, Bolim'de belirlendigi gibi, gerekli olan yeterlikler;
= 4. Bolim'de belirlendigi gibi, bu yeterlikleri uygulayabilme yetenegi;

= Bu yeterliklerin uygulanmasi icin gerekli stratejileri kullanabilme yetenegi.

6.1.2 Yabanci dil 6grenenlerin gelisimlerini belirlemek ve yonlendirmek icin becerilerini gesitli
duzeylerde tanimlamak yararli olur. S6z konusu basamak kimeleri 4. ve 5. Bélumlerde sunulmustur. Dil
ogrenenlerin gelecekteki meslek yasamlarinda gereksinim duyacaklari dilin 6ngérilemedigi zamanlarda,
yani okul egitimlerinin erken evrelerindeki gelisimlerinin belirlenmesi ya da bir dil 6grenenin dil yeterliginin
genel bir degerlendirmesi s6z konusu oldugunda, bu kategorilerden bircogu dil yeteneginin tek ve genel
tanimina baglh olarak — 3. Boélim'de bulunan Tablo 1'deki gibi — sunulabilir.

3. Bolum'deki Tablo 2'de gorilebilecegdi gibi, dil grenenin kendisini degerlendirmesine olanak veren
sistem daha fazla esneklik saglar. Bu esneklik, cesitli dilsel etkinliklerin birbirinden ayri élgtiimesine, hatta her
bir etkinligin bltunsel, yani butindyle dizeylerin belirlenmesine olanak saglar. Bu tir bir tarama dizeni, esit
olarak gelismeyen becerilerin ortaya ¢iktigi durumlarda bir profil olusturabilir. 4. ve 5. Bélimlerde tanitilan alt
kategorilerin detayli ve ayri basamak kimeleri kuskusuz daha fazla esneklik saglar. Dili kullananlar aslinda
bildirisimsel olaylarin tim alanlariyla bas edebilmek igin orada tanimlanan buitin becerileri kullanmalidir;
ama her yabanci dil 6grenen bu becerilerin hepsini ya edinmek istemez ya da zorunda degildir. Baz dil
6grenenler, yabanci dilde kendilerini yazili olarak ifade etme gereksinimi duymazlar. Buna karsin, diger dil
ogrenenler icin yazili metinleri anlayabilmek yeterli olabilir. Bu, dil 6grenenlerin dili sadece sézlu ya da yazili
olarak kullanmalari anlamina da gelmez.
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Uygun yazili bigimler ¢cagristinilabilirse her 6grenenin bilissel 6grenme tarzina gore sézel bigimleri
aklinda tutmasi belki daha da kolaylasabilir. Ya da tam tersine, uygun sézIi sdylemlerin ¢agrisimiyla yazili
bigimlerin taninmasi daha kolaylasir ya da taninmasi mimkun olabilir. Bu durumlarda gerekli olmayan — ve
iste bu yuzden 6grenme hedefi olarak da verilmeyen — duyularin kullaniima sekli dil 5grenme amacina arag
olabilir. Boylece her iki durumda da - bilingli ya da bilingsiz — bir dil 5grenenin yabanci dil gelisiminde hangi
yeterlik, gorey, etkinlik ve stratejilerin hedef ya da arag olarak rol oynamasi gerektigine karar veriimelidir.

Hatta 6grenme hedefleri olarak sayilan ve dil 6grenenin bildirisimsel gereksinimlerini karsilamasi icin
gerekli yeterlik, gorey, etkinlik ve stratejilerin mutlaka bir 6grenim programina alinmasi zorunlu degildir.
Bdylece 6rnegin “dinya bilgisinin” dnemli bir bolimd, dil 6grenenin yasam deneyimi yoluyla ya da anadili
dersinde edindigi yeterlik bilindik kabul edilebilir. O halde sorun, sadece anadilindeki (D1) iceriksel kategori
icin ikinci dilde (D2) uygun dilsel bigimler bulunmasina bagli olabilir. Boylece hangi bilginin égretilmesi
gerektigine ve daha onceden hangi bilgilerin edinilmis olabilecegine karar verilmelidir. D1'deki belirli bir
kavram alani ikinci dilden farkli bir sekilde diizenlenirse sorun ¢ikabilir. Bu, sik¢a rastlanan bir durumdur ve
sozcuk anlamlarinin kismen ya da tam uygun olmamasina yol acar. Bu uyumsuzluk ne kadar dnemlidir? Ne
tir anlasmazliklara yol acabilir? Buna belirli bir 6grenme asamasinda ne kadar énem verilmelidir? Hangi
dizeyde fark edebilme hakimiyeti beklenmeli ya da hangi bilgiler verilmelidir? Bu problemin zamanla ve
artan deneyimlerle kendiliginden ¢ozilebilecegi distincesinden hareket edilebilir mi?

Telaffuz agisindan da benzer sorularla karsilasilabilir. Bircok sesbirim, D1'den D2'ye kolaylikla
aktarilabilir. Bazi durumlarda, belirli sesbilgisel bir ortamda kullanilan sesler acikca birbirinden ayirt edilebilir.
D2'deki bazi sesbirimleri belki de D1'de bulunmayabilir. Bu sesbirimleri edinilmez ya da 6grenilmezse bu
durum bilgi kaybina ya da buyUk bir olasilikla anlasmazliklara yol acabilir. Bu gibi durumlarla ne kadar sik
karsilasilabilir ve bunlar ne derece dnemlidir? Bunlarin en iyi 6grenildigi yasta ve 6grenme asamasinda,
sesbilgisel 6grenimde dil aliskanliklarinin yerlesmesiyle daha karmasik bir durum ortaya cikar. Dil 6grenenler
telaffuz hatalar hakkinda sonradan bilinglendirilirse ve alisilmis davranislari ancak o zaman birakmaya
baslarsa; anadilindeki normlara yakinlasmak gerektiginde - genelde geng yasta dil 6grenen bireylerde
olabilecegi gibi - zaman ve ugrasi acisindan hatalarin dil 6greniminin ilk asamasinda dizeltimesinden daha
zor bir durum ortaya cikabilir.

Belirli bir 6grenme asamasindaki dil 6grenen ya da belirli yastaki dil 6grenenlere uygun 6grenim
hedeflerinin 6nerilen basamak kimelerinden alinmasi her zaman mimkin olmayabilir. Bu nedenle her bir
durum icin ayrica karar verilmesi gerekir.

6.1.3 Cokdillilik ve Cokkiiltiirliiliik Yeterligi

Oneriler Cergevesi sadece bildirisimsel becerilerin genel diizey belirlemesiyle sinirli kalmayip,
genel kategorileri alt bilesenlere ayirr ve bunlarla ilgili basamak kimeleri sunar. Bu durum, cokdillilik ve
cokkdulturllluk yeterliginin gelisiminde 6nemli bir rol oynar.

6.1.3.1 Esitsiz ve Degisken Yeterlik
Cokdillilik ve cokkdlturltlik yeterlikleri, genelde bir ya da birgok agidan esitsizdir:
= Dil 6grenenler, genelde bir dilde diger dillerden daha yetkindir.

= Bir dildeki yeterlik profili, diger dillerden farkli olabilir (iki dilde cok iyi sozel yeterlik, ama sadece
birinde iyi yazma yeterligi oldugu gibi).

= Cokkalturltlik profili, cokdillilik profilinden farklidir (Bir dil toplulugunun kultirt hakkinda iyi bilgi
sahibi olup o dili az bilmek ya da bir toplulugun baskin dilini en iyi sekilde kullanip kilttri hakkinda
az bilgiye sahip olmak gibi).
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Boylesi esitsiz durumlarla karsilasmak olagandir. Eger cokdillilik ve cokkulturlulik tasarisi, anadilinde
ve ‘kendi kilturtiinde’ farkli lehcelerin konusuldugu toplumlardaki kilturel cesitlilik iginde yasayanlar dikkate
alinarak kapsami genisletilirse, burada esitsizlik kurali (ya da baska deyisle esitsizlik tirleri) acikga belirir.

Bu esitsizlik, cokdilli ve cokkdiltlrli yeterliklerin degiskenligiyle baglantilidir. Tekdilliligin hizla
yerlesmesinden yola gikan bildirisimsel yeterlik anlayisinda, cokdilli ve cokkulturli yeterlikler kisa émurlt ve
degisken olur. Kisinin dilbilgisel ve kdlturel biyografisi, onun meslegine, aile durumuna, seyahat deneyimine,
okuma aligkanliklari ve hobilerine bagli olarak degisebilir. Bununla beraber kendi ¢okdilliligindeki esitsizlik
degisir ve kilturel gesitlilik ile olan deneyimleri daha karmasik hale gelir. Bu durum, s6z konusu kiside
hicbir sekilde dengesizlik, emin olmama duygusu ya da denge kaybi olusturmaz; aksine cogu zaman kisinin
6zbilincinin artmasini saglar.

6.1.3.2 Baska Bir Dili Kullanabilmekten Dogan Farkhlastinimis Yeterlik

Cokdillilik ve c¢okklturlulik yeterliginin beraberinde getirdigi esitsizligin ozelliklerinden biri, s6z
konusu kisilerin bu yeterligi kullanirken hem genel hem de kendi dil bilgi ve becerilerinden farkli sekillerde
yararlanmalaridir (bkz. 4. ve 5. Bélim). Boylece 6rnegin dilin kullanimini iceren bildirisimsel gérevier
gerceklestirilirken, kullanilan dile gore farkli stratejilerin gelistiriimesi gerekebilir. Belirli gestik, mimik
ve davranis uygunlugu, samimiyet, hossohbet olma ve iyi niyetlilik gosterme (savoir-étre / kisilige iliskin
yeterlik), anadili kullanan biriyle etkilesim igcinde olan bir dil 6grenenin, o dildeki dilbilgisel bilesenleri eksik
olarak kullanmasina ragmen, bu eksikligi telafi etmesine yardimci olabilir. Diger yandan ayni kisi, daha
iyi bildigi bir dili kullanirken daha mesafeli ya da daha ¢ekingen davranabilir. Kisinin sahip oldugu ifade
olanaklarina ve bu olanaklarin kullanimina gore, istedigini baska sozctklerle ifade etmesi, yeni bir ciimle
kurmasi ve bildirisimsel gérevi yeniden tanimlamasi mimkdndur.

Cokdilliligin ve cokkdlturlultgin bir diger 6zelligi de bu baglamda sadece tek bir dile iliskin yeterliklerin
art arda siralanmasi degil, degisik birlesim ve gesitli degisikliklerin kullaniimasidir. Bildirisim esnasinda
bir seyi ifade ederken bir dilden digerine gecis yapmak (code-switching) ve “ikidilli” (bilingual) konusmak
mumkundur. Bu tir zengin bir dagarcik, gereginde dil karisimi ya da dilden dile gegis yaparak gorevlerin
ustesinden gelebilme stratejilerini segme olanagi saglar.

6.1.3.3 Dil Bilincinin Gelisimi ve Dil Kullanim ve Ogrenim Siireci

Cokdillilik ve cokkdlturltluk yeterligi, dilsel ve bildirisimsel bilincin gelisimini gliclendirir ve hatta sosyal
aktor yani s6z konusu kisi, gorevleri “aninda” kendisinin yapacaginin ve bu sekilde 6zellikle kendi dilsel
boyutlarinin glicleneceginin bilincine varirsa ve onlari daha iyi kontrol edebilirse Ust bilissel stratejileri de
guclenebilir. Cokdillilik ve cokkulturliluge iliskin bu deneyim, ayrica;

= mevcut toplumdilbilgisel ve pragmatik yeterlikleri kullanarak bunlarin gelistiriimesi;

= farkli dillerin dilbilgisel dizenlenmesinde genel olan ile 6zel olani (Ustdilsel, diller arasilik veya
“hiperdilsel” biling olarak) daha iyi algilama;

= ogrenmeyi 6grenme ve baskalarina ve yeni olusan durumlara uygun davranis yeteneg@i hakkinda
bilgilenme anlamina da gelir.

Bu deneyim, daha sonra dilsel ve kilturel alandaki 6grenmeyi belli bir dereceye kadar hizlandirabilir.
Cokdillilik ve cokkultirltlik yeterliginin esit olmayan bir sekilde olustugu ve bu nedenle bir dilde yeterligin
kismen edinildiginde boyle bir durumla karsilasilabilir.

Ayrica yabanci bir dile hakimiyet ve yabanci bir kiltir hakkindaki bilgiler, dil 6grenenin anadiline
ve “kendi kiltdrine” olan etnik merkezciligi agsmalar anlamina gelmez; hatta tam ters etki de yapabilir
(Yabanci bir dili ve yabanci bir kultird 6grenmenin, onyargili gorisleri azaltacagina gliglendirmesi de
mUmkuindur). Buna karsin ok dil bilmekle bu saglanabilir ve ayni zamanda dil 6grenme gticti de artabilir.
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Bu baglamda, dilsel gesitliligin itibarinin gelistirilmesi ve okullarda birden ¢cok yabanci dilin 6grenilmesi
cok 6nem kazanir. Bu, sadece Avrupa tarihinin dnemli bir noktasinda alinan dil politikasina baglh bir karar
degildir; ayrica (ne kadar 6nemli olsa da) iki dilden fazla dil bilen genclerin mesleki olanaklarini artirmak
amacini da gitmez. Daha ¢ok;

= dil o6grenenlerin cesitli yabancilik deneyimlerini katarak dilsel ve kdltirel kimliklerini
sekillendirmelerini;

= birgok dil ve kilturle karsilasmanin getirdigi bu cok yonli deneyimlerle, 6grenme yeteneklerinin
gelismesini saglar.

6.1.3.4 Kismi Yeterlik ve Cokdillilik/Cokkiiltiirliiliik Yeterligi

Bu acidan bakildiginda, kismi yeterlik anlayisi ilgili dil icin 6nem kazanir. Bu, dil 6grenenin bir yabanci
dilde sinirli ya da kismi alanlarda dil hakimiyetinin gelismesinin - ilke olarak ya da pragmatik nedenlerle -
kabul edilmesi anlamina gelmez; daha ¢ok onlarin bu yeteneklerini — belirli bir asamada mikemmel olmasa
da- cokdillilik yeterliginin parcalari olarak gérmek gerekir. Bunun yani sira ¢oklu yeterligin bir parcasi olan
bu kismi yeterligin, ayni zamanda belirli ve sinirlandiriimis hedef acisindan islevsel bir yeterlik oldugu goz
onune alinmalidir.

Bir dilde kismi yeterlik, algilayici dilsel etkinlikleri (s6zlt ve yazili anlama agirlikl) veya belirli bir yasam
alanini ya da 6zel bildirisimsel gérevieri kapsayabilir (postane gérevlisinin, belirli bir dili konusan yabanci
musteriye alisilagelmis postane hizmetleri hakkinda bilgi verebilmesini saglamak, gibi). S6ziu edilen
yeterliklerin bir ya da diger boyutunun tamamlayici gelisimi islevsel bir rol oynadidi sirece, kismi yeterlik,
genel yeterlikleri de kapsayabilir (diger diller, kilttrler ve dil topluluklar hakkinda dilbilgisel bilgiler disinda,
gibi). Baska deyisle, kismi yeterlik, burada sunulan Oneriler Cergevesi'nde modelin farkli bilesenleri (bkz. 3.
Ba6lim) ve hedefleriyle baglantili olarak degerlendirilmelidir.

6.1.4 Oneriler Cercevesi Acisindan Farkli Ogretim/Ogrenim Hedefleri

Yabanci dil 6gretim programinin gelistiriimesi (kuskusuz diger disiplin ve 6grenim sekillerinden daha
farkli olarak) farkli tiir ve seviyedeki hedefler arasinda secim yapma anlamina gelir. Burada sunulan Oneriler
Cercevesi, bunu ézellikle ele alir. Onerilen modelin her bir ana bileseni, 6grenim hedeflerinin bir agirlik
noktasini ve Oneriler Cergevesi'nin kullanimi icin 6zel cikis noktasini olusturabilir.

6.1.4.1 Oneriler Cercevesi’ne iliskin Hedef Tiirleri

Ogretim ve 6grenim hedefleri:

a) Bu hedefler; dil 6grenenlerin genel yeterliklerinin gelisimi géz 6niinde bulundurularak (bkz. 5.1,
Kisim) ve bildirime dayali bilgi (savoir), ydntemsel bilgiler (savoir-faire), kisilik gostergeleri ve gérisleri
vb. (savoir-étre), 6grenim yetenegi veya daha da ©zel olarak bu boyutlarin biri ya da digerleri
dikkate alinarak olusturulabilir. Yabanci dil ¢greniminin oncelikli hedefi, dil 6grenenlere baz
durumlarda bildirime dayali bilgi aktarmaktir (dilbilgisi, edebiyat ve kilturel bilgi gibi). Dil 6grenimi
bazi durumlarda, 6grenenin kisiligini (6zgtvenin artmas; bir topluluk 6niinde konusabilme) ya da
onun 6grenme yetenegini (yeni seylere karsi acik olabilme, 6teki bilinci - otherness — meraklilik)
gelistirmesine yardimci olur. Bu 6zel hedeflerin, yeterligin bir kismina, tirtine ya da kismi yeterligin
ve genelde ¢okdillilik ve gokkultirliltk yeterliginin gelistiriimesine katki sagladigini gosterir. Bagka
bir deyisle, kismi bir hedefe bagl kalmak, 6grenim amacinin bir parcasi olabilir.

b) Buhedefler;bildirisimsel dil yeterliginin gelistiriimesive cesitlendirilmesi goz éntinde bulundurularak
(bkz. 5.2. Béltim) ve bununla dilbilgisel, pragmatik veya toplumdilbilgisel bilesenlerle ya da hepsiyle
baglantili olarak olusturulur. Yabanci dil 6grenmenin temel hedefi, bir dilin dilbilgisel bilesenlerine,
toplumdilbilgisel ayrintilar ve pragmatik verimlilikler géz 6ndne alinmadan, hakim olabilmedir
(sesbirimsel sistem, sézcik dagarcigi ve sozdizimi hakkinda bilgi). Baska durumlarda 6grenme
hedefi, oncelikle pragmatik odakli olabilir ve sinirli, mevcut kaynaklarin destegiyle ve bir yabanci
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dildeki toplumdilbilgisel yonler dikkate alinmaksizin sadece yetenegin gelisimine yogunlasabilir.
Yukarida belirtildigi gibi bu secenekler, sadece bu tir bir ézellige sahip degildir; genelde butiin
bilesenlerin uyumlu gelisimine 6zen gosterilir. Aslinda bildirisimsel dil yeterliginin bir ya da diger
bilesenlerine yogunlasmasina — gelecek ve gecmiste oldugu gibi - birgok érnek verilebilir. Cokdillilik
ve cokkdlturlliik yeterligi olarak kabul edilen bildirisimsel dil yeterligi, bir bitin (anadilinin gesitliligi
ve bir ya da daha c¢ok dilin gesitliligini kapsayan) olusturdugundan yabanci dil 6greniminin temel
hedefi, zaman zaman ve bazi baglamlarda (agikca belli olmasa da) anadilini gelistirmeyi ve anadiline
hakimiyeti (ceviri yaparken, kesit dil Uzerine calisirken ve anadiline geviride uygun s6z dagarcigs
ararken, bicim ve anlam karsilastirmasi yaparken vb.) hedefler.

c) Bu hedefler; bir ya da birden cok dilsel etkinlikte algilama, dretim, etkilesim ya da dil aktarimiyla
iliskili daha iyi bir basariyi dikkate alarak (bkz. 4.4. Kisim) olusturulabilir. Yabanci dil 6greniminin
temel hedefi, algilamaya dayali (okuma ya da duyma), dil aktarimi (yazili ya da sézIt geviri) veya
dogrudan etkilesim (face-to-face-Interaktion) alanlarinda etkin sonuclar alinmasidir. Burada da bu
tarz kutuplasmanin asla kural ya da diger hedeflerden bagimsiz olamayacagi ortaya cikar. iste
bu ylzden 6grenim/06gretim hedeflerini tanimlarken bir yone digerlerinden gok énem vermek
mumkundur. Ancak bu agirlik noktasi strekli g6z 6niinde bulunduruldugunda, iceriklerin segimi ve
6grenim gorevleri, gelismeyle ilgili karar ve gerekli tesvik edici dnlemler ve bunlarin yapilandiriimasi,
metin tdrlerinin segimi vb. gibi diger tim 6grenim/6gretim surecini etkiler.

Kismi yeterlik anlayisinin éncelikle bu se¢im olanaklarindan birkagini dikkate alarak uygulandigi
ve kullanildigi goralir (okudugunu ve/veya duydugunu anlama gibi, algilayici etkinliklerin vurgulandig
6grenim hedeflerinde oldugu gibi). Bu 6neriler, bu kullanimin gelistirilmis seklidir:

= Biryandan diger kismi yeterlige iliskin hedeflerin Oneriler Cercevesi baglaminda olusturulacagina
isaret edilerek (bkz. a, b veya d);

= diger yandan, Oneriler Cercevesinin her bir kismi yeterligi, bildirisimsel yeterlikleri ve 6grenme
yeterliklerini iceren genel bir alanla butlnlestirmek igin yeterli esneklik sundugunu gosterir.

d) Bu hedefler; kamu, meslek, egitim veya ézel alani da kapsayan belirli bir yasam alanina uygun
mikemmel islevsel bir davranisi ele alarak (bkz. 4.1.1 Kisim) olusturulur. Yabanci dil 6greniminin
temel hedefi, belirli mesleki bir gorevi daha iyi yerine getirmek, yiksek 6grenime katkida bulunmak
veya yurt disinda yasami kolaylastirmak olabilir. Tanitilan modelin diger ana bilesenlerinde oldugu
gibi, bu tur hedefler, acikga ders érneklerine, dil derslerine iliskin 6neri ve isteklere ve 6grenim/
ogretim malzemelerine de yansir. Bu baglamda, “6zel hedefler”, “6zel kurslar”, “meslek dili”, “uzun
bir yurt disi ikametine hazirlik” veya “yabanci iscilerin dil agisindan uyumlari” s6z konusu olabilir. Bu,
cokdilli ve gokkulturll yeterliklerini belirli bir sosyal davranis alanina uydurmak zorundaki belirli bir
hedef grubun 6zel beklentileri dikkate alinarak sirekli bu hedefe uyarlanan didaktik bir yaklasim
uygulanmasi gerektigi anlamina gelmez. Baska bilesenlerde de oldugu gibi, bu agirlik noktasi
ve bu bakis acisini iceren bir hedefin dile getiriimesi, genelde 6gretim programi gelistirmenin ve
ogretim ve 6grenimin diger alanlarini ve asamalarini etkiler.

Belirli yasam alanina iliskin islevsel uyumu kapsayan bu tir hedeflerin asagidaki durumlarda
da gecerli olduguna dikkat edilmelidir: Ikidilli (bilingual) 6gretim, daldirma (Kanada'da yapilan
deneyler baglaminda/Immersion) yontemi, derste kullanilan dil, ailede konusulan dilden farkli olmasi
(Afrika'daki cokdilli eski Fransiz kolonilerinde, okullarda 6gretim dilinin Fransizca olmasi gibi). Bu
agidan bakildiginda — ve bu tamamiyla bu analizin temel dislncesiyle ortislr — daldirma durumlar
(Immersion), dilsel sonuglara bakilmaksizin kismi yeterliklerin gelistiriimesini hedefler: Egitim alanina
ve dildisi bilginin edinimine iliskin yeterlikler. Kanada'da kiguk yastakilere daldirma denemelerinin
(Immersion) bircogunda égretim dili Fransizca oldugu halde, anadili ingilizce olan cocuklar icin ders
planinda 6zel Fransizca dersinin bulunmadigini hatirlatmak gerekir.
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e) Bu hedefler, dil 6grenimi ya da birden cok dilin kullanimiyla, baska kiltrlerin taninmasi ve
baska kdiltirlerle olan deneyimlerle baglantili davranislar iceren stratejilerin gelistiriimesi ve
farklilastinimasi veya bildirisimsel gérevierin dikkate alinmasina (bkz. 4.5. Kisim ve 7. Blim) iligkin
olarak olusturulur.

Er ya da gec bircok 6grenim baglaminda dilsel bilesenlerin yardimiyla bir ya da diger tirde gorevin
daha iyi yapilmasina olanak veren stratejilerin gelistirimesine yogunlagsmak gerekir. Bu durumda hedef, dil
ogrenenin geleneksel olarak kullandigi stratejileri gelistirerek, onlari bilinglendirerek ve kullaniimasi aslen
duslinilmeyen gorevlere de uyarlayarak gelistirmektir. Kisileri, kendi yeterliklerini harekete gecirmelerini,
bunlari kullanmalarini ve hatta dizeltip gelistirmelerini saglayan bu stratejiler — bildirisime veya 6grenmeye
yarasa da yaramasa da - aslinda gercekte hedef olmamalarina ragmen hedef olarak belirlenebilirler.

Bildirisimsel gorevler, genelde belirli bir yasam alaniyla iliskili olup bu alanda erisilecek hedefler olarak
goraltrler (bkz. d maddesi). Bazi durumlarda, bir ya da daha ¢ok yabanci dilde az sayida dilsel unsurlarla,
az ya da ¢ok kliselesmis kullanima gore belirli gorevlerle sinirli olan 6grenme hedefleri de bulunur. Bu
baglamda, sik sik bir telefon gorevlisi ornek alinabilir: Belirli bir sirkette alinan kararla, telefon gorevlisinden
gunluk gorevleri yerine getirmesi icin az sayida belirli ifadelerin kullanimiyla sinirlandiriimis cokdilli bir
yetenek beklenebilir. Bu tir érneklerde kismi yeterlikten cok yari otomatik davranis s6z konusudur; hatta
bu durumlarda 6grenme hedefinin, agirlik noktasinin agikga tanimlanmis, tekrarlanan gorevleri yerine
getirmek oldugu inkar edilemez.

Dil 6grenme hedeflerinin bildirisimsel gorevlere yonelik belirlenmesi, hangi sonuglarin beklenildiginin
pratik olarak belirlenmesi, dil 6grenen acisindan da avantajli bir durumdur; bunun disinda bitin 6grenme
surecinde kisa sureli bir gidu etmeni de olabilir. Bu baglamda, cocuklarin yabanci dilde “evcilik oyunu”
oynayabilmeleri gibi basit bir etkinlik 6rnegi verilebilir (Ogrenme hedefi, burada olasilikla bir “gérevin” yerine
getirilmesidir), bu etkinlik, onlarin farkli aile tyeleriyle ilgili szctik dagarcigi 6grenmeleri igin bir giidu olabilir
(Bu, daha genis bildirisimsel bir hedefin dilbilgisel bilesenlerinin bir pargasidir). Bu anlamda da, proje bazli
yaklasim, genel canlandirma ve cesitli rol Ustlenme oyunuyla yerine getirilen gorevlerle baglantili uygun
hedefleri olusturabilir. Burada dil 6grenimi agisindan esas olan, hem dilsel kaynaklar ve bu tir gérevlerin
(ya da gorev béliimlerini) gerektirdigi etkinlikler hem de kullanilan stratejilerdir. Baska bir deyisle: Oneriler
Cercevesinin gelismesinin temel ilkeleri, cokdillilik ve cokkultirlilik yeterliginin bildirisimsel gorevlerin
yerine getirimesiyle edinilecegi ve gelistirilebilecegdi anlamina gelir; ancak dil 6grenimi igin 6ngorilen bu
yaklasim, bu gorevleri olasi hedefler veya diger hedeflere erisme yolunda bir adim olarak gosterir.

6.1.4.2 Kismi Hedeflerin Tamamlayiciligi

Dil 6grenim ve ogretim hedeflerinin, genel bir 6neri modelinin ana bilesenleri ya da onlarn alt
bilesenlerine gdére tanimlanmasi, basit bir Gslup alistirmasinin 6tesindedir. Bu, olasi ¢grenim hedeflerinin
cesitliligini ve dil 6gretim olanaklarini gosterir. Kuskusuz - okulda ya da 6zel yasamda - farkl dil kurslari
olanaklari, bu hedeflerin bircogunu eszamanli olarak sunabilir. Hatta burada sunulan modelin tutarligi goéz
onlnde bulundurulup kesin olarak saptanan hedef izlendiginde, aslinda hic amaglanmayan veya fazla
6nemsenmeyen diger sonuglari da dogurabilir.

Eger hedef gunlik yasamin belirli bir alaniyla ilgiliyse ve bir restorandaki garson érnegindeki gibi
belirli bir meslegin gereksinimlerine odaklaniimasi gerekiyorsa bu hedefe ulasmak icin sozel etkilesimin
on planda oldugu dilsel etkinlikler gelistirilebilir. Bildirisimsel yeterlik acisindan dilsel bilesenlerin belirli
sozciik alanlarina (yemeklerin sunulmasi ve tanitiimasi gibi) ve belirli toplumdilbilgisel kurallara (misterilere
hitap bicimleri, baskalarindan yardim rica etme vb. gibi) yogunlasilabilir; kuskusuz bu arada savoir-étre’'nin
(nezaket, dostca tebessiim, sabir vb.) belirli kurallari veya ilgili yabanci kiltirin mutfagi ve sofra dizeniyle
ilgili bilgiler de s6z konusudur. Baska bilesenlerle daha baska érnekler temel hedef olarak dusindlebilir;
aslinda bu 6zel 6rnek yukaridaki kismi yeterlikle ilgili agiklamalari tamamlamak icin yeterlidir (bkz. bir dile
kismi hakimiyetten nelerin anlasilabilecegine dair ifadeler).
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6.2 Dil Ogrenim Siirecleri

6.2.1 Edinim mi Ogrenim mi?

“Dil edinimi” ve “dil 6grenimi” kavramlari, ginimuzde farkli anlamlarda kullanilir. Bircoklari igin bu
kavramlar ayni anlami tasir; digerleri ise kavramlardan birini genel kavram olarak, digerini ise dar anlamda
kullanir. “Dil edinimi” boylece hem genel kavram olarak hem de asagidaki anlamlarla sinirlandirilarak
kullanilabilir:

a) Evrensel dilbilgisinin glncel kuramlarina dayanarak yabanci dil 6grenenlerin  anadillerinin
incelenmesiyle (parametrelerin saptanmasi, gibi). Burada genel olarak kuramsal psikodilbilim
alani séz konusudur. Ozellikle dilbilgisinin, bilince genel olarak ulasmadigi varsayildigindan, bu alan
yabanci dil 6gretmenlerinin gorevlerini ya cok az kapsar ya da hi¢ kapsamaz.

b) Bireyin yabanci bir dili kullanmasini saglayan égretim disi bilgi ve yetenekleriyle ya metinlerle
dogrudan karsilasma ya da bildirisimsel eylemlere dogrudan katilma sonucu olarak.

“Dil 6grenimi” genel kavram ya da daha dar kavram olarak dil yeteneginin yénlendirilmis bir streg
sonucu 6grenilmesi anlaminda kullanilabilir (6zellikle kurumsal bir cercevede formal 6grenimde oldugu

gibi).

Ozellikle dar anlamda “égrenim” ve “edinimi” kapsayan genel bir kavram olmadigindan standart bir
terminoloji olusturmak simdilik olasi degildir.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Her iki kavramin hangi anlamda kullanilacagini (Ginimizde bu alisilmis anlamlarin disindaki
kullanimdan mimkin oldugunca kaginmak gerekir.);

= b sikkindaki anlamiyla dil edinim olanaklarinin nasil sunulabilecegini ve bunlardan nasil
yararlanilabilecegini belirtmelidirler.

6.2.2 Dil Ogrenenler Nasil Ogrenir?

6.2.2.1 GunUmuzde dil 6grenenlerin nasil 6grendigi konusunda genel, arastirma sonuglarinadayanan
bir uzlasma séz konusu degildir. Bu nedenle, Oneriler Cercevesi, belirli bir 6grenim kuramina dayali degildir.
Bazi kuramcilarin gorlsiine gore, insanin bilgi isleme yetenegi oylesine guclidur ki bir insani, belli bir
dili edinme ve ayni zamanda bu dili hem algilayici hem de uretici olarak kullanabilmesi igin anlasilir bir
dilin konusuldugu ortama getirilmesi yeterlidir. Bu kuramcilar, dil edinim sirecine gozlem ya da icgozlem
yoluyla girilemeyecegi ve edinim surecinin ne 6gretim ne de c¢alisma ydntemleriyle ve bilincli eyletimle
tesvik edilemeyecegi gorlslindedir. S6z konusu kuramcilara gére 6gretmenin asil gorevinin, dil 6grenimini
ders ortaminin disinda oldukga zengin dilsel bir ortamda saglamasidir.

6.2.2.2 Baz arastirmacilar ise, gerekli dilsel bilgilere (girdi/input) ek olarak etkin bir bildirisimsel
etkilesime katilimin gerekli ve yeterli bir kosul oldugu dislncesindedirler. Onlar da dilin bilingli 6gretimi
ve dgreniminin énemli olmadigi goérusundedirler. Buna karsit gorise goére gereken dilbilgisi kurallarini
6grenmis ve belirli bir sézcik dagarcigina sahip olan dil 6grenenler, akla ve yasam deneyimlerine dayanarak,
alistirma bile yapmadan bir dili anlayabilir ve kullanabilirler. Bu uc goruslerin disinda, genel olarak dil
6grenen ve Ogretenlerin cogu ile onlarin birlikte calistigi kurumlar daha ¢ok karma uygulamalar izler.
Onlar, dil 6grenenlerin her zaman 6gretmenlerin 6grettigine degil, daha gok bir baglam icinde 6grenmeye
ve anlasilir dilsel girdiye ve de dilin etkilesimsel kullanim olanaklarina gereksinimleri olduklarini bilirler.
Hatta, 6zellikle dogal olmayan sinif ortaminda, bilincli 6grenimle yeterli alistirma yapmanin birlestiriimesiyle
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6grenimin daha kolaylasacagini bilirler. Boylece bilincli olarak daha alt dizeyde gelisen fiziksel konusma
ve yazma becerilerine, bigim ve sézdiziminin dogruluguyla sinirlandirilarak tst dizeyde olusan bildirisimsel
stratejilere yer agilir. Bazi kuramcilar (eskiye gore daha az sayida) halen, alistirma yapilarak ve aliskanlik
haline getirilerek bu hedefe erisilebilecegi gortusiundedirler.

6.2.2.3 Dil dgrenenler arasinda, dil 6grenimi agisindan onlara en uygun olan unsurlar, yaslarina,
6grenme tarz ve durumlarina gore degisiktir; hatta Uretime karsi algilama, dogruluga karsi akicilik vb.
gibi 6zelliklere verdiklere dneme gore, derste bu unsurlari dengeleme acisindan 6gretmenler ve program
gelistiricileri arasinda da farkliliklar bulunmaktadir.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Yabanci dil 6greniminde hangi varsayimlardan yola cikarak galistiklarini ve bunun yontemsel
sonuglarinin ne olabilecegini belirtmelidirler.

6.3 Oneriler Cercevesi’ni Kullananlar Dil Ogrenimini Nasil
Kolaylastirabilir?

Dil 6gretimi ve 6greniminde etkinlik gosterenler, 6gretmen ve dil 6grenenin yani sira bircok uzmandan
olusan “6grenim arkadasligr” grubuna katilir. Calismanin bu kismi, her bir grubun oynadidi farkli rolleri ele
al.

6.3.1 Sinav hazirlayanlar ve yeterlik 6lgenler, ilgili yeterliklere uygun 6grenme parametrelerinden
hangilerine gereksinim oldugunu ve hangi seviyelere erisilece@ini dislinmek zorundadirlar. Onlarin, hangi
bildirisimsel gorevleri ve etkinlikleri kullanmalari gerektigine, hangi konular isleyeceklerine, adaylarin
hangi kaliplasmis clmleleri, deyimleri ve sézclk birimlerini bilmek ve kullanmak zorunda kalacaklarina,
hangi sosyokaultlrel bilgi ve becerilerin vb. sinanmasi gerektigine karar vermeleri gerekir. Onlar igin sinanan
dil bilgilerinin hangi streglerle 6grenildigi ya da edinildigi degil, sinav yontemlerinin dil 6grenmeyi ne denli
olumlu ya da olumsuz (washback effect) etkiledigi 6nemli olabilir.

6.3.2 Ogretim kurumlari, 6gretim programlari ve ders planlarini gelistirip tanimlarken 8grenim
hedeflerine odaklanabilirler. Burada sadece yiksek dizeyde hedefler, yani bildirisimsel gorevler, konular,
yeterlikler vb. verilebilir. Hatta bu kurumlar; dil 6grenenlerin gorevleri yerine getirebilmeleri ve konulari
isleyebilmeleri icin - zorunlu olmasa da -, hangi sézcik dagarcigina, hangi dilbilgisi konularina ve hangi
islevsel ve kavramsal dagarciga gereksinim duyduklarini ayrintili olarak saptayabilirler. Kurumlar, 6gretim
yontemlerinin hangisinin kullanilacagi ve dil 6grenenlerin hangi 6grenim asamalarindan gecmeleri gerektigi
konusunda yénerge olusturma ya da 6neriler sunma seceneklerine sahiptir.

6.3.3 Ders kitabi yazarlari ve kurs planlayicilari, dil 6grenenlerin yerine getirecekleri bildirisimsel
gorevlerle ya da onlarin gelistirecekleri yeterlikler ve stratejilerle ilgili hedefler olusturabilir. Ayrica, dil
6grenenlerin karsilasacagr metinlerin, etkinliklerin, sézclik dagarciginin ve dilbilgisi konularinin secimi ve
islenmesi konusunda somut, ayrintili karar vermek zorundadirlar. Bundan baska onlardan, dil 6grenenlerin
sunulan materyallerle ¢alisabilmeleri icin, ders ve/veya bireysel gorevler ve etkinliklerle ilgili ayrintili
agiklamalar beklenir. Onlarin trlnleri, 6grenim/dgretim sirecini fazlasiyla etkiler ve zorunlu olarak 6grenim
stirecinin olusumuna iliskin (nadiren agikca ifade edilen ve genelde kontrol edilmemis hatta bilingalti olan)
glcli varsayimlara dayanir.

6.3.4 Ogretmenler, resmi yonergeleri takip etmek, ders kitaplarini ve &gretim malzemelerini
(duruma gare inceleyip, degerlendirip, secip tamamlayabildiklerini) kullanmak, test gelistirmek, uygulamak
ve Ogrencileri sinava hazirlamak durumundadir. Cok kisa zaman zarfinda, 6nceden taslak halinde
hazirlayabildikleri, ama o6grencilerin beklenmedik tepki verdikleri nedenlerden dolay! strekli uyarlamak
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zorunda olduklari ders etkinlikleri hakkinda karar vermek zorundadirlar. Ogretmenlerin, égrencilerin
gelisimini kontrol etmeleri ve onlarin 6grenim strecinde ortaya gikan sorunlarini fark etmeleri, incelemeleri
ve gidermeleri icin ¢6zlm bulmalari da beklenir. Bundan baska, 6grencilerin bireysel 6grenme yeteneklerini
gelistirmek de 6gretmenin gorevidir. Ogretmenin, 8grenim sireclerinin cesitliligini anlamasi da gereklidir.
Bu anlayis, genellikle deneyimlerinin bir Grintdir; kurama dayali bir distncenin sonucu degildir. Bu,
6grenim/ogretim biliminin ve 6gretmen egitiminin 6grenim igin yaptiklari calismalara katkilaridir.

6.3.5 Dil edinim ve 6grenim sireglerine odaklananlar kuskusuz dil 6grenenlerdir. Onlar, yeterlikleri
ve stratejileri gelistiren (bunu daha 6nce gerceklestirmemislerse) bildirisimsel olaylara etkin katilim igin
gereken gorevleri, etkinlikleri ve surecleri gerceklestirmek zorunda olan kisilerdir. Ancak onlarin ¢ok az,
etkin 6grenirler ve kendi 6grenim sureclerini planlama, yapilandirma ve gerceklestirme firsatini kullanabilirler.
Dil 6grenenlerin bircogu ise, 6gretmenlerin verdikleri ya da ders kitaplarinda bulunan agiklamalari takip
ederek ve etkinlikleri gerceklestirerek tepkisel 0grenirler. Kurumsal, yapilandirnlmis 6gretim bittiginde
dil 6grenenin kendi kendini ydnlendirebilmesi, yani ézerk olarak égrenmesi gerekir. Ozerk égrenme,
o6grenmeyi 6grenme dil 6gretiminin vazgecilmez bir parcasi olarak goérildiginde desteklenebilir; bu da
dil 6grenenlerin, kendi 6grenme yontemlerinin ve olasi segeneklerin ve bunlarin hangisinin kendilerine en
uygun oldugunun bilincine varmasi anlamina gelir. Dil 6grenenler, s6z konusu egitim sisteminin icinde bile
zamanla kendi gereksinimlerine, gtidulerine, kisiliklerine ve olanaklarina en uygun hedefleri, materyalleri ve
calisma yontemlerini secebilecek duruma gelirler. Oneriler Cergevesi'nin 6zel kullanim kilavuzlarinin (user
guides) sadece 6gretmenlere ve onlari destekleyen kurumlara degil, ayni zamanda dil 6grenenlerin de
segenekleri hakkinda bilinglenmelerine, kararlarini daha iyi dile getirmelerine yardimei olacagini umuyoruz.

6.4 Modern Dil Ogrenimi ve Ogretimine iliskin Bazi Yontemler

Oneriler Cergevesinde bu bdlime kadar dil kullanimi ve dil kullananlara iliskin kapsamli bir modelin
gelisimine yer verildi. Bu arada surekli olarak, dil 6gretim ve 6¢grenim modelinin farkli bilesenlerinin dil
ogretimi ve 6grenimi ve dil yeterliklerinin degerlendirilmesi konusundaki 6nemi vurgulandi. Burada agirlik,
yabanci dil 6greniminin igerik ve hedeflerine verildi. Bunlar Bolim 6.1 ve 6.2'de kisaca ozetlenmistir.
Bununla birlikte 6grenim, 6gretim ve degerlendirmeye yonelik bir Oneriler Cergevesi, yontem sorunlarini
da ele almak zorundadir; ¢linki bu ¢cergevenin kullanicilari, genel bir alanda yonteme iliskin kararlarini dile
getirmek ve incelemek isteyebilirler. Blum 6, bu dogrultuda bir gerceve gelistirmeyi amaglar.

Elbette digerlerinde oldugu gibi ayni dlcitler bu bolim icin de gegerlidir. Yabanci dil 6grenim ve
ogretim yontemleri kapsamli olarak tanitiimali, bu arada butin secenekler belirli bir yaklagim 6nerilmeden,
tim saplantilardan uzak, acik ve seffaf bir sekilde ortaya konulmalidir. Avrupa Konseyi'nin en temel yontem
ilkesi, dil 6grenenlerin sosyal baglamdaki gereksinimleri goz éniine alinarak saptanan hedeflere ulasmak
icin, etkili yontemlerin, dil 6gretimi, 6grenimi ve arastirimasinda kullaniimasidir. Etkililik, bir yandan dil
ogrenenlerin gudulerine ve kisiliklerine, diger yandan mevcut insan kaynaklarina ve buitceye baghdir. Bu
temel ilkelere baglilik, zorunlu olarak ¢ok yonli hedeflerin ve gesitli yontemlerin ve materyallerin artmasini
saglar.

Modern diller ginimuzde farkli yollarla 6grenilir ve ogretilir. Avrupa Konseyi, uzun yillardan beri
dil 6grenenlerin bildirisimsel gereksinimleri yani sira, onlarin bu gereksinimlerini karsilayan ve onlarin
ozelliklerine uygun materyal ve yéntem kullanimini temel alan bir yaklasimi destekler. Onceden ve dzellikle
Bolim 2.3.2'de aciklandigi gibi, Ortak Oneriler Cergevesinin gérevi, yabanci dil égrenimi icin belirli bir
yontemin onerilmesi degil, daha ¢ok bu dogrultuda seceneklerin dnerilmesidir. Bu secenekler hakkinda
kapsamli bilgi alisverisi ve bunlardan kaynaklanan deneyim uygulama odakli olmalidir. Burada, ancaki
mevcut yontemlerden gelistirilmis birkac secenegin gosterilmesi mimkiindir. Oneriler Cercevesinin
kullanicilarinin kendi bilgi ve deneyimlerine dayali olarak eksiklikleri tamamlamalar beklenir. Kullanicilara
yonelik bir dizi kilavuz (user guide) hizmete sunulmustur.
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Eger sorumluluklari altindaki dil 6grenenleri, Avrupa Konseyi'nin yontemlerinden daha etkin bir sekilde
dil 6grenim amaclarina ulastirabilen uygulayicilar varsa onlardan, kullandiklari yontem ve hedeflerini bize ve
baskalarina iletmelerini rica ederiz. Boylece, dil 6grenim ve égretim alaninin karmasik cesitliliginin daha iyi
anlasilmasina katki saglanabilir ya da saplantili distinceyi elestirmeksizin kabul etmek yerine hararetli bir
tartisma firsati yakalanabilir.

6.4.1 Genel Yaklasimlar

Dil égrenenlerin, genelde ikinci ya da yabanci dili (D2) nasil 6grenmeleri gerekir? Asagidaki
olasiliklardan hangileri séz konusu olabilir?

a) Asagidaki yontemlerden biri ya da birkagini kullanarak D2'yle dog@al yollarla dogrudan iletisim

b)

c)

d)
e)

f)

kurmak:

= Anadili konusurlariyla dogrudan etkilesim (face-to-face) yoluyla;
= Konusmalari dinleyerek;

= Radyo ve ses kayitlari vb. dinleyerek;

= Televizyon, DVD vb. izleyerek;

= Degistirilmemis, sadelestiriimemis, “dogal” yazili metinleri okuyarak; (gazete, dergi, hikaye,
roman, kamu isaretleri vb. gibi)

= Bilgisayar programlari ve CD-ROM'lar kullanarak;
= Cevrimici veya gevrimdisi bilgisayar toplantilarina katilarak;

= Ogretim dili olarak ikinci dilin (D2) kullanildii diger branslarda derslere/kurslara katilarak;

b) D2'de 6zel olarak segilmis (sadelestirilmis ya da uyarlanmis) sézlt ve yazili metinlerle dogrudan
karsilasarak (anlasilabilir gird));

D2 ile 6zgun bildirisimsel etkilesime dogrudan katilarak, yetkin bir konusma arkadasi ile konusarak
gibi;

D2 ile (anlasilabilir ¢ikt)) 6zel gelistirimis ve yapilandiriimis uygulamalara dogrudankatilarak;

onceden belirlenen ve kararlastirlan, dil 6grenenin saptadidi kendi hedeflerini takip ederek,
mevcut 6gretim araclarini kullanma yoluyla kendi kendine 6grenme;

sunum, aciklama, tekrarlama alistirmalari (Drill) ve uygulamanin birlesimiyle, ama sinif iginde
anlasma dili olarak (classroom management) ve bazi aciklamalar icin D1'i kullanarak;

g) f sikkinda bulunan butiun etkinliklerin birlesimiyle, ama sinif icinde tim amagclar icin D2'nin

h)

kullanilmasiyla;

f sikkinda belirtilen D1 kullanimini zamanla azaltarak bildirisimsel gorevler ile “dogal” yazili ve
s6zll metinlerin sayisini artirarak ve dil 6grenenin kendi kendine 6grenmesinin énemli rol oynadig
yukarida sayilan butln etkinliklerin herhangi bir birlesimiyle;

ogretmenin yardimiyla her bir 6grenci ya da 6grenci gruplarinin planladigi, uyguladigr ve
degerlendirdigi; farkl dil 6grenenlerin ihtiyaglarini karsilayacak etkilesimin kararlastirilmasi ve
yukarida bahsedilen 6grenme etkinliklerinin birlesimiyle vb.
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Yukarida belirtilen yontemsel yaklasimlardan birini mi, yoksa baska bir yontemi mi temel
alacaklarini belirtmelidirler.

6.4.2 Dil 6greten, 6grenen ve dil 6grenim araclarinin rolleri 6nemli bir noktadir.
6.4.2.1 Ders saatinin ne kadari asagidaki etkinlikler icin kullaniimalidir?
a) Ogretmenin bitin sinifa yénelik yaptig aciklamalar;

b) Butin sinifa ayrilan soru-yanit kismi (Bununla metne yénelik sorular, devaminda ortaya gikan sorular
ve test maddeleri arasinda ayrim yapilmalidir);

c) Grup calismalari ya da ikili calisma;

d) Tekli calisma.

6.4.2.2 Ogretmenler, davranislarinin, tutum ve yeteneklerini yansittiklarinin ve kendilerinin dil
6grenen/edinenler agisindan ortamin 6nemli bir pargasini olusturduklarinin bilincinde olmalidir. Onlar,

ogrencilerin gelecekte dil kullanan kisi ya da gelecegin 6gretmeni olarak rol modelleridir. Asagidaki
ozelliklerin ve yeteneklerin 6nemi nedir?

a) Ogretmenin didaktik yetenekleri;

b) sinifi yénlendirme ve kontrol yetenekleri (classroom management);

c) derste arastirma yapabilme (eylem arastirmasi) ve deneyimlerini yansitabilme yetenekleri;

d) 6gretme tarzlari;

e) sinama, 6lcme ve dederlendirme alaninda bilgi ve yetenekleri;

f) sosyokdiltirel alanda bilgileri ve bunlari aktarma yetenekleri;

g) kulturlerarasi tutum ve yetenekleri;

h) edebiyatin estetik degerini anlayabilme ve bunlar 6grenciye aktarabilme yetenekleri;

i) farkli 6grenci tirlerinin ve farkli yeteneklerin bulundugu siniflarda 6grencileri bireysel 6grenmeye

yonlendirme yetenegi.

Onemli 6zellikler ve yetenekler en iyi sekilde nasi| gelistirilebilir?

Ogretmen bireysel, ikili ya da grup calismalari sirasinda ne yapmalidir?

a) Sadece kontrol etmeli ve diizeni saglamall;
b) calismalari kontrol etmek icin sinif icinde dolasmal;
c) danisman olarak dil 6grenenlere tek tek yardimei olabilmeli

d) dil 6grenenlerin kendi kendine o6grenmeye iliskin gorislerini degerlendiren ve bu konuyu
yorumlayan bir gézlemci ya da yardimci rolint Ustlenmeli; ayrica kontrol ve danismanhigin yani sira,
dil 6grenenlerin etkinliklerini koordine etmeli.
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6.4.2.3 Dil 6grenenlerden asagidakilerin hangileri beklenir ve istenebilir?

a) Her seyi ve 6gretmenin agiklamalarini disiplinli ve diizenli takip etmeleri ve sadece onlara soru
yoneltildiginde konusmalari;

b) 6gretmen ve diger dil 6grenenlerle 6grenme hedefleri ve yontemleri konusunda anlasarak ve
uzlasarak, akran calismasi ve degerlendirmesine katilarak ve bu sekilde gittikce bagimsizlasarak
etkin bir sekilde 6grenme surecine katiimalari;

c) 6grenmeyi 6gretici materyallerle kendi kendine calisarak ve degerlendirerek;

d) birbirleriyle rekabet ederek.

6.4.2.4 Modern araclar (CD ve DVD, bilgisayar vs.) nasil kullaniimalidir?
a) Hicbiri;

b) siniftaki bitin sunum ve alistirmalar igin;

c) dil, video ve bilgisayar laboratuarlarindaki gibi;

d) bireysel olarak kendi kendine 6grenmek igin;

e) grup calismasina temel olusturmak icin (tartisma, gérisme, katilanlarin birlikte calistigi ve
birbirleriyle rekabet ettigi oyunlar);

f) okulun, siniflarin ve dil 6grenenlerin uluslararasi bilgisayar aginda.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= QOgretmen ve dil 6grenenlerin dil 6grenme sirecine iliskin dizenleme, yénetim, yiiritme ve
degerlendirmede hangi rol ve sorumlulugu alacaklarini,

= QOgretim araclarinin nasil kullanilacaklarini belirtmelidirler.

6.4.3 Yabanci Dil Ogrenim ve Ogretiminde Metinlerin Rolii Ne Olmalidir?

6.4.3.1 Dil 6grenenler, sozli ve yazili metinlerden neler 6grenebilirler? (bkz. 4.6. Bolim)
a) Metinlerle karsilasarak;

b) yeni dil malzemelerinin sézel baglam ve ek gérsel bilgilerle anlasilir duruma getirildigi metinlerle
karsilasarak;

c) okuma anlamanin, ikinci dilde (D2) soru-yanit, coktan secmeli sorular, resimlerle eslestirmeler gibi
yontemlerle kontrol edilmesi ve saglanmasiyla;

d) c sikkinda oldugu gibi, ancak asagida verilenlerden biriyle:
= anadilinde (D1) anlayip anlamadiklarini sinamayla;
= anadilinde (D1) aciklamalarla;
= ikinci dilde (D2) agiklamalar (gerektiginde simultane cevirilerle);
= Ogrencilerin, metni anadillerine (D1) gevirmeleriyle;

= dinleme ve okuma anlama etkinlikleriyle, dil 6grenenlere yonelik dinleme anlama etkinlikleriyle
vb.
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6.4.3.2 Ogrencilere sunulan yazili ve sézlii metinler nasil olmalidir?

a) Dogal, yani salt dil 6gretimi icin degil, bildirisimsel amaglar igin tretilmis, 6rnegin

dil 6grenenlerin 6grendigi dili kullanirken dogrudan karsilastigi, uyarlanmamis dogal metinler
(gazeteler, dergiler, radyo-televizyon yayinlari vb.);

dil 6grenenlerin deneyimlerine, ilgi alanlarina, ozelliklerine uygun olarak secilmis, seviyesi
belirlenmis ve/veya uyarlanmis dogal metinler;

b) yabanci dil 6gretiminde kullanilimak tizere 6zel olarak gelistirilmis, 6rnegin

dogal metinlere benzer metinler (6rnegin, ézellikle bu amagcla yazilan ve tiyatro oyuncular
tarafindan seslendirilen dinleme anlama metinleri);

6gretilecek dilsel icerik baglaminda 6rnek vermek tzere hazirlanmis metinler (6rnegin, belirli
bir Unitede);

alistirma amacli birbirinden bagimsiz ctimleler (telaffuz, dilbilgisi vb. gibi);

ders kitaplarindaki yonergeler ve agiklamalar; 6gretmenin kullandigi ders dilindeki test ve
sinavlardaki gorevler gibi (yonergeler, aciklamalar, sinif igcindeki yonlendirme ve kontrol
vb.). Bunlar, 6zel metin cesitleri olarak gorilebili. Bu metinlerin, icerikleri, ifade edilisleri ve
sunuluslarr agisindan 6grenime uygunluklarina ne kadar dikkat ediliyor?

6.4.3.3 Dil 6grenenler sadece metin mi islemeli, yoksa kendileri de metin liretmeli mi?

Metin

a) =

b)

uretimi icin asagidaki secenekler bulunmaktadir:
konusma metinleri;

yazil metinlerin ylksek sesle okunmasi;

bir alistirmadaki sorulara sézlu yanitlar;

ezberlenmis metinlerin aktarimi (tiyatro oyunlari, siirler gibi);
ikili ve grup calismalarindaki alistirmalar;

resmi ve resmi olmayan tartismalara katilim;

serbest konusma (sinif gorismesi ya da 6grenciler arasinda gegen konusmalar);
sunumlar.

yazili metinler;

dikte edilen pasajlar;

yazil alistirmalar;

kompozisyonlar;

geviriler;

yazili raporlar;

proje galismasi;

mektup arkadaslarina yazilan mektuplar;

faks ya da e-posta.
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6.4.3.4 Dil 6grenenlerin algilama, uretim ve etkilesim esnasinda metin gesitlerini ayirabilmeleri,
ihtiyaclarina gore farkli dinleme, okuma, konusma ve yazma tarzlarini gelistirmeleri ve bu arada hem
birey hem de bir grup Uyesi olarak etkin olmalari ne dereceye kadar beklenebilir (6rnegin, metni okuyup
algilarken ve yazarken karsilikli diistincelerini ve yorumlarini dile getirerek) Dil 6grenenler bu konuda nasil
desteklenebilir?

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Ogretim/6grenim programinda ve degerlendirme alistirmalarinda sézIi ve yazili metinlerin ne
derece 6nemli oldugunu belirtmelidirler.

Ornegin;
= metinlerin hangi ilkelere gore secilecegi, uyarlanacagl ya da yazlacagi, dizenlenecegi ve
sunulacagini;

= metinlerin dil bazinda siniflandirilip siniflandirimayacaginy;

= dil 6grenenlerin metin turlerini ayirt edebilmelerinin, metin tirline gore farkli dinleme ve okuma
tarzi gelistirmelerinin ve dinleme ya da okuma sirasinda her bir ayrintiya, 6zel bakis acilarina ya
da anafikre dikkat etmelerinin beklenip beklenmedigini ve ayrica dil 6grenenlere bu konuda
yardim edilip edilmedigini belirtmelidirler.

6.4.4 Dil 6grenenlerin hangi dlctde bildirisimsel gorevler ve etkinliklerle 6grenmesi beklenmeli
ya da istenmelidir (bkz. 4.4. Kisim) ve hatta:

a) Aninda ve kendiliginden etkinliklere katilarak;

b) katilimcilarin kisilikleri, hedefleri, girdileri, sonuglari, rolleri ve etkinlikleri dikkate alinarak planlanmis
gorevlere ve etkinliklere katilarak;

©) sadece gorevlere degil, bilakis bunlarin planlanmasina ve sonraki analiz ve degerlendirmesine
katilarak;

d) ¢ sikkinda oldugu gibi hedefler, ézellikler ve gorevlerin yapisi, katilanlarin rollerinin gerektirdikleri
vb. konusunda acikga bilinglendirilerek.

6.4.5 Dil 6grenenin bildirisimsel stratejileri (bkz. 4. 4. Kisim) kullanma yetenegini, anadilinden
(D1) transfer ettigi varsayilmali mi yoksa dil 6grenen asagida verilenlerden biriyle tesvik edilmeli mi?

a) Planlama, uygulama, degerlendirme ve dlzeltme stratejilerinin - kullaniimasini - gerektiren
bildirisimsel gorevlerin 6nceden belirlenmesi (6rnegin, rol Gstlenme oyunu ve canlandirma) ve
ortamin yaratiimasiyla;

b) a sikkinda oldugu gibi, hatta bununla birlikte bilinglendirme tekniklerinin kullaniimasiyla (rol
ustlenme ve canlandirmanin kayit edilmesi ve analizi);

©) a sikkinda oldugu gibi, dil 6grenenin duruma gore bilingli, stratejik ilerlemeye yogunlagsmasi ve
buna uygun davranmasiyla.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Etkinlikler, bildirisimsel gorevler ve dil 6grenim/dil 6gretim programi igin stratejilerin ne kadar
onemli oldugunu belirtmelidirler.
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6.4.6 Genel Yeterlikler (bkz. 5. 1. Kisim) cesitli sekillerde gelistirilebilir.

6.4.6.1 Dinya bilgisi agisindan bakildiginda, yeni bir dil 6grenmek sifirdan baslamak anlamina
gelmez. Kisinin ihtiya¢ duydugu bilginin ¢ogunu bildigi zaten varsayilir. Burada, zaten bilinen iceriklere
ait yeni sozciklerin 6grenilmesinden fazlasi s6z konusudur. Yine de Threshold Level'de énerilen genel ve
ozel kavramlarla ilgili kategori sisteminin, yirmi Avrupa dili (farkli dil ailelerine ait dillerden olsa da) igin ne
6lctde uygun olduguna dikkat etmek gerekir. Asagidaki sorulari yanitlamak igin iyi bir muhakeme guci
gerekmektedir: Ogretilen ya da test edilen dil, 6grenenin yetkinlik derecesini asan veya yetiskin olarak
onun deneyimlerinin disinda kalan bir dlnya bilgisini iceriyor mu? Eger boyleyse, bunun dogal olmasi da
beklenemez. Bu sorundan kacmamak gerekir; okullarda veya Universitelerde ders dili olarak anadilinden
baska bir dil kullanildi§i durumlarda (hatta anadili egitiminde de) hem konu icerigi hem de kullanilan dil
yenidir. Gegmiste bircok yabanci dil ders kitabi, 6rnegin 17. ylzyilda Gnltd Cek pedagog Comenius'un
Orbis pictus eseri gibi, dil 6grenmeyi, genglere agikca yapilandiriimis bir dinya gorisi 6gretecek sekilde
kurgulanmistir.

6.4.6.2 Sosyokdlturel bilgi ve kilturlerarasi becerilerin gelisimi agisindan durum biraz farklidir. Birgok
acidan Avrupa halklari ayni kilturd paylasiyor gibi gortinir. Bir baska acidan bakildiginda ise, sadece farkli
ulkeler arasinda degil, bolgeler, sosyal siniflar, etnik gruplar, erkekler, kadinlar vb. arasinda da oldukga
onemli farkliliklar oldugu gorulir. Hedef kiltirin tanitiimasi, ayni sekilde odak noktasinda olmasi gereken
sosyal grup ya da gruplarn sec¢imi de ¢ok iyi dusindlmelidir. Resimli ¢cocuk kitaplarinda oldugu gibi
(Hollanda takunya ve yel degirmenleri, giillerle cevrili giris kapilariyla, samandan catilariyla kiigik Ingiliz
kulubeleri) resim gibi, genellikle eskil, folklorik kliseler bugtine uygun mudur? Bitiin bunlar, hayal glictnt
canlandirabilir; 6zellikle kiigik ¢ocuklar icin gudimleyici olabilir. Aslinda sozu edilen Glkenin gorlntlsine
de uygundurlar; bunlar festivallerle korunur ve guclendirili. Durum bdéyleyse, bunlar bu bilgiler isiginda da
sunulabilir. Aslinda nifusun buytk kisminin glnlik yasamiyla higbir benzerlik s6z konusu degildir. Burada
dil 6grenenin cokkultdrlilik yeterligini gelistirmek igin ana egitim hedefi acisindan dogru iliski kurulmalidir.

6.4.6.3 Bu durumda, dil kurslarinda genel, dile 6zgt olmayan yeterlikler nasil ele alinmalidir?

a) Yabanci dil 6gretimi icin 6ngorilen yeterliklerin zaten mevcut oldugundan ya da baska bir yerde
(6rnegin, D1'in ders dili oldugu derslerde) yeterince gelistirildiginden mi hareket etmek gerekir?

b) Sorun ¢iktiginda hemen eszamanl midahale edilmeli midir?

©) Bu durum, yeni bilgi alanlari ve olaylar iceren metinlerin segimi ve olusturulmasi yoluyla mi
gelistirilebilir?

d) Ders kitaplari veya 6zel kurslarla hem D1 hem D2'de sosyal ve hayat bilgisine yonelik icerikler
ogretilmesi gerekir mi?

e) Dil 6grenenler ve anadili konusurlarinin deneyime dayanan, bilissel ve sosyokdiltirel yapilarini
bilinclendirmeyi hedefleyen kiltirlerarasi bir bilesen vasitasiyla 6gretilmesi gerekir mi?

) Rol yapma ve benzetim yoluyla 6gretilmesi gerekir mi?

g) Sosyal ve Hayat Bilgisi derslerinin D2 yoluyla 6gretiimesi gerekir mi?

h) Anadili konusurlariyla ve dogal metinlerle dogrudan karsilastirilarak 6gretilmesi gerekir mi?
6.4.6.4 Kisilige iliskin yeterlikler (savoir-étre) agisindan dil 6grenenin ozelliklerini, tesvik, tutum ve
goruslerini;

a) 6zel meselesi oldugu icin gézardi etmek;

b) 6grenme strecinin planlanmasinda ve kontrolinde (Monitoring) dikkate almak;

©) 6grenim programinin bir hedefi olarak katmak mumkinddr.
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Temel yeterlikleri gelistirmek icin yukarida belirtilen arag ve (ya da digerlerinden) yéntemlerden
hangilerini kullanacagini;

= Pratik beceriler; a) giindeme geldiginde, b) uygulandiginda, c) dil kullanilarak belirli davranislar
gosterildiginde veya d) ders dili olarak hedef dil kullanidiginda hangi farkliliklarin ortaya
cikacagini belirtmelidirler.

6.4.6.5 Ogrenme yetenegi konusuna gelince, dil 6grenenler 6grenme (study skills) ve deneyimsel
becerilerini, ayrica kendi kendine égrenme sorumlulugu (bkz. 5.1.4. Kisim) almayi gelistirebilirler:

a) Ozel planlanmis bir dil 8grenim ve 6gretiminin disinda ek bir dil 6grenimi olarak;

b) 6grenme sorumlulugunu strekli olarak 6gretmenden égrenciye aktararak ve 6grenme streglerini
degerlendirme ve bu deneyimi diger 6grencilerle paylasma konusunda onlari cesaretlendirerek;

©) icinde bulunduklari 6grenim/6gretim stireclerinin sistematik olarak bilincine varmalarini saglayarak;
d) dil 6grenenlerin farkl yontem seceneklerini denemelerini saglayarak;

e) 6grencinin kendine 6zgu bilissel 6grenme tarzini tanimasini ve buna uygun olarak kendine 6zg
o6grenme stratejileri gelistirmesine olanak vererek:

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Ogrencilerin sorumluluk tasiyan ve bagimsiz dil égrenenler ve dil kullananlar olabilmeleri igin
hangi adimlarin atilmasi gerektigini belirtmelidirler.

6.4.7 Dil 6grenenlerin dilbilgisel yeterliklerini gelistirmeleri, yabanci dil 6greniminin en 6nemli ve
vazgecilmez bir gorevidir. Bu yeterlikler; sézcik dagarcigi, dilbilgisi, telaffuz ve yazim bilgisi acisindan en iyi
nasil gelistirilebilir?

6.4.7.1 Dil 6grenenler sézcik dagarciklarini nasil gelistirmelidir?

a) Dogal konusma metinlerinde ve yazili metinlerde kullanilan sozctkler ve kaliplasmis deyimlerle
dogrudan karsilasarak;

b) dil 6grenenin soru yoneltmesiyle ya da belirli bildirisimsel gorevler ve etkinlikler icin gerektiginde
sozlige bakmasiyla vb.;

o) kitaplarin icerdigi metinlerdeki séz dagarciginin alistirma ve uygulama yoluyla belirli baglamlarda
kullaniimasi;

d) sozciklerin gorsel destekle 6gretiimesi yoluyla (resimler, jest ve mimiklerle, etkinlik ve araclarla);
e) ikidilli sozclk listelerinin ezberlenmesiyle vb.;

f) sozcik alanlarinin ve zihin haritalarinin olusturulmasiyla (mind maps) vb.;

g) tekdilli ve ikidilli sézlukler ve diger basvuru yapitlariyla calisarak;

h) sozclk yapilarinin agiklanmasi ve kullaniimasiyla (6rnegdin, sézcik tiretimi, bilesik kelime tiretme,
esdizimlilik, 6bek eylemler, deyim kullanimlari vb.);

i) anlambilgisel kavram yikinin D1 ve D2'deki farkliliklariyla az ya da gok sistematik calismayla
(karsilastirmali anlambilim).
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Yeni sozciklerin (bicim ve anlam agisindan) nasil 6gretilecegini ve 6grencilerin bunu nasil
6greneceklerini belirtmelidirler.

6.4.7.2 Sozclk dagarciginin kapsami, alani ve hakimiyeti dil ediniminin énemli parametrelerindendir
ve dil 6grenenin dil yeterliginin degerlendirilmesi ve dil 6grenim ve 6gretiminin planlanmasi igin 6nemlidir.

Oneriler Cergevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin sézclk dagarciginin (sdzclk ve kaliplasmis ifadelerin sayisi) hangi kapsamda
olacagini, nasil hazirlanmalari gerektigini ve bu bakimdan onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil 6grenenlerin sozcik dagarciginin hangi alanini (yasam alanlari ve konular vb.) kapsamasi,
nasil hazirlanmalar gerektigini ve bu bakimdan onlara yoneltilen beklentileri;

= Dil 6grenenlerin sézclk ¢alismasinda hangi hakimiyet dlizeyine erisecegini, bu baglamda nasil
calisiimasi gerektigini ve bu bakimdan onlara yoneltilen beklentileri;

= Sozcik calismasinda tanima ve anlama ile etkinlestirme ve dil tretimindeki 6grenme arasinda
ne dlcude ayrim yapilabilecegini;

= Sonuc ¢ikarma tekniklerinin nasil uygulanabilecegini ve nasil gelistirilebilecegini belirtmelidirler.

6.4.7.3 Sozcik Dagarciginin Secimi

Test ve Ogretim materyallerinin gelistirimesinde, hangi sézclklerin kullanilacagina karar vermek
gerekir. Ogretim programlari, ders planlari gelistirilirken bunun mutlaka yapilmasi gerekmez; ama egitimde
seffaflik ve tutarlik saglayabilmek igin yonergeler belirlenebilir. Farkli secenekler de séz konusu olabilir:

= Onemli sézciklerin ve deyimlerin a) dil 6grenenin énemli bildirisimsel gérevlerin Ustesinden
gelebilmesi igin gereken, b) klturel farkliliklari ve/veya dili 6grenilen sosyal grubun/gruplarin
onemli degerleri ve goruslerini iceren konu alanlarinda seciminin;

= ya genel sdzcik sayisinin belirlenmesinde ya da ¢zel konu alanlari icin gerekli en sik kullanilan
sozcuklerin seciminde dil istatistigine dayalr ilkelerin uygulanmasinin;

= dogal konusma ve yazili metinlerin secimi ve onlarin igindeki butiin sozcuklerin 6grenilmesi/
dgretilmesinin;

= sOzclk dagarciginin gelisiminin dnceden planlanmamasi; bildirisimsel gérevlerde dil 6grenenlerin
gereksinimlerine yanit olarak gerekli dagarcigin kendiliginden gelismesinin saglanmasi.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Sozcik dagarciginin hangi élgutlere gore secilecegini belirtmelidirler.

6.4.7.4 Dilbilgisel yeterlik, anlamin aktariimasi igin cimle yapilandirma yetenegi, bildirisimsel
yeterligin 6nemli bir unsurudur. Bu nedenle, dil 6gretiminin planlanmasi, 6gretiimesi ve sinanmasiyla
ilgilenenlerin cogu, 6grenme surecinde bu becerinin kazandirilmasina dikkat eder. Bu durum, genellikle
yeni dil materyalinin segimi, dizenlenmesi ve alistirmalarla uygulanmasini kapsar. Baslangi¢ta, sadece
ciimlenin bir 6gesinden olusan ya da sadece 6zne ve ylklemden olusan kisa clmleler ele alinir. Sonra
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sayl, uzunluk ve yapi olarak sayisiz cimle 6gelerinden olusan karmasik cimleler verilir. Bu, erken agsamada
analitik olarak karmasik dil malzemesinin sabit bir birimini (bir sézciik/sdzbirim), sozltkbirimlerinin (Ldtfen,
..alabilir miyim?) eklenmesi igin sabit bir cerceve veya bir sarki metninin genelde 6grenilen sozciklerinin
kullanilmamasi anlamina gelmez.

6.4.7.5 Dogal karmasiklik géz 6nlinde bulundurulmasi gereken tek dizenleme ilkesi degildir:

1.

Dilbilgisel kategorilerin bildirisimsel yarari, yani genel kavramlarin ifade edilmesindeki rolt dikkate
alinmalidir. Dil 6grenenler, 6rnegin iki yillik bir dil egitiminden sonra hala gecmiste yasadiklar
hakkinda konusamiyorlarsa bir (dilbilgisel) programi takip etmeleri gerekmez mi?

Karsilastirmali etmenler, 6grenme iceriginin ve bununla birlikte farkli olasi sonuglarin maliyet-yarar
iliskilerinin belirlenmesinde dnemli bir rol oynamaktadir. Ornegin, Fransiz ve ingiliz dil 6grenenleri,
Hollandali dil 6grenenlerinden daha c¢ok sozdizim sorunlar yasamaktadir. Diger yandan, akraba
diller konusurlari érnegin Alman/Hollandali, Cek/Slovak, otomatik olarak harfiyen cevirmeye
egilimli olabilirler.

Dogal konusma metinleri ve yazil metinler, dilbilgisel agirlik derecesine gore bir dereceye kadar
seviyelendirilebilir. Bu metinler, olasilikla yeni yapilar ve belki de iyi 6grencilerin uygun basit yapilari
etkin olarak kullanabilecekleri kategoriler de sunar.

Cocuklarin dogal D1 edinimindeki asamalar, D2 gelisiminin planlanmasinda elbette dikkate
alinabilir.

Oneriler Cergevesi, dilbilgisi kitaplarinin yerini tutmaz ve kati bir siralama diizeni sunmaz (basamak
kimelerini segmeyi ve buna bagli olarak birkag genel siralamayi kapsadigi halde); bunlari baskalarina
aktarmak isteyen uygulayicilarin karar vermelerini saglayan bir cergeve sunar.

6.4.7.6 Clmle, genelde dilbilgisi tanimlamasinin temelini olusturur. Bununla birlikte ctimle sinirlarinin
cok otesinde baska baglantilar (6rnegin, onyinelem: adil ve fiilimsi kullanimi, ctimleyi giclendiren zarflarin
kullanimi vb.) pragmatik yeterlikten cok dilbilgisel yeterligin bir kismi olarak gorlebilir (6rnegin, Ahmet
orada iste. Evet, onu gérdim.).

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

Dilbilgisel ©6ge, kategori, yapi, sure¢ ve baglantilarin hangi temele gore secilecegi ve
bolimlendirilecegini;

Anlamlarinin dil 6grenenlere nasil aktarilacaginy;
Karsilagtirmali dilbilgisinin dil 6grenimi ve 6gretimindeki rolind;
Cimle kurmaya iliskin olarak ifade yetenegi, akicilik ve dogruluga verilecek 6nemi;

Dil 6grenenlerin dilbilgisi konusunda; a) kendi anadilinde, b) hedef dilde, c) her iki dil arasindaki
farkliliklar agisindan ne derece bilinclendiriimelerinin gerektigini belirtmelidirler.

6.4.7.7 Dil o6grenenler kendi dilbilgisel yeterliklerini asagidaki yollarla gelistirebilirler/gelistirmeleri

gerekir:

a)

b)

Tdmevarim yoluyla; dil 6grenenlerin dogal metinlerde yeni dilbilgisel yapiyla dogrudan
karsilasmasiyla;

timevarim yoluyla; bicim, islev ve anlami géstermek Uzere 6zel olusturulan yeni dilbilgisel 6ge,
kategori, sinif, yapi ve kurallari vb. metne katarak;
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c) b sikkinda oldugu gibi, ayrica bunlara ek aciklamalar ve bicime yonelik alistirmalarla;

d) bicimsel paradigmalari, bigim tablolarini vb. sunarak veya D1 ya da D2'de uygun bir terminolojiyle
baglantili aciklamalar ve yani sira bicime dayali alistirmalar yaparak;

e) cikarimlarda bulunarak (elicitation) ve hatta gerekirse dil 6grenenlerin varsayimlarinin yeniden

ifade edilmesiyle vb.

6.4.7.8 Bicime dayall alistirmalarda asagidaki alistirma tirleri kullanilabilir:

a) Bosluk doldurma metinleri, yerlestirme alistirmalari;

b) verilen érnede gore climle kurma;

©) coktan se¢meli sorular (Multiple-Choice)

d) degistirim alistirmalari (6rnegin tekil/cogul, simdiki zaman/gecmis zaman, etken/edilgen vb.);
e) birlesik cimle;

f) D1'den D2'ye 6rnek climlelerin gevrilmesi;

g) belirli yapilari kullanarak soru sorma ve yanit verme;

h) konusmanin akiciligi igin dilbilgisi odakli alistirmalar gibi:

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Dilbilgisi yapilarinin; a) analizi, bolimlendirimesi ve dil 6grenenlere sunulmasi ile b) onlarin
bunlar nasil 6greneceklerini;

= D2de sozluksel, dilbilgisel ve pragmatik anlamlarin 6grenciye nasil ve hangi yonleriyle
6gretilecegini ve bu bilgileri tekrar nasil kullanabileceklerini, érnegin D1 ile D2 arasinda yapilan
cevirilerle, ikinci dilde tanimlamalar, aciklamalar vb. yoluyla ve baglamdan cikarma yoluyla
belirtmelidirler.

6.4.7.9 Telaffuz
Dil 6grenenler doru telaffuz edebilmek igin;

a) sadece dogal anlatimlarla dogrudan karsilasarak;
b) hep birlikte
i. 6gretmeni,
ii. anadili konusucusunun ses kayitlarinin,
iii. anadili konusucusunun video kayitlarini taklit yoluyla;
) dil laboratuarinda bireysel calismayla;
d) ozel sesbirim ozellikleri iceren bir metni yiiksek sesle okuyarak;
e) dinleme egitimi (ear training) ve telaffuz alistirmalariyla;
f) dve e sikkinda oldugu gibi, fonetik alfabe ile yazilmis metinleri kullanarak;

g) bilingli telaffuz 6gretimiyle (bkz. 5.2.1.4);
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h) yazili formlarin telaffuzunu 6grenerek;

i) yukarida verilen yontemlerin birlesimleriyle yeteneklerini dizeltebilirler ya da diizeltmelidirler.

6.4.7.10 Yazim
Dil 6grenenler bir dilin yazim sistemini:
a) D1'den aktararak;

b) dogal yazili metinlerle karsilasarak;
i. basili metinler;
ii. bilgisayarda yazilmis metinler;
iii. el yazisiyla yazilmig metinler.

©) uygun sesbirim degerleriyle, karakter ve noktalama isaretleriyle s6z konusu alfabeyi ezberleyerek
(6rnegdin, D1 baska bir alfabe kullaniyorsa Roma, Kiril, Yunan alfabesi)

e) sozclk sekillerini (tek tek veya noktalama isareti kurallarina gére) ve noktalama isareti kurallarini
ezberleyerek;

f) dikte ederek 6grenebilirler.

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Sozclklerin, ctimlelerin vb. sesbirimsel ve yazim bigimlerinin nasil 6gretilecegi ve dil grenenlerin
bunlari nasil 6greneceklerini belirtmelidirler.

6.4.8 Dil 6grenenin toplumdilbilgisel yeterlik gelisiminin kendi sosyal yasamindaki deneyiminden
aktarilabilir oldugu dustnulebilir mi, yoksa bu gelisim:

a) ilgili sosyal ortamda kullanilan 6zgtin dille karsilasilarak;

b) kendi toplumu ile hedef dilin konusuldugu toplum arasindaki toplumdilbilgisel farkliliklarin
karsilastirildigr metinler segilerek ve olusturularak;

©) ortaya ciktigi zaman toplumdilbilgisel farkliliklar gésterilerek, agiklanarak ve tartigilarak;

d) hata dizeltilerek, ortaya c¢ikan hatalar degerlendirilip, analiz edilip aciklanarak ve dogrusu
belirtilerek;

e) modern bir yabanci dil 6grenirken, toplumdilbilgisel 6gretim bileseninin temel bir parcasi olarak mi
desteklenmelidir?

6.4.9 Dil o6grenenin pragmatik yeterligini, egitim/0gretimden ve anadilindeki (D1) genel
deneyiminin aktarilabileceginden mi (bkz. 5.2.3 Kisim) yola ¢ikilir, yoksa;

a) zamanla sdylem yapisinin karmasikligini ve dil 6grenenlere sunulan metinlerin islevsel cesitliligini
artirarak;

b) dil 6grenenlerin D1'den D2'ye daha karmasik metinleri tercime ederek zamanla daha karmasik
metinler Uretmelerini isteyerek;

©) daha genis birislevsel alani kapsayan ve sozel konusma érneklerini izlemeyi gerektiren bildirisimsel
gorevlerle;

d) uygulamali etkinliklere ek olarak bilinclendirme yoluyla (analiz, agiklama, terminoloji vb.);
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e) islev, konusma ornekleri ve sdylem yapilarini bilingli 6gretme ve alistirma yoluyla tesvik ederek mi?

Oneriler Cercevesini kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Toplumdilbilgisel ve pragmatik yeterliklerin hangi kapsamda 6ngorildigini veya dogal gelisime
birakilabilecegini;

= Onlarin gerekli gorilen veya 6nerilen durumlarda gelisimini desteklemek igin hangi yéntem ve
tekniklerin kullanilabilecegini belirtmelidirler.

6.5 Yeterlik ve Hatalar

Yeterlik hatalari (errors), hedef dilin basitlestirimis ve bozulmus degiskenlere sahip bir yapma
dil goriinimundedir. Dil 6grenenler bu tir hatalar yaparlarsa dil hakimiyetleri D2 normlarinin disindaki
yeterlikleriyle ortustr. Buna karsin, dil kullananlar/dil 6grenenler (anadili konusurlari gibi) yeterliklerini
dogru kullanmazlarsa dil kullaniminda hatalar ortaya cikabilir.

6.5.1 Hatalar hakkinda farkli gérisler olabilir. Ornegin,
a) Yeterlik ve dil hakimiyeti hatalari, bir seyin 6grenilmediginin kanitidr.
b) Yeterlik ve dil hakimiyeti hatalari, verimsiz bir dersin kanitidir.,

c) Yeterlik ve dil hakimiyeti hatalar, riske ragmen dil 6grenenlerin bildirisim kurmak istediklerinin
kanitidir.

d) Yeterlik hatalar, dil 6grenenin kendisinin gelistirdigi “yapma dilin” kacinilmaz ve gecici Grinleridir;

dil hakimiyeti hatalari, tiim dil kullanim sekillerinde, anadili konusurlarinda bile kaginilmazdir.

6.5.2 Yeterlik ve dil hakimiyeti hatalari ortaya ciktiginda,
a) 6gretmenlerin, butiin yeterlik ve dil hakimiyeti hatalarini hemen dizeltmeleri;

b) hatalari ortadan kaldirmak icin dil ogrenenlerin duzenli olarak her zaman birbirlerini dizeltmeleri;

c) bildirisimi engellemiyorsa (6rnegin, bicimsel dogrulugun gelisimini, akici konusma gelisiminden
ayirarak) daha sonra dizeltilmek Uzere bitin hatalarin not edilmesi;

d) hatalarin sadece diizeltiimemesi, ayrica uygun bir zamanda analiz edilip aciklanmasi;

e) dil sircmelerinin goz ardi edilmesi, fakat sistematik hatalarin hemen ortadan kaldiriimas;

f) bildirisimi engelleyen hatalarin hemen duzeltiimesi;

g) hatalarin yapma dilde, gegis sureci yeterliginin bir parcasi olarak kabul edilmesi ve 6nemsenmemesi

gerekir.

6.5.3 Dildgrenenlerin hatalarinin géz éniinde bulundurulmasive analizediimesinden nasil yararlanilir?

a) Tekli ya da gruplu calismalarda bir sonraki adimin planlanmasi;
b) Kurs planlanmasi ve materyal gelistirimesinde;
o) Ogrenim ve 6gretim stirecleri degerlendirilirken. Ornegin:

= Dil 6grenenler agirlikli olarak bildirisimsel gorevleri yerine getirirken yaptiklari yeterlik ve dil
hakimiyeti hatalari acisindan mi degerlendirilir?
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Bu durum s6z konusu degilse dil 6grenme basarisi igin baska hangi ¢lcutler kullanilir?

Yeterlik ve dil hakimiyeti hatalari 6lculirse hangi 6lcutlere gore olculur?

Asagida verilen alanlardaki hatalara ne kadar 6nem verilir?

telaffuz;

yazim;

sozcuk dagarcigy;
bicim bilgisi;
ciimle yapisi;

dil kullanimi;

sosyokulturel icerik.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

Yeterlik ve dil hakimiyeti hatalar karsisinda hangi tutumu takinacaklarini, onlarla nasil bas
edeceklerini ve:

Telaffuz hatalari;

yazim (imla-noktalama) hatalari;

sozclk hatalarr;

bicimsel hatalar;

sOz dizimi hatalari;

toplumdilbilgisel ve sosyokdiltirel hatalar;

Pragmatik hatalar turlindeki yeterlik ve dil hakimiyeti hatalari igin ayni veya farkli dlgutlerin
gegerli olup olmayacagini belirtmelidirler.
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71 Bildirisimsel Gorevlerin Belirlenmesi

Bildirisimsel gorevler; 6zel, kamu, meslek ve egitim alaninda glinlik yasamin bir dzelligidir. Glnlik
hayatin belirli bir alaninda, agik¢a tanimlanmis ¢zel hedefe yénelik bir grup eylemin ve 6zel sonuglarin
uygulanabilmesi, bildirisimsel gorevlerin basariimasini, 6zel yeterliklerin stratejik olarak etkinlestiriimesini
icerir (bkz. 4.1. Kisim). Asagidaki ¢rnekler, bildirisimsel gorevlerin birbirinden farkli olduklarini ve farkli
kapsamlarda dilsel etkinlikler icerdigini gésterir. Ornegin, yaratici (resim yapmak, éykii yazmak), beceriye
yonelik (bir seyi onarmak veya yapmak), sorunlar cozmek (yap boz, ¢apraz bulmaca), alisilimis islemler, bir
tiyatro oyununda rol almak, bir tartismaya katilmak, bir sunum yapmak, belirli bir eylem akisi planlamak,
bir ileti (e-posta) okumak ve yanitlamak vb. Bildirisimsel bir gorev, oldukca basit veya cok karmasik olabilir
(birden ¢ok, birbiriyle baglantili diyagram ve agiklamayla ugrasma ve bilinmeyen, karmasik bir aletin monta
edilmesi gibi). Belirli bir bildirisimsel gorev, kismi gorevleri veya farkli asamalari kapsayabilir, bdylece bu da
bildirisimsel gérevlerin sinirlarinin tanimlanmasini zorlastirir.

Bildirisim; katilanlarin etkilesim, tretim, algilama, dil aktarimi, iki veya daha ¢ok alanin birlesimine
dayanarak yerine getirdigi gérevlerin nemli bir parcasidir. Ornegin, bir memurla konusmak, form doldurmak,
bir haberi okumak ve meslektaslarla belirli bir yéntem hakkinda karar vermek Uzere tartismak, bir esyanin
montaji icin yazili agiklamalari takip edebilmek ve bir gézlemci ya da yardmcidan yardim isteyebilmek veya
bir sureci tanimlamak ve yorumlamak; yazili bir kamusal bildiri hazirlayip sunmak; bir konuga tercimanlik
yapmak vb.

Ogrenme ve sinama amaclari sik sik degisse de, cogu égretim planinda, ders kitabinda, derste ve
sinavlarda ayni turde bildirisimsel gérevler blytk énem kazanir. Bu gergege yonelik “hedef” ya da “deneme
gorevleri”, dil 6grenenlerin sinif disindaki gereksinimleri baz alinarak segilir. Bunlar, 6zel veya toplumsal
alandaki gereksinimler veya meslek ya da egitim alanindaki kisisel gereksinimler de olabilir.

Derslerdeki diger bildirisimsel gorev cesitleri, 6zellikle “6greticidir” ve temeli, dersin akisinin sosyal ve
etkilesimsel niteligine dayanir. Ogrenciler, kurgusal bir ortama katiimayi ve icerige yoénelik gérev yaparken
daha kolay ve daha dogal, anadili yerine hedef dili kullanmayi kabul eder. Bu dgretici gorevler, sadece
gercek gorevler ve dil 6grenen gereksinimleriyle dolayli baglam icinde bulunur ve genelde 63grenme
suregcleri, 6zellikle dil edinimi hakkinda varsayim ve bilgiler temelinde bildirisimsel yeterlik gelisimini hedefler.
Bildirisimsel 6gretici gérevler (metin disi kaliplari iceren alistirmalar yerine) dil 6grenenleri anlamli etkilesime
katmayi hedefler; bunlar (o anda derste) 6nemlidir; hatta (gorevler gerektiginde uyarlanmigsa) yapilabilir
ve (blyuk olasilikla hemen gérilmeyen) bilindik sonuclara gotirebilir. Bu tir gorevler, ‘Gst bildirisimsel
kismi gdrevleri, yani gorevin yerine getiriimesi ve kullanilan dil hakkinda fikir aligverisini kapsayabilir. Buna,
her dil 6greniminde gorevin en 6nemli pargasi oldugu gibi, dil 6grenenin gorevi secme, yerine getirme ve
degerlendirmesi de dahildir.

Derste bildirisimsel gorevler — gercek dil kullanimini yansitip yansitmasa ya da temelde ¢gretici olup
olmasa da — dil 6grenenlerin bildirisimsel bir hedefe ulasabilmeleri icin icerigi anlamalari, birbirleriyle
anlagsmalari ve kendilerini ifade edebilmelerini gerektirdigi élctde bildirisimseldir. Bir bildirisimsel gorevde
onemli olan, bu gorevi basariyla yerine getirmektir; dil 6grenenler, bildirisimsel amaclarini gerceklestirirken
icerik boyutu 6nem kazanir. Dili 6grenmek ve 6gretmek igin gelistirilen gorevlerin uygulanmasinda hem
icerik hem de bunlarin nasil anlasildigina, dile getirildigine ve uygulandigina yonelik bicim ve tur soz
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konusudur. Bildirisimsel gérevlerin secilmesi ve dizenlenmesinde, icerik ve bicime yonelik dikkat ile akicilik
ve dogruluga yonelik dikkat arasinda strekli degisen bir denge saglanmasi gerekir, bdylece hem gorevlerin
yerine getirilmesi hem de 6grenme sureci kolaylastiriimis ve uygun olarak dikkate alinmis olur.

7.2 Bildirisimsel Gorevlerin Yerine Getirilmesi

Ogretici baglamda bildirisimsel gérevlerin yerine getirimesi géz éniinde bulunduruldugunda su
noktalara dikkat etmek gerekir: Dil 6grenenlerin belirli bir goérev icin yeterlikleri ve s6z konusu kosullar
ve sinirlandirmalarin (derste verilen gorevlerin asamali olarak degistiriimesi), ayrica bir gorevin yerine
getirilmesinde dil 6grenenlerin yeterlikleri ve gérev parametrelerinin stratejik birlikteligi.

7.2.1 Yeterlikler

Her cesit gérev, bir dizi genel, uygun yeterligin etkinlestiriimesini gerektirir. Ornegin, diinya bilgisi
ve deneyimi; sosyokailtirel bilgi (hedef dilin konusuldugu toplulukta yasam ve bu toplumla kendi toplumu
arasindaki uygulama, deger ve tutum konusundaki 6nemli farkliliklar); kilturlerarasi beceriler gibi (her iki
kiltur arasinda aktarim), 6grenme becerileri ve de gunlik pratik beceriler (bkz. 5.1. Kisim). Bildirisimsel
bir gérevin yerine getirilmesi icin — gercek ya da bir 6grenme/sinama durumu olsa da — dili kullanan veya
ogrenen bildirisimsel dil yeterliklerini kullanir (dilbilgisel, toplumdilbilgisel ve pragmatik bilgiler ve beceriler,
bkz. 5.2. Kisim). Ayrica kisisel 6zellikleri ve dil 6grenenin, yani dil kullananin tutumu gérevi yerine getirmesini
etkiler.

Dil 6grenenlerin yeterliklerinin 6nceden etkinlestirilmesi bir gorevin basariyla yerine getiriimesini
kolaylastirabilir. Bununla, érn. sorunun dile getirildigi veya hedefin belirlendigi bir gorevin baslangic
asamasinda gerekli dilsel unsurlar hazirlanabilir veya onlara dikkat ¢ekilebilir. Ya da uygun sablonlar
etkinlestirmek igin onbilgilerden ve 6n deneyimlerden yararlanilir. Dil 6grenenleri, gorevleri kendilerinin
planlamalari veya uygulamalari yoninde cesaretlendirmek distnulebilir. Bununla gérevin yerine getirilmesi
ve degerlendiriimesindeki calisma yukl azaltilabili. Boylece dil 6grenenler beklenmedik igerik ve/veya
bigimle ilgili sorunlara daha ¢ok yogunlasabilir. Ayrica hem nicelik hem de nitelik acisindan goérevi basarma
olasiligi artar.

7.2.2 Kosullar ve Sinirlandirmalar

Bir gorevin yerine getirimesi sadece dil 6grenenin/kullananin yeterliklerinden ve ozelliklerinden
etkilenmez; ayrica belirli gérevlere yonelik kosullar ve gérevden goreve farklilasan sinirlandirmalar da etkili
olabilir. Ogretmenler veya ders kitabi yazarlari, bir gérevin zorluk derecesini artirmak ya da azaltmak igin
bircok etmeni kontrol etme olanagina sahiptir.

Anlama goérevleri, tum dil 6grenenlere ayni dilsel girdinin (Input) verilmesi, beklenen sonuglarin
nicelik (gerekli bilgi miktari) veya nitelik (uygulamanin beklenen seviyesi) bakimindan ayirt edilebilmesini
saglayabilir. Secenek olarak girdi metni, farkli bilgi miktarini veya icerikte ve/veya yapisal karmasiklikta farkli
dereceleri kapsayabilir ya da 6grenenler farkl miktarlarda yardimei araglarin kullaniimasiyla desteklenebilir
(gorsel malzemeler, anahtar sozctkler, degisim grafikleri, diyagramlar). Girdi metni, 6grenenler agisindan
énemi nedeniyle (gudl) ya da 6grencilerle dogrudan iliskisi olmayan nedenlerle secilebilir. Bir metin,
dgrenenlere ya geregince siklikta dinletilmeli/okutulmali ya da belirli bir stre sinirlamasiyla verilmelidir.
Aslinda basit (6rn. elini kaldirmak) ya da zor (6rn. yeni bir metin olusturmak) yanit ya da tepkiler beklenenbilir.
Etkilesimsel ya da tretimsel gorevlerde, gorevin zorluk derecesini artirmak ya da azaltmak icin bir gérevin
yerine getirildigi kosullar degistirilebilir; ayrica asagidaki etmenler de ¢esitlendirilebilir: Hazirlik stresinin
ve gorevi yerine getirme suresinin uzunlugu, etkilesimin ya da tretimin stresi, éngorulebilip gérulemezligin
derecesi, yardimin kapsami ve ¢esidi vb.
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7.2.3 Stratejiler

Bildirisimsel bir gérev, karmasik bir strecte yerine getirilebilir ve bu nedenle dil 6grenenin yeterliklerini
ve goreve yonelik etmenlerin bir dizi birlikteligini gerektirebilir. Dil kullanan/6grenen, gorevi en iyi
yapabilecegi genel ve bildirisimsel stratejileri etkinlestirerek bir gorevi yerine getirebilir. Bununla birlikte
dili kullanan veya 6grenen, onlari kendi olanaklarina, amagclarina ve (bir dil 6grenme durumunda) kendi
6grenme tarzina uydurmak igin girdiyi, hedefleri ve de gorev kosullari ile sinirlandirmalarini uyarlar, ayarlar
ve filtreler.

Dil kullananlar/6grenenler, bildirisimsel bir gérevi yerine getirirken, bildirisimsel amaca etkin bir sekilde
ulasmak icin, goérevin planlanmasi, yerine getiriimesi, degerlendirilmesi, gereginde dizeltiimesi icin gerekli
yeterliklerin uygun bilesenlerini secer, birbiriyle karsilastirr, etkinlestirir ve koordine eder. Stratejiler (genel
ve de bildirisimsel bigimlerin) bir dil 6grenenin farkli (dogustan veya edinilmis) yeterlikleri ve bir gérevin
basariyla yapilmasi arasinda 6nemli bir bag olusturur (bkz. 4.4. ve 4.5. Kisimlar).

7.3 Bildirisimsel Gorevlerin Zorluk Dereceleri

Ayni bildirisimsel gorev, farkll kisiler tarafindan farkli sekilde yerine getirilebilir. Dolayisiyla bir
6grenenin gorevi yerine getirme zorlugu ve gorevin gerektirdikleri icin uyguladigi stratejiler, birbiriyle iliskili
bircok etmenin sonuglardir. Bunlar, bir taraftan yeterliklerden (genel ve bildirisimsel) ve dil égrenenin
kisilik 6zelliklerinden diger taraftan gorevin yapildigi 6zel kosullar ve sinirlandirmalardan olusur. Bu nedenle
bir gorevin zor olup olmadigi bazi dil 6grenenler icin 6nceden saptanamaz. Dil 6grenirken, esneklik ve
farklilasma unsurlarinin, bir gérevin gelistirilmesi ve uygulanmasiyla ne sekilde kaynastirilacagi da dikkate
alinmalidir.

Bildirisimsel bir gorevin zorluk derecesinin belirlenmesiyle ortaya ¢ikan sorunlara ragmen, sinif ici
6grenme deneyimlerinden etkin olarak yararlanmak icin gorev segcilirken ve dizenlenirken belirli ilkeler
goz 6nune alinmali ve tutarl olunmalidir. Béyle bir yaklasim, 6grenenin 6zel yeterliklerini ve de bir gérevin
zorlugunu etkileyen etmenleri dikkate alir. Bu, goérevin dil 6grenenin gereksinimlerine ve yeteneklerine
uyarlanmasi icin parametrelerin degistirilebilecegi anlamina gelir.

Bildirisimsel gorevlerin zorluk dereceleri igin;

= dil kullananlarin/égrenenlerin kendi amaglar ve 6grenme bicimlerini kapsayan yeterlikleri ve
ozellikleri;

= birgdreviyerine getirirken dili kullananlarin/égrenenlerin basarisini etkileyebilen ve dil 6greniminde
dil 6grenenlerin yeterlik ve 6zelliklerine uyarlanabilecek gorevlerin kosullarina ve sinirlandirmalara
dikkat edilmelidir,

7.3.1 Dil Ogrenenlerin Yeterlik ve Ozellikleri

Bir dil 6grenenin cesitli yeterlikleri, onun bireysel bilissel, duygusal ve dilsel ozellikleriyle yakin iligki
icindedir; bunlar belirli bir dil 6grenene verilecek bir gérevin zorluk derecesini belirlerken dikkate alinmalidir.

7.3.1.1 Biligssel Etmenler

Gorev aliskanligi: Dil 6grenenin bilissel yukinln azalmasi ve gorevi basarmasinin daha kolaylasmasi,
onun daha 6nceden asagida verilenlere ne kadar alisik olduguna baglidir:

= gOrev turi ve gorevle ilgili islemler;

= konu veya konular;
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= metin tirt (Genre);

= kullanilan davranisa iliskin sablon (Scripts ve Frames): Biling disi ya da alisiimis sablonlarin varlig
dil 6grenenin ylkunl hafifletir ve boylece onun uygulamanin baska yénlerine yogunlagsmasini ya
da metnin igerigiyle metin dizeninin énceden anlasiimasini saglar;

= gerekli 6n bilgi (konusucunun ya da metin yazarinin varsaydig);

= Onemli sosyokdltlrel bilgi, 6rn. sosyal normlar ve degisimler, sosyal gelenekler ve kurallar, baglama
uygun dilsel bigimler, ulusal ya da kiltirel kimlige géndermeler, 6grenenin kilturd ile hedef kiltr.

Beceriler: Dil 6grenenin bir gorevi yerine getirmesi, asagidaki becerilere ne derece sahip olduguna
baghdir:

= gorevin farkli asamalarini gerceklestirebilmek icin gereken dizenleyici ve bireyler arasi beceriler;

= gOrevi yapmay! kolaylastiran 6grenme becerileri ve stratejileri; bir gérevin yerine getirilmesini
kolaylastirici 6grenim becerileri ve stratejileri, buna bagl olarak dilsel araglar yetersiz olsa bile, bir
gorevin yerine getiriimesi, bir seyin kesfedilmesi, gérevin planlanmasi, uygulanmasi ve kontrolu.

= kdltdrlerarasi beceriler (bkz. 5.1.2.2 Kisim), ayrica anadili konusurlariyla yapilan gérismelerde 6rtik
anlamlarla basa gikabilmek.

Bir gérevi basarabilme yetenegi: Bir gorev, her dil 6grenenin yeteneklerine gére onlara zor ya da kolay
gelebilir:

= cesitli daha somut veya daha soyut adimlarla veya ‘bilissel islemlerle’ basa ¢ikabilme;

= bir gérevi basarabilme yetenegine (‘online™= diisinme kapsami) yénelik isteklere dikkat etme ve
bir gorevin farkli asamalarini birbiriyle iliskilendirme (veya farkli, ancak benzer gorevleri birbirine
baglama).

7.3.1.2 Duyussal Etmenler

Ozgiiven: Dil 6grenenin kendine olumlu bakisy, bildirisimsel bir gérevin basariyla tistesinden gelmesini
saglar, onlar yeterince 6zglvene sahiptirler ve bir gorevin yerine getiriimesinden kaginmazlar; bu, bazen
etkilesimi yonlendirme yoluyla olur (6rnegin, aciklik getirmek veya anlamayi kontrol etmek tzere birinin
sozlnu kesmek; risk almaya hazir olmak veya anlama sorunlarina ragmen okumayi, dinlemeyi strdirmek
ve anlam cikarmak vb.). Duruma ve goreve gore tutukluk derecesi degisebilir.

Ozveri ve glidii: Dil 6grenenin dzverisiyle birlikte bildirisimsel bir gérevi basarma olasiligi artar. icsel
gudunun yuksek olmasi dil 6grenenin ozverisini destekler. Bu, dil 6grenenin, 6rnegin gercek yasamdaki
ihtiyaglari bakimindan gorevle ilgilenmesine veya 6nem vermesine veya birini diger gorevlerle baglanti
kurarak (Aufgabeninterdependenz) cézmesine dayanir. Ornegin, takdir almak veya sayginlik kazanmak igin
ya da bir rekabet durumu gibi gorevi basarmak icin bir dis baski varsa, dissal gidi de etkili olabilir.

Ruh hali: Dil 6grenenin fiziksel ve duygusal durumu, bildirisimsel gorevi yerine getirmesini etkiler
(Uykusunu almis ve dinlenmis olarak, daha iyi 6grenir ve daha basarili olur).

Tutum: Sosyokltirel yeni bilgi ve deneyim kazandiran gorevlerin gligligl asagidakilerden etkilenebilir:
Dil 6grenenin yabanciya ilgisi ve acikligi; kendi kilturel bakis acisini ve deger yapisini sorgulamaya hazir
olmasi; kendi ve oteki kultir arasinda “kultlr aracisi” olarak gorev yapmaya ve kiltlrlerarasi anlasmazliklari
ve catismalari cézmeye hazir olmasi agisindan.
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7.3.1.3 Dilsel Etmenler

Bir goérevin uygunlugunu belirleme veya gorev parametrelerini dogru ayarlama durumunda dil
ogrenenlerin dilsel araglarinin gelisim durumu dikkate alinmalidir. Dilsel etmenler, gorevin yerine getiriimesi
icin gereken gramer, sézclk dagarcidy, telaffuz ve yazim konular hakkinda bilgi ve hakimiyeti, yani onlarin
olusturdugu genis bir alani, dilbilgisi ve sézcik secimi acisindan dogruluk ve de dil kullaniminin akicilik,
esneklik, tutarlilik, uygunluk, kesinlik gibi dilsel araclarin farkli yonlerini de kapsar.

Bildirisimsel gorev dilsel acidan seviyeli, ancak bilissel agidan basit ya da tam tersi olabilir. Bunun
sonucunda, egitici gérevlerin seciminde bir etmen baskalariyla dengelenebilir (Gergek bir durumda bilissel
acidan zor bir goreve verilen uygun bir yanit, dil acisindan daha seviyeli olabilir). Dil 6grenenler gorev
yaparken hem icerik hem de bigimle ugrasmak zorunda kalir. Bicimsel yonlere dikkat cekilmesinin gerekli
olmadigr durumlarda, bilissel yonlere yogunlasiimasiyla ilgili bircok kaynak bulunur. Bunun tam aksi de
olabilir. Sablonlasmis bilgilerin varligi, dil 6greneni rahatlatir; icerige egilmesini saglar, etkilesimsel ve aninda
yapilan etkinliklerde iyi hakim olmadigi bicimlerin dogru kullanimina daha ¢ok yogunlagsmasini saglar.
Dil 6grenenin kendi dilsel yeterligindeki eksiklikleri tamamlama yetenegi, bitiun etkinliklerde gorevleri
basarmasini etkileyen énemli bir etmendir (bkz."Bildirisimsel Stratejiler”, 4.4. Kisim).

7.3.2 Bildirisimsel Gérevlerin Kosullari ve Sinirlandirmalar

Derste bildirisimsel gorevlerin yapildigi kosullar ve sinirlandirmalara iliskin daha bircok etmenler,
asagidaki etkinliklere gore ayrilarak cesitlendirilebilir:

= Etkilesim ve Uretim;

= Algilama.

7.3.2.1 Etkilesim ve Uretim

Asagidaki sartlar ve sinirlamalar, etkilesimsel ve tretime dayali gérevlerin zorlugunu etkiler:

= yardimlar;

= zaman;

= hedef;

= tahmin;

= fiziksel kosullar;

= katilanlar.

Yardimlar: Bir gorevin zorlugu, baglamin ozelliklerine iliskin uygun bilginin verilmesi ve dilsel
yardimlarin saglanmasiyla azaltilabilir:

= Onceden verilen baglamin kapsami: Bir gérevin yerine getirilmesi; katilanlar, roller, icerik, hedefler,
durum (goérsel unsurlarla) hakkinda yeterli ve 6nemli bilgilerin sunulmasiyla ve gorevi yerine
getirebilmek icin dnemli, acikca dile getirilmis talimatlar veya aciklamalarla daha da kolaylasir.

= Dilsel yardimlarin kapsami: Etkilesimsel etkinliklerde bir goreve yonelik alistirma yapilmasi veya
hazirlik asamasinda paralel bir gérevin yaptirimasi ve beklenti yaratmak ve onbilgi veya dnceki
deneyimleri yani sablonu etkinlestirecek yardimci dilsel araclarin (anahtar sézctkler vb.) sunulmasi;
dogrudan dogruya yaptirilamayan, tretime dayali etkinlikler, elbette basvuru kaynaklar gibi
kaynaklarin hazir bulundurulmasi, uygun modeller ve diger katiimcilarin destegiyle kolaylastirilir.
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Zaman: Bir gorevin hazirlanmasi ve yerine getirimesi ne kadar az zaman alirsa o gorevin seviyesi o
kadar yuksektir. Asagidaki zamanlama dikkate alinmalidir:

Hazirlik, yani planlama ve 6gretme igin ayrilan slire ne kadar yeterli olabilir: Dogaclama iletisimde
onceden bir planlama yapmak mumkin olamaz; bu nedenle gorevi basarmak, stratejilerin cok
gelismis ve bilingsiz olarak devreye girmesini gerektirir. Bazi durumlarda 6grenen daha az stre
baskisina maruz kalabilir ve bu ytizden dnemli stratejileri daha bilingli bir sekilde uygulayabilir. Orn.
bildirisim 6rneginin éngorulebildigi ve dnceden saptanabildigi yerde, yine 6rn. gunlik islemlerde
veya bir metnin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendiriimesi ve dizeltiimesi igin yeterli sireye
sahip olunabilir- normalde mektuplasmada oldugu gibi, hemen bir tepkinin gerekmedigi durum
veya dolaysiz olmayan konusma veya yazili Uretime dayali gorevlerde oldugu gibi bazi etkilesimsel
gorevlerde.

Uygulama i¢in ayrilan zaman: Bildirisimsel olay ne kadar acilse, yani gérevi yapmak igin ayrilan
sure ne kadar kisa ise, aninda yapilan bir bildirisimde gorevin yerine getirilmesindeki baski o kadar
cok olur. Hatta aninda olmayan etkilesimsel veya tretime dayali gérevlerde de bir zaman baskisi
olabilir; 6rnegin, metnin hazirlanmasi icin verilen teslim suresinden dolay planlama, uygulama,
degerlendirme ve dizeltme igin ayrilan sure de azalrr.

Konusma uzunlugu: Aninda bildirisime (6rnegin, bir anekdot anlatmak) daha uzun konusarak
katilmak, genelde kisa konusmalardan daha seviyeli olabilir.

Gorev suresi: Bilissel etmenler ve uygulama kosullari degismezse daha uzun sliren aninda etkilesim,
bircok asamasiyla bir (karmasik) gorev veya daha uzun konusma ya da yazili metnin planlanmasi ve
uygulanmasi cogu zaman daha kisa surede yapilan bir gérevden daha seviyeli olabilir.

Hedef: Hedefe ya da bir gorevin hedeflerine erismek icin ne kadar cok tartismak zorunda kalinirsa
gorev o kadar daha zor hale gelebilir. Bir gorevin farkl sekilde ve uygun olarak yerine getiriimesinin
kabullenilmesi, 6gretmenin ve dil 6grenenin gérev sonuclari acisindan beklentilerini nasil paylasacaklarina

baglidir.

Gorev hedeflerinin cakisma ya da ayrismasi: Etkilesime dayali bir gérevin yerine getiriimesinde,
cakisan hedef, genelde ayrisan hedeften daha fazla “bildirisimsel stres” yaratir. Cakisan hedefler,
katilanlarin uzlasarak ayni sonuca varmalarini gerektirir (6rnegin, belirli bir yontem Uzerinde
uzlasmak); bu, gérevin basariyla yerine getirilmesi icin gereken 6zel bilgiler paylasilirken kapsamli
tartismalarin gerceklesmesini gerektirir. Ayrisan hedefler, tek, ortak ve amaglanmis bir sonucu
icermez (6rnegin, basit bir fikir aligverisi).

Dil é§renenlerin ve gretmenlerin hedeflere karsi tutumlan: Ogretmenlerin ve dil égrenenlerin,
sonuclarin farkli ama kabul edilebilirligini bilmeleri, (biling disi yapilanin tersine, dil 6grenenlerin tek
ve dogru bir sonuca varma ¢abalari) gorevin gerceklestiriimesini etkileyebilir.

Tahmin edebilme: Bir gorev yerine getirilirken gérev parametrelerinin dizenli olarak degistiriimesi,
genelde konusma arkadaslarina yonelik beklentileri artirir.

Etkilesimsel bir gorevde beklenmedik bir unsurun (olay, kosullar, bilgiler, katilimcilar) devreye
girmesi, yenive karmasik durumun hareketliligiyle bas edebilmesiicin dil 5greneni onemli stratejileri
etkinlestirmeye zorlar; Uretime yonelik bir gorevde ‘dinamik’ bir metnin (figurleri, sahneleri ve
zamana dayali anlatim boyutlari devamli degisen bir dykide oldugu gibi) gelisimi, ‘statik’ bir metnin
(kaybolan ve ¢alinan bir esyanin betimlenmesi gibi) Gretiminden daha zor olabilir.

Fiziksel kogullar: Gurlty, etkilesim esnasinda dilsel girdilerin islenmesini zorlastirabilir:
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Girisim (Interferenz): Fon sesleri ya da kotu bir telefon baglantisindaki gurdltiler, katilanlarin dilsel
iletideki bosluklari doldurmalari icin bilgi birikimlerine, kaliplasmis bilgilere, deney tekniklerine vb.
basvurmalarini gerektirebilir.

Katilanlar: "Gercek” etkilesimsel gorevlerin basitligi veya zorlugunu etkileyen kosullara bakildiginda
her ne kadar degistirilemese de yukarida belirtilen parametrelerin yani sira daha ¢ok katiimciya yonelik
etmenler dikkate alinmalidir.

Konusma arkadaslarinin birlikte calisma istekleri: Anlayish bir konusma arkadasi, belirli bir dereceye
kadar etkilesimin kontrolinu dili kullanana/ogrenene vererek iletisimin basariyla sirmesini
kolaylastirabilir (6rnegin, degisen hedeflerle ilgili tartisip anlasarak; anlamayi kolaylastirmak ya da
daha yavas konusmayi, bir seyin tekrarlanmasini, aciklanmasini rica ederek);

Konusma arkadaslarinin konusma tarzi: konusma temposu, aksan, anlasilirlik, tutarlilik;
Konusma arkadaglarini gériyor mu? (Dogrudan etkilesimde dilGtesi 6zellikler iletisimi kolaylastirir);

Konusma arkadaslarinin genel ve bildirisimsel yeterlikleri, ve ilgili konu hakkinda bilgileri de kapsayan
davranislari (belirli bir dil toplulugunun kurallarina alisikhign.

7.3.2.2 Algilama

Asagidaki kosullar ve sinirlandirmalar anlamaya yonelik gérevlerin zorlugunu etkileyebilir:

Gorevin yerine getiriimesi igin yardim;
Metin ozellikleri;

Beklenen yanit tird.

Gorevin yerine getirilmesi i¢in yardim: Farkli yardimci araglarin olmasi, metnin olasi zorlugunu
azaltabilir: Boylece bir hazirik asamasi, onbilgileri etkinlestirerek goreve hazrlar; acik ve anlasilir
yonergeler olasi karmasikligi onleyebilir ve kiicuk gruplarla ¢calismalar, dil 6grenenlerin birlikte galismalarini
ve birbirlerine yardimci olmalarini saglar.

Hazirlik asamasi: Gorevin yerine getiriime yuku ve dolayisiyla bir gérevin zorlugu, géreve yonelik ilgi
olusturarak, gerekli bilgi birikimini sunarak, kaliplasmis mevcut bilgiyi etkinlestirerek ve ¢zel dilsel
guglukleri dinleme, gérme veya okuma 6ncesinde gidererek azaltilabilir. Dil 6grenenler, metinle
birlikte verilen sorularla (Bu sorularin, metin éncesi ya da yazili metinle birlikte verilmesi en iyisidir)
ve gorsel unsurlar, sayfa diizeni, basliklar vb. gibi ipuclariyla baglama iliskin destek alabilir.

Gorevin verilisi: Karmasik olmayan, énemli ve yeterli yonergeler (ne ¢cok ne de az bilgiler), bir
gorevin gidisati ve hedefleriyle ilgili karisiklik olusmasini azaltir.

Kiglk grup calismalar: Kiguk gruplarda yapilan birlikte dinleme/okuma calismalar bazi dil
ogrenenlerde, ozellikle zayif olanlarda — fakat sadece onlarda degil — tek basina calismaktan
daha verimlidir; ¢ctuinku dil 6grenenler boylece gorevi yerine getirme yikinu paylasir ve diger dil
dgrenenlerden anlama yardimi ve geribildirim alabilirler.

Metin ozellikleri: Belirli bir dil 6grenen ve de bir grup o6grenen igin bir metnin kullanilip
kullanilmayacaginda asagidaki etmenler dikkate alinmalidir: Dilsel karmasiklik, metin tird, sdylem yapisi,
metnin somut sekli, uzunlugu ve dil 6grenen acisindan énemi.

Dilsel Karmasiklik: Ozellikle karmasik bir ctimle yapisi, icerigin islenmesi icin gereken dikkate
yardimci kaynaklari tiketir; bircok yan cimleden olusan uzun cimleler, kopuk 6geler, cok kere
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olumsuzlastirma, cokanlamli iliski alanlari, daha énce tam olarak aciklanmadan (Antezedenz) ya
da acikca iliskilendirmeden (Referenz) ényinelem ve gosterimsel ifadelerin kullanimi buna uygun
orneklerdir. Dogal metinlerin sézdizimsel olarak cok fazla sadelestiriimesi ise zorluk derecesini
artirabilir (tekrarlamalar, anlamaya yarayan ipuglari vb. olmamasindan dolayi).

= Metin tard: Dil 6grenen, metin tirinl ve yasam alanini (gereken bilgi birikimi ve sosyokdiltirel
bilgi) taniyorsa metnin yapisi ve igerigini énceden tahmin edebilir ve anlayabilir. Metnin somut ya
da soyut olmasi da 6nemli rol oynamaktadir: Somut betimlemeler, talimatlar veya anlatilar (6zellikle
uygun gorsel yardimci malzemelerin birlesimiyle) soyut bir agiklamadan daha kolaydir.

= Soylem yapisi: Bilgi islemedeki karmasiklik asagidaki etmenlerden dolay azaltilir: Metnin tutarliigi
ve agik yapisi (kronolojik siralama; ayrintilaryla agiklanmadan 6nce noktalarin agikga vurgulanmasi
ve ifade edilmesi gibi); bilgilerin Ustl kapali degil de acik bir sekilde ifade edilmesi; celiskili veya
sasirtici bilgilerin olmamasi.

= Metinlerin somut sekilleri ve fiziksel kosullar: Yazli ve konusma metinleri dogal olarak dil
6grenenlere yonelik farkl beklentiler gerektirir; ¢linki konusma metinlerinde bilgiler eszamanli
olarak islenmektedir. Bunun yani sira giiriiltt, bozulma ve dilsel girisim anlamay zorlastirabilir (kott
radyo ya da televizyon yayini ya da kotii/okunaksiz el yazisi gibi). Cok sayida benzer sese sahip
konusmacidan olusan metinlerin ses kayitlarinda konusmacilarin her birini ayirt etmek ve anlamak
zordur. Dinlemeyi ve izlemeyi glclestiren diger etmenler, ayni anda konusma, sesbilgisel daralma,
taninmayan aksanlar, konusma temposu, monoton ses, alcak sesle konusmadir.

= Metnin uzunlugu: Kisa bir metin, genellikle benzer konuyu ele alan daha uzun bir metinden daha
az zorlayicidir. Bunun nedeni, daha uzun bir metinde daha fazla bilginin islenmesinin gerekliligi ve
bellek yukunin ve yorgunluk ile dikkatin dagilma riskinin artmasidir (6zellikle gen¢ 6grenenlerde).
Diger yandan ¢ok agir olmayan ve cok tekrarlamalar igceren uzun bir metin, ayni bilgiyi iceren kisa
ve agir bir metinden daha basit olabilir.

= Dil 6grenen agisindan uygunlugu: Dil 6grenenin, icerigi kisisel ilgi nedeniyle anlamak istemesi,
anlama ¢abalarini devam ettirmesine yarar (Metnin anlasiimasini her zaman kolaylastirmasa da).
Nadir sézclklerin kullaniimasi, genelde metni zorlastirir; diger yandan bilindik ve dnemli konuyla
ilgili oldukca 6zel sozclk dagarcigini iceren bir metin, bu alandaki bir uzman igin ¢ok kullanilan
genis sozcuk alanini igeren bir metinden daha basit olabilir; glinki boyle bir metinle daha ézguvenli
olarak basa cikabilir.

Dil 6grenenler, anlamayla ilgili bir gérevi yerine getirirken kisisel bilgi, fikir ve distincelerini kullanirlarsa,
bu onlarin gtdi ve dzglvenlerini artirir ve boylece metinle baglantili dilsel yeterlikleri harekete gegirilebilir.
Anlamayla ilgili bir gorevi, bir diger bildirisimsel goreve dahil etmek de goreve anlam katabilir ve bu sayede
dil 6grenenlerin gorevlerini daha istekli yapmalarini saglar.

Beklenen tepki veya yanitin tiirii: Bir metin nispeten zor olabilir; ama yine de belli bir gérevin
gerektirdigi tepki turinl dil 6grenenlerin yeterliklerine ve kisiliklerine uyarlamak amaciyla degistirmek
de mimkindir. Verilen goérev, algilayici becerilerin gelistirimesi ya da gézden gegciriimesi hedefiyle de
baglantilidir. Buna uygun olarak ¢ok sayida anlamaya yonelik gorev turlerinde de goruldugu gibi, istenen
tepki turt cok cesitli niteliklerde olabilir.

Anlamayla ilgili bir gorev, genel, se¢meli ya da aynntili (6nemli ayrintilar kapsayan) anlamayi
gerektirebilir. Belirli gérevler, okuyucunun/dinleyicinin bir metinde acikga ifade edilen anafikirleri anladigini
gostermesini, diger gorevler ise sonu¢ cikarma yeteneginin kullanimini gerektirir. Bir gérev, bir metnin
timuyle baglantili olabilir ya da daha kiguk bélimlere (her paragraf icin bir gorev gibi) dayanan ve boylece
daha az hafiza glicu gerektiren bir sekilde yapilandirilabilir.
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Tepki, dilotesi (disaridan bakildiginda fark edilmeyen ya da bir resmin isaretlenmesi gibi basit bir eylem)
ya da sézel (konusulan ya da yazli tirden) bir yanit olabilir. Ornegin,bir metindeki bilgilerin belirli bir amag
icin taninmasi ve yeniden olusturulmasini kapsayabilir ya da dil 6grenenin metni tamamlamasini dolayisiyla
metinle ilgili etkilesimsel ya da Uretici gorevler baglaminda yeni bir metin olusturmasini gerektirebilir.

Dil 6grenene, tepki ya da yanit icin taninan gerekli zaman, gorevin zorlugunu artirmak ya da azaltmak
icin degistirilebilir. Bir dinleyici ya da okuyucunun bir metni dinlemek ya da okumak igin ne kadar fazla
zamani olursa, metni o kadar iyi anlayabilir ve metin anlamada ortaya ¢ikabilecek zorluklarin Ustesinden
gelmek icin bir dizi strateji kullanma firsatina sahip olur.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

Amaglari dogrultusunda, belirli 6grenme durumlarinda farkli gérev tirlerinin uygunlugunu
kapsayan, “gercege yakin” ve “didaktik” gorevleri hangi ilkelere gére sececeklerini;

Gorevleri hangi dlcttlere gore sececeklerini; a) dil 6grenenlerin amacina uygun ve anlamli olan,
b) zor, ama gercekgei ve erisilebilir hedefi olan, c) dil 6grenenleri en iyi sekilde bildirisime katan
ve d) dil 6grenenlerin farkli yorumlar ve sonuglarina yer veren;

Oncelikle anlamla ilgili gérevlerin ve 6zel olarak bigimlere yogunlasan égrenme deneyimlerinin
hangiiliskiicerisinde oldugunu;dil 6grenenlerin dikkatlerini diizenlive yararliolarak her iki noktaya,
daha dogrusu dogrulugun ve akiciligin gelisiminde dengeli bir yaklasima ydnlendirilmelerini;

Dil 6grenenlerin, farkli kosullar ve sinirlandirmalarla glic gorevlerin Ustesinden gelebilmek icin
kendi becerilerini ve uygulamayi birlestirebildigi stratejilerin merkezi 6neminin nasil dikkate
alinacagini (bkz. 4.4 Kisim);

Gorevlerin nasil basarilabilecegini ve 6grenmenin kolaylastirilacagini (hazirik agsamasinda dil
ogrenenlerin yeterliliklerinin etkinlestiriimesini kapsayan);

Zorluk derecesini, cesitli dil 6grenenlerin gelisen yeterlikleri ve ozelliklerine (yetenekler, gtd,
gereksinimler, ilgi) uygun hale getirebilmek igin, gérevlerin hangi 6lgltlere ve segceneklere gore
secilecegini ve gorev parametrelerinin esnek olarak nasil belirlenecegini;

Bir gorevin zorluk derecesinin, dil 6égrenenin bir gorevi basariyla yerine getirmesinde ve
bildirisimsel yeterligini (kendi kendine) degerlendirmesinde nasil dikkate alinabilecegini (bkz. 9.
Bolim) belirtmelidirler.
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8.1 Tanim ve On Diisiinceler

“Cokdillilik ve cokkultirlGluk” kavrami, degisen oranlarda bircok dilde yeterlige ve bircok kiltirle
deneyime sahip bir insanin sosyal bir varlik olarak, dilleri bildirisim amaciyla kullanma ve kultirlerarasi
etkilesime katilma yetenegini gosterir. Bu kavram, elbette birbirinden ayrilmis yeterliklerin siniflanmasi ya
da birlikteligi olarak anlasiimamalidir; aksine daha ¢cok kullanicinin basvurabilecegi karmasik ya da hatta i¢
ice girmis bir yeterlik olarak anlagiimalidir.

Geleneksel yaklasim, yabanci dil 6grenimini, anadildeki bildirisimsel yeterligin bircok bélumlerinin,
yabanci dildeki bildirisim yeterligine eklenmesi olarak agiklar. Buna karsin cokdilli ve ¢okkdlturli yeterlik
tasarist:

= Belli bir denge icinde ayri gibi gorinseler de yaygin olarak D1'in D2'den ayrildigi gérusinden
uzaklasma egilimindedir. Bu, cokdilliligin normal, iki dilligin ise cokdilliligin bir istisnasi oldugu
anlamina gelir.

= Birinsanin bildigi dillere 6zgu ve birbirinden ayrilmis bildirisimsel yeterliklerinin toplamini degil, daha
cok bir insanin bildigi tum dilleri kapsayan ¢okdilli ve gokkdlturlu bir tek yeterlige sahip oldugunu
dikkate almak egilimindedir.

= Baska kdlturlerle baglanti kurma yeteneginin gelisimi ile dilsel bildirisim yeteneginin gelisimini
birbiriyle iliskilendirmeden, bu ¢ok yonli vyeterligin cokkdiltdrlilik boyutlarini vurgulamak
egilimindedir.

Bununla birlikte farkli, birbirinden ayrilmis dil 6grenme bilesenleri ve yollari birbiriyle iliskilendirilerek
genel bir gozlem yapilabilir. Bilindigi gibi okullardaki yabanci dil derslerinde kisinin ya genel yeterliklerine
(6zellikle temel egitimde) ya da bildirisimsel dil yeterligine (6zellikle gocuklarda ve 11-16 yas arasindaki
genglerde) yonelik 6grenme hedeflerinin vurgulanmasina egilim vardir. Buna karsin yetiskin kurslarindaki
(Universite 6grencisi veya meslek sahibi) 6grenme hedefleri, 6zel dilsel etkinlikler seklinde ya da 6zel bir
yasam alaninda islevsel yeterlik olarak dile getirilir. Bunlardan birincisinde yeterligin yapilanmasi ve gelisimi,
oburinde ise 6zel bir durumda uygun davranis olusturmaya yonelik etkinliklere hazirlik séz konusudur. Bu
durum, temel 6grenimin ya da meslek egitimi ile ileri egitimin farkli grevleriyle aciklanabilir. Ortak Oneriler
Cercevesibu durumu birbirine zit olarak gérmez; aksine bu farkli uygulamalarin birbiriyle iliskilendiriimesinin
ve onlarin aslinda birbirlerini tamamlayici olmalarinin gerektigini gosterir.

8.2 Ogretim Programi icin Tasarim Olanaklari

8.2.1 Genel Bir Tasarida Cesitlendirme

Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'yle iliskilendirilen égretim programlarinin tartisiimasinda ¢ temel
ilke s6z konusudur:

Birinci temel ilke, 6gretim programlar tartismasinin, cokdillilik ve dil gesitliligini tesvik hedefiyle birlikte
yUratilmesinin gerekliligini vurgular. Bu, her bir dilin 6gretilmesi ve 6grenilmesinin her zaman bir egitim
sektordndn batun dil hizmetleriyle ve dil 6grenenlerin bircok dil becerisini gelistirmek igin uzun vadede
izleyecekleri yollarla da baglantili olarak incelenmesi gerektigi anlamina gelir.
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Ikinci temel ilke, cesitlendirmenin - 6ncelikle okullarda olmak Uzere -, gereksiz tekrarlardan kaginilarak,
daha baska sistemler (sinerji) yoluyla tasarruf olanaklari yaratilarak ve ayrica dil esitliliginin beraberinde
getirdigi beceri transferi tesvikiyle elde edilebilmesidir. Eger egitim sistemi, 6rnegin, 6grencilere énceden
saptanan bir surecte iki dili 6grenme hakkini veriyor ve hatta tg¢linci bir dili de secenek olarak sunuyorsa,
bu dillerin her birinde hedeflerin ve ilgili streclerin ayni olmasi da gerekmez (6rn. bildirisimsel amaglar icin
islevsel etkilesime hazirlik surecinin her kursun baslangicinda bir kez daha ele alinmasina, ayni sekilde bir
kez daha 6grenme stratejilerinin vurgulanmasina gerek kalmaz).

Ugiincii temel ilke, 63retim programiyla ilgili tasarilar ve tedbirlerin ne tek bir dil igin bagimsiz bir
6gretim programi, ne de birgok dil icin birlestirilmis tek bir program seklinde sinirlandiriimamasi yonindedir.
Bu tasari ve dnlemler, genel dil 6gretimi cercevesinde ve birgok dil dikkate alinarak diizenlenmelidir. Bu,
6grenme yetenegiyle (savoir-apprendre) birlikte dil bilgisi (savoirs) ve becerilerin (savoir-faire) belirli bir dile
gore degil, aksine gecisli (butun digerleri arasindan) ya da buttn dillere aktarilabilir isleviyle ele alinmasi
anlamina gelir.

8.2.2 Kismi ve Gegigli yaklagimlar

Ozellikle akraba diller arasinda — ama sadece onlar arasinda da degil — bilgi ve beceriler bir cesit
aktarnim yoluyla da transfer edilebilir. Ogretim programini ilgilendiren bu tlrde séylemlerin vurgulanmasi
gerekebilir:

= Birdile ait her bilgi, her ne kadar “anadil” gibi olsa da, her zaman kismidir. Her zaman yetersizdir ve
her “normal” insanda da, “idealde” anadilini ylksek seviyede kullananlarda oldugu gibi gelisemez
ve mikemmel olamaz. Bunun disinda higbir insan belirli bir dilin farkli bilesenlerine ayni dlctde
(s6zlti ve yazili beceriler veya Uretici becerilere oranla anlama ve terciime etme gibi) hakim olamaz.

= Her kismi bilgi gérindigiinden daha cok seyi kapsar: Ornegin, bir yabanci dilde bilinen konularda
belirli dallardaki metinleri daha iyi anlamak gibi sinirli bir hedefe erismek icin, baska diger amaclar
icin de kullanilabilen bilgi ve becerileri edinmek gerekebilir. Bu durum, daha ¢ok 6grenenleri
ilgilendirmekte olup 6gretim programini gelistirenlerin sorumlulugunda degildir.

= Bir dili 6grenmis kisiler, bilincinde olmasalar da, baska diller hakkinda da cok sey bilebilir. Baska
dillerin 8grenilmesi, genelde bilginin etkin hale gelmesini ve daha ylksek bir dil bilincine ulagilmasini
saglar. Bu durum, goz ardi edilmemesi ve hesaba katilmasi gereken bir etmendir.

Bu ilkeler ve gozlemler, 6gretim programi gelistirirken ve slregleri saptarken bircok secenek saglar;
secenekler gésterildiginde ve kararlar verildiginde, seffaf ve tutarl yaklasimlara gayret edilmesi yéninde
de ilgilileri cesaretlendirir. Iste tam da bu strecte Oneriler Cergevesi yararli olabilir.

8.3 Ogretim Programi icin Senaryo Taslaklari

8.3.1 Ogretim Programlari ve Ogrenme Hedeflerinin Cesitlemeleri

Yukarida séylenenlerden sunlar anlasiimaktadir: Onemli égrenme hedeflerinin secildigi 6nerilen
modelin asil bilesen ve alt bilesenlerinin her biri farkli se¢me olanaklari saglamaktadir. Bunlar basarili
bir 6grenmeyi desteklemek Uzere icerige yonelik yaklasimlari ve onlemleri kapsamaktadir. Boylece,
ornegin “beceriler"in mi (her dil 6grenenin/kullananin genel yeterlikleri), “sosyodilbilgisel bilesenlerin”
mi (bildirisimsel dil yeterligi kapsaminda), yoksa stratejiler ya da anlamanin mi (bildirisimsel etkinlikler
kategorisinde) séz konusu oldugu fark etmez: Bir 6gretim programinin, hangi bilesenlere (aslinda Oneriler
Cergevesinde onerilen sistematigin farkli alanlarindan olanlar) agirlik verecegi (ya da vermeyecegi) soz
konusudur. Bu bilesenler sozu edilen farkli baglamlarda hedef olarak, amaca ydnelik arag veya énkosul
olarak gorulebilir. Bu bilesenlerden her biri secilen i¢ yapiyla iliskili (6rnegin, toplumdilbilgisel yeterliklerden
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hangi kismi bilesenler secilmeli? Bu stratejiler icerisinde alt bilesenler nasil belirlenmeli? vb.) ve belirli bir
stire icinde diizenleme oélcltlerine iliskin sorulari (6rnegin, anlama etkinliklerinin farkli tipleri nasil bir siraya
konulabilir?) tanir, disinir ve hatta ayrintili olarak ele alir. Bu metnin asagidaki kisimlari, okurlari bu
sorularla iliski dogrultusunda degerlendirmeye ve kendi ortamlarinda 6nemli olan secenekleri disinmeye
davet eder.

Bu genisletilmis gorus, genelde kabul edilen goris de benimsendiginde; yani dil 6grenme amaclarinin
baglam, hedef grup ve erisiimek istenen dizeye gore secilebildigi ve cesitlendirilebildigi durumlarda
uygundur. Ayni hedef grubun ayni baglamda ve ayni seviyedeki hedefleri, hatta egitim sisteminin koydugu
kurallar ve sinirlardan bagimsiz olarak da cesitlendirilebilir.

Bu, temel egitimde (ilkégretim) yabanci dil derslerinin tartismaya agilmasiyla agiklanabilir; burada
bu tur ders i¢in saptanan baslangigtaki, gerekli kismi hedeflerin tanimiyla ilgili buyuk farklar ve birgok
celiski s6z konusu olabilir (bir tlkenin ulusal ve hatta yerel seviyesinde). Ogrenciler yabanci dil sisteminin
bazi temel bilgilerini 6grenmeli midir (dilbilgisel bilesenler)? Bir dil bilinci (genel dilsel beceriler/savoir),
beceriler (savoir-faire) ve kisilik yeterlikleri (savoir-etre) gelistirmeli midir? Anadilleri ve kendi kdltirleri
karsisinda daha onyargisiz olmalari mi, yoksa kendilerini evlerinde hissetmeleri mi gerekir? Bir baska dil
ogrenerek ve olumlu deneyim edinerek ézgiiven gelistirebilirler mi? Ogrenmeyi dgrenebilirler mi? Minimum
seviyede dinleme anlama becerisi edinebilirler mi? Yabanci bir dille, 6zellikle fonetik ve ritmik karakterlerle,
ornegin tekerleme ve sarkilarla dil oyunlari yapabilirler mi ve bdylece kendilerini bunlara alistirabilirler
mi? Bircok hedefin birbiriyle baglantili oldugu ve digerleriyle birlikte bir 6gretim programina dahil edilme
segeneklerinin de mimkdin oldugu aciktir. Ayni zamanda 6gretim programinin olusturulmasinda hedeflerin
secimive agirlii ile icerik ve dizenlemenin, tanimlanmis bilesenlerin her birinin nasil analiz edildigine iliskin
degerlendirme yonteminin birbiriyle baglantili oldugu da vurgulanmalidr.

Bu gorusler asagida verilenleri kapsamaktadir:

= Bir dilin 6grenildigi sturecte 6grenme hedeflerinde devamlilik bulunabilir, bunlar degistirilebilir ve
sure¢ boyunca kendine 6zgu onceliklere uyarlanabilir. Bu durum, okullar icin de gegerlidir.

= Birgok dili ilgilendiren 6gretim programinda hedefler ve farkli diller igin ders planlari benzer veya
farkli sekilde gelistirilebilir.

* Esasitibariyle farkli yaklagimlar mimkun olabilir; fakat her yaklasimin secilen secenekleri gézontne
alinarak seffaf ve tutarli olmasi ve Oneriler Cercevesi'yle iliskilendirilerek aciklanabilmesi gerekir.

= Ogretim programiyla ilgili gériisler, cokdillilik ve cokkiiltirliilik yeterliklerinin gelisimine yonelik
olasi senaryolari ve okulun oynadigi roli de kapsayabilir.

8.3.2 Farklilik Gosteren Ogretim Programi Senaryolari: Bazi Ornekler

Asagida kisaca agiklanan senaryo secenekleri ve cesitlemeleri, yukarida onerildigi gibi, 6gretim dili
olmayan iki modern yabanci dilden hareketle belirli bir okul sistemi icin 6gretim programi diizenlenmesinin
(6gretim programina yonelik kararlar) iki cesidi olarak verilmistir. (Avrupa'da bile 6gretim dilinin her zaman
ogrencinin anadili olmadigini herkes bilmesine ragmen, biz genelde 6gretim dilinden ‘anadili’ olarak
bahsediyoruz): Bir dil ilkdgretimde (birinci yabanci dil, metnin devaminda YD1 olarak gececektir ) ve
digeri ortadgretimin |. asamasinda baslar (ikinci yabanci dil, YD2), bir t¢tinctiisti (YD3) de ortaégretimin |1,
asamasinda secmeli ders olarak verilir.

Bu orneklerde tim milli egitim sistemlerine uymayan ilkégretim asamasi, ortadgretimin . asamasi
ve ortadgretimin Il. asamasi arasinda bir ayrm yapiimistir. Ancak burada gelistirdigimiz butin programlar
kolayca degistirilebilir ve 6gretilen dil sayisinin daha sinirli oldugu veya birinci yabanci dilin ilkogretimden
dahaileriki ddnemde verildigi bir yapiya aktarilabilir. Daha fazlasini yapabilen, daha azini da yapabilir! Burada
gosterilen secenekler,i¢ yabanci dil icin 6gretim hizmetini kapsar; bunlardan ikisi, zorunlu programin bir
parcasl, Uglincusu segcmeli ders olarak veya diger secmeli dersler yerine sunulabilir. Bu, diger gesitli olanaklar
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arasinda en gergekgi olanidir ve bizim gerekgemizi aciklamak igin iyi bir temel olusturur. Temel gerekge,
s6z konusu baglamda farkli senaryolarin tasarlanabilecegi, ancak yerel farkliliklarin da olusabilecegidir. Bu
arada genel tutarliliga ve her bir secenegin yapisina yeterince dikkat edilmesi sart kosulur.

a) Birinci Senaryo
iIkégretim asamasi

Birinci yabanci dil, ilkégretimde dil farkindaligi (language awareness) éncelikli hedefiyle baslar. Bu,
diller icin farkindalik ve genel bir dil bilinci gelistirmek demektir (anadili ile gevrede ya da sinifta konusulan
diger dillerle baglantili olarak). Burada 6zellikle bireysel genel yeterlikler alanindaki yan hedefler ve bu ézel
yeterligi gelistirmek Uzere yapilandiriimig, agikga planlanmis ve deneyimlenmis bildirisimsel yeterlikle iligki
s6z konusudur. Bireysel genel yeterlikler alanindaki kismi hedefler; dillerin cesitliligini kesfetme ve bunlarin
okulda 6grenilmesi; etnik milliyetcilikten uzaklastiran ilk adimlar; gérecelilik ve ayrica 6grenenin kendi dilsel
ve kulturel kimliginin de onaylanmasi; vicut diline ve jeste dikkat, ses bakimindan ¢zellikleri, mizik ve ritim;
baska dillerin belirli unsurlarinin fiziksel ve estetik boyutlar hakkinda deneyimlerdir.

iIkégretim ikinci asamasi (altinci, yedinci siniflarda)

= Dil farkindaligr ve dil bilinci alaninda ilkdgretimde ulasilan seviye dikkate alinarak bu seviyeden
itibaren YD1'de bildirisimsel yeterligin (kendi dilbilgisel, toplumdilbilgisel ve pragmatik boyutlarinda)
asamali olarak gelisimi vurgulanarak devam ettirilir.

= Ikinci yabanci dil 5gretimine de (YD2, ilkokulda 6gretilmeyen) sifirdan baslanmaz. YD2 ilkégretimde
6gretilen YD1'den hareketle ve onunla baglantili olarak 6gretilir; ancak YD2'nin 6grenme hedefleri
YD1'e oranla biraz degistirilir (5rnedin, anlama etkinliklerinin tretime yonelik etkinliklerden éncelikli
olmasi).

Ortaégretimin Birinci Asamasi
Bu senaryonun uygulandigi varsayilirsa asagidaki noktalarin da distnulmesi gereklidir:

= Birinci yabanci dil ders saati azaltilabilir ve mimkinse veya prensipte bir baska derste 6gretim dili
olarak kullanilabilir (bir brans dersinde veya iki dilli ('jgretimde).

= Ikinci yabanci dilde ézellikle farkli metin tiplerine ve séylem yapilarina yogunlasilarak ve anadilde
zaten bilinen veya o siralarda islenen seye bu ¢calismanin uyarlanmasiyla metin anlamaya daha ¢ok
dnem verilebilir.

= Ogrenenler Gglincl bir yabanci dili secmeli ders olarak alabilirler, deneyimledikleri égrenme
ve ogrenme stratejilerini kullanarak tartismalara katilmaya tesvik edilebilirler. Bu durum, onlari
kendi kendine calismaya ve bu arada 6grenme merkezine basvurmalarina ve kendilerine gore
bir grup ya da bireysel olarak bir ¢alisma programinin olusturmalarina katki saglama yoéninde
cesaretlendirebilir. Bu durum, grubun ya da kurumun koydugu hedeflere erisilmesine yardimci olur.

Ortadgretimin ikinci Asamasi

Bu senaryonun uygulandigi varsayilirsa asagidaki noktalarin da distnulmesi gereklidir:

= YD1 ders saati azaltilabilir ve bazen ya da devamli olarak bir baska derste dgretim dili olarak
kullanilabilir (bir brans dersinde veya iki dilli 6gretimde).

= YD2'de 6zellikle farkli metin turlerine ve sdylem yapilarina yogunlasilarak ve anadilinde zaten bilinen
veya o siralarda islenen konuya uyarlanmasiyla ve YD1'de 6grenilen becerilerin de katilmasiyla
metin anlama saglanrr.
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b)

Dil 8grenenler tglncl bir yabanci dili secmeli ders olarak alabilirler, deneyimledikleri 6grenme ve
6grenme stratejilerini kullanarak tartismalara katilmaya tesvik edilebilirler. Bu durum, onlari kendi
kendine calismaya ve bu arada 6grenme merkezine basvurmalarina ve kendilerine gore bir grup
ya da bireysel olarak galisma programi olusturmalarina katki saglama yoninde cesaretlendirebilir.
Bu, grubun ya da kurumun koydugu hedeflere erisilmesine yardimci olur.

ikinci Senaryo

fIkégretim

Birinci yabanci dilde 6gretim, sadece basit sozlu bildirisimle ve anlasilir bicimde tanimlanmis dilsel
iceriklere agirlik verilerek ilkokulda baslar. (Temel, dilsel bilesenlerin olusturulmasiyla, 6zellikle sesbilgisi ve
s0z dizimi alaninda baslar, ayni zamanda temel s6zlu etkilesim tesvik edilir))

Ortaégretimin Birinci Asamasi

YD1 ve YD2'de (baslanilan zamana gére) ve anadilinde bir kez daha ilkégretimde YD1 ve anadili
icin (birbirinden ayri olarak) belirlenmis olan 6grenme yéntemleri ile tekniklerini ele almak igin
zaman ayrilir: Bu asamada hedef, dil bilincini artirmak ve dil 6grenenlerin dillerle ve dil 6grenme
etkinlikleriyle nasil bas edeceklerine iliskin bir anlayis gelistirmektir.

YD1 igin ortadgretimin sonuna dek farkli becerileri gelistirme hedefiyle “normal” bir 6grenim/
6gretim programi uygulanir. Bu program, duzenli araliklarla farkli 6grencilerin profilleri arasinda
artan farkliik ve beklentiler ile ilgi alanlari dikkate alinarak, 6grenim ve 6gretim yéntemleri ve
malzemeleri kullanilarak, tekrarlamalar ve tartismalarla tamamlanmalidir.

YD2'de, medya (gazete ve dergiler, radyo, televizyon gibi) ile zamanla yogunlasarak ozellikle
sosyokultirel ve toplumdilbilgisel unsurlara dikkat cekilebilin. Bu, YD1'de islenen konular
gelistirilerek anadili dersleriyle baglantili olarak ele alinmalidir. Bu 6gretim programi senaryosunda
YD2 ortadgretimin . asamasinin sonuna kadar surdurllebilir Bu senaryo, diger dillerle
iliskilendirilerek desteklenen kulturel ve kultirlerarasi tartismalarin dikkate alinacagr en uygun
yerdir. Bu programda medyadan metinlere agirlik verilir. Uluslararasi 6grenci degisimi ile elde edilen
kilturlerarasi agirlikli deneyimler buraya katilabilir. Cokkulturlilige baglantili bir gecis yaratmak
icin, katki saglayabilecek baska derslerle de, 6rnegin tarih ve cografyayla da iliski kurulabilir.

Ortaégretimin Ikinci Asamasi

YD1 ve YD2 ayni sekilde, ancak daha karmasik ve daha ylksek beklentilerle strdurdlur. Uctinct
dili secerek dil 6grenenler, bunu éncelikle “mesleki” amaclari igin yaparlar ve onlarin dil 6grenmesi,
meslege yonelik derslerle veya bir yliksekdgretime hazirlanilan alanla (6rnegin ticaret, ekonomi ve
teknoloji) iliskilendirilebilir.

Buradaki ikinci modelde, birincide oldugu gibi dil 6grenenin, ¢okdilli ve ¢okkdilturli profilinin “ayni
olamayacag!” vurgulanmalidir:

= Cokdillilik yeterligini olusturan dillere hakimiyet derecesi cesitlilik gosterebilir.
= Kultirel yonler farkl dillerde bazen ayni sekilde gelismeyebilir.

= Dilbilgisel yonin daha ¢ok dikkate alindigi dil 6greniminde, kultlrel yeterligin de en iyi sekilde
gelismesi beklenemez.

= “Kismi"” yeterlikler, yukarida agiklanan anlamda, kaynastirilir.
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Butdn dillerin 6gretiminde, dil 6grenenlerin derste gordukleri yontemler ve kendilerine uygun bulduklari
o6grenme yollari hakkinda dusinmeleri icin zaman ayrilmasi gerekmektedir. Bu “6grenme bilincinin”
yavasca gelisimi ve 6grencinin kendi yeterlikleri ile stratejilerine iliskin Ustbilissel kontrolleri gelistirmesine
izin verilen genel dil egitiminin yerlesmesi icin, her okul 6gretim programinda hareket alani birakmalidir.
Dil 6grenenler, bu yeterlikleri ve stratejileri, diger olasi yeterlik ve stratejilerle iligskilendirerek 6zel yasam
alanlarindaki gorevlerle basa cikabildikleri bildirisimsel etkinlikleri dikkate almalidirlar.

Diger bir deyisle, Oneriler Cercevesinde aciklandigi gibi, 6zel égretim programinin kategorileri ve
onlarin karsilikli dinamik etkileri icin, dil 6grenenleri duyarlilastirmanin ele alinmasi, ne olursa olsun program
gelistirme hedeflerinden birini olusturur.

8.4 Degerlendirme ve Okul, Okul Disi Ogrenim ve ileri Ogrenim

Ogretim programi, 8grenenin bir kurum icinde veya disinda 8grenme deneyimleri siirecinde basvurmasi
gereken yolun tarifi olarak tanimlanirsa, o zaman 6gretim programi okul yasaminin sona ermesiyle bitmez;
aksine daha sonra dyle veya bdyle yasam boyu 6grenme slrecinde devam eder.

Okul 6grenim programi, dil 6grenenin cokdilli ve cokkiltirlu yeterligini gelistirmekle sorumludur.
Kaldi ki okul egitimi sonunda kisiden kisiye ve basvurulmus yollara bagl olarak farkli 6grenme profilleri
ortaya cikabilir. Bu yeterligin degismez olmadigi aciktir: Sosyal yasamda yer alan her bir bireyin, daha
sonraki yasaminda bireysel ve mesleki deneyimleriyle yasaminda tercih ettigi yon, bu yeterligin gelisimine
katki saglayacak ve onun daha baska gelisimleri, eksiklikleri ve yeni egilimleriyle yogrularak degisim
gosterecektir. Burada yetiskin egitimi ve ileri egitim — diger etmenlerin yani sira — rol oynar. Bu baglamda
tamamlayici Ug bakis agisi goz 6niinde bulundurulmalidir.

8.4.1 Okul Ogretim Programinin Yeri

Egitimin sadece okulla sinirli olmadigr ve okulla bitmedigi distiincesinden hareket edilirse, cokdillilik
ve cokkulturltluk yeterliginin okul dncesinde de edinilebilecegi ve yani sira gelistirilebilecegi de kabul
edilmelidir. Bu durum, okuldaki gelisime paralel olarak ve hatta deneyimlerle, aile icinde 6grenerek, tarih
ve nesiller arasi iliski, seyahatler, yerlesim degisikligi, go¢ yoluyla ve bilinen anlamiyla aidiyet, birgok dilin
konusuldugu ve birgok kdlturiin bir arada yasadigi ortamlar veya bir ortamdan digerine hareketlilik, kitaplar
ve medya yoluyla da gergeklesenbilir.

Cok netolmasinaragmen, okullar bu durumu dikkate almaktan cok uzaktir. iste bu nedenle okul 8gretim
programini, daha kapsamli bir programin ancak bir kismi, hatta islevsel bir kismi olarak degerlendirmek
daha uygundur. Dil 6grenenlere;

= farklilik gésteren, cokdilli ve cokkdltirly repertuara giris yaptirmak (yukaridaki her iki senaryoda
énerilen olasi 6grenme yollariyla),

= vyeterliklerini gelistirebilmeleri, mikemmellestirebilmeleri ve belirli yasam alanlarinda basariyla
kullanabilmeleriigin, onlar kendiyeterlikleri konusundabilinclendirmeli, ayrintili olarak bilgilendirmeli
ve ayni zamanda bu yeterliklere, yeteneklere ve okul icinde ya da disinda sahip olunan olanaklara
guven olusturmalari saglanmalidir.

8.4.2 Portfolyo ve Profil Olusumu

Buradan, bilgi ve becerilerin degerlendiriimesiile taninmasinin, kosullara bagh durumlarile bu yeterlikler
ve becerilerin gelisimini saglayan deneyimlerin hesaba katilmasiyla kazanildigi sonucu ¢ikmaktadir. Avrupa
Dil Portfolyosu’'nun gelistirilmesi bu yonde atilan bir adimdir. Bu portfolyo, kisilerin dil gelisimine farkli bakis
acllar katilmasini saglar ve sadece belirli bir dil 6grenme surecindeki butin resmi dizenlenmis belgeleri
kapsamak igin degil; daha cok baska dillere ve kilturlere ait resmi olmayan deneyimlerin belgelenmesini
de kapsayacak sekilde yapilandiriimistir.
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Okul ve okul digi egitim programi arasindaki iliskiyi vurgulamak igin, ortadgretimin sonunda dil bilgilerini
degerlendirmek, hatta gokdillilik ve cokkultrliluk yeterligini resmi olarak tanimak, hatta belki de belirli bir
dilde ya da birgok dilde de énceden belirlenmis bir seviyeyi degerlendirmenin cikis noktasi olarak alinmasi
yerine farkl bilesenlerin dikkate alindigi bir sonug profili olusturmak anlamli olabilir.

Kismi yeterliklerin resmi olarak taninmasi bu yénde atilan bir adim olabilir. (Onemli uluslararasi
dil yeterligini olgen sinav sistemleri bdyle bir yaklasimin gergeklestiriimesinde basarili olursa, 6rnegin
okudugunu ve dinledigini anlama, konugsma ve yazma becerileri her zaman hep birlikte degil birbirinden
ayr degerlendirilirse yararli olabilir) Ayrica buna farkli diller ve kiltirlerle basa edebilme yetenegi de
dahil edilebilir ve taninirsa da ¢ok yararli olabilir. Cokdilli ve ¢okkultirli donanimla bas etme yeteneginin
degerlendiriimesi ve kabul edilmesinde dil aktarmi (bu metinde tanimlandigi sekliyle) 6nemli rol
oynamaktadir. Dil aktarimi icin érnekler, ikinci yabanci dilden birincisine tercime etmek (ya da 6zetlemek);
bir bagka kulturle iligkili bir kultir olgusunun ¢okdilli tartismalara ve yorumlara katilmasidir.

8.4.3 Cok Boyutlu ve Modiiler Yaklagim

Bu bdlim, degisen bakis acisina veya en azindan 6gretim programi gelistirirken artan karmasikliga
ve Olcme, degerlendirme ile belgelendirme igin buradan ¢ikan sonuclara yogunlagsmaktadir. Bu, icerik ve
duzenlemeye iliskin basamak kiumelerini tanimlamak agisindan ¢ok énemlidir. Bu tek, birincil bilesenler
acisindan (6rn. dilbilgisel veya kavramsal/islevsel) ya da belirli bir dilin bitiin boyutlarindaki gelisme dikkate
alinarak basarilabilir. Cok boyutlu 6gretim programinin bilesenlerini birbirinden ayirmak (Ozellikle Oneriler
Cergevesi'nin farkli boyutlari dikkate alinmalidir.) ve ayrica lgme ve degerlendirme yontemlerinde farkliliklari
gozetmek de ¢ok onemlidir. Bu sekilde modiler 6grenme ve modiler belgelendirme dogrultusunda
caligilabili. Moduler 6grenme, “degisken geometrisiyle” her ikisi de cokdilli ve cokkdlturli yeterliklerin
eszamanli (6grenme yolunda belirli bir zamana) ve artzamanli (6grenme yolunda farkli seviyelerle) gelisimine
ve taninmasina olanak verir (Bu durum, farkli 6grenenlerde onlarin bilesenleri ve birlikteliginin ayrildigi ve
ayni kiside zamanla degisecegi anlamina gelir).

Yukaridaki senaryolarda kisaca belirtildigi gibi, dil 6grenenin okul yasami boyunca belirli noktalarda,
branslar ve diger dilleri kapsayan kisa moddiller okul 6gretim programlarina dahil edilebilir. Bu diger dilleri
de kapsayan modiller, farkli 6grenme yontemleri ve kaynaklarla, okul disi ortamdan farkli yararlanma
bigimleriyle, kilturlerarasi iliskilerde anlasmazliklarla nasil bas edilebilecegini ele alir. Bu modiller, temeli
olusturan mufredat segeneklerine daha ¢ok, daha genel tutarlilik ve seffaflik saglar ve 6gretim programinin,
diger branglar etkilemeksizin, genel yapisini dizeltilir.

Ayrica dil niteliklerine yonelik moduler bir yaklagim, yukarida aciklanan cokdilli ve cokkultirli eylem
yeteneklerinin 6zel olarak degerlendiriimesini saglar.

Cok boyutluluk ve moddlerlik, 6lgmede ve 6gretim programinin dilsel ¢esitlendirimesinde, mantikli
bir temel gelistirilebilmesi icin anahtar kavramlar olarak gértlir. Oneriler Cercevesinin yapisi, verilen
kategorilerden hareketle boyle moduler ve ¢cok boyutlu bir dizenleme icin yol gostermeye elverislidir. Fakat
gelisme, ancak okullarda ve diger farkli baglamlarda projeler ve denemeler yuritilerek kaydedilebilir.
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalar dikkate alarak gereginde:

= Dil 6grenenlerin dilsel ve kiltirel cesitlilik deneyimlerine sahip olup olmadiklarini ve bunlarin ne
cesit deneyimler oldugunu;

= Dil 6grenenlerin, dil kullanim ve dil eylemleri baglaminda bu yeterligi kullanarak ve baglama gore
dil kullanimini farkli sekillendirerek temel seviyede de olsa farkli dil ve kiltir topluluklarinda
davranis olusturup olusturamadiklarini;

= Dil 6grenenlerin 6grendikleri (bir egitim kurumuna giderken ve bunlarin disinda) belli bir doneme
kadar, hangi dilsel ve kultirel gesitlilik deneyimi gerceklestirdiklerini;

= Egitim surecinde bu deneyimlerden nasil yararlanilacagini;

= Belirli bir doneme kadar kisilikleri, deneyimleri, ilgi alanlari, planlari ve gereksinimleri hatta o
zamana dek egitimleri ve mevcut kaynaklari dikkate alinarak, hangi ¢grenme hedeflerinin,
ogrenenlerin cokdilli ve cokkulturll yeterligini gelistirme strecinde en uygun oldugunu (bkz. 7.2.
Kisim);

= Dil 6grenenlerin su noktalarda nasil cesaretlendirilebilecegini: yeteneklerinin pargalanmasiyla
basa ¢ikma; heniiz daha olusum halindeyse cokdilli ve gokkdilturll yeterligin farkl bilesenleri
arasinda etkili bir iliski kurma; ¢zellikle aktarilabilir ve gegisli bilgi ile becerilere yogunlasma ve
bunlardan yararlanabilme;

= Dil 6grenenin sahip oldugu yeterliklerin hangi kismi yeterliklerle zenginlesecegini, hangilerinin
birbirini tamamladigi ve hangilerinin birbirinden farkliik gésterdigini ve niteliklerinin nasil
oldugunu ve hangi amaca hizmet edeceklerini belirtmelidirler.

= Belirli bir dili ve bagl oldugu kdlturi ve bu dil ve kiltiurde yapilabilecek deneyimleri, tutarli bir
sekilde bir egitim programina nasil baglayabileceklerini;

= Belirli dil 6grenenlere ayrimci bir dil yeterligi olanagr saglayabilmek icin, egitim programlari
senaryolarindaki ayrimlasma yonteminin hangi seceneklerinin ve bicimlerinin bulundugunu;
gereginde ne sekilde birliktelik saglanabilecegini,

= Dil 6grenenlerin 6grenme sureclerini olumlu bir sekilde dizenleyebilmeleri icin, hangi ¢alisma
yontemlerinin (moduler calisma dizeni gibi) uygun oldugunu;

= Dil 6grenenlerin, kismi yeterliklerini ve cesitli cokdillilik ve cokkdlturltliklerini goéz éninde
bulundurarak hangi degerlendirme ve kontrol yontemlerinin onlara gerekli onayi verebileceklerini
belirtmelidirler.
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91 Giris

Bu bolimde “degerlendirme” kavrami (ing. assessment) ézellikle “bir dil kullanicisinin yeterligini
degerlendirme”, yani “basar 6lgme” anlaminda kullanilmaktadir. Butln dil sinavlari, birer dlgme seklidir;
ancak sinav olarak adlandiriimayan bir dizi 6lgme yéntemi vardir (strekli 6lgme kontrol listeleri, 6gretmenin
gozlemi). Buna karsin “evaluasyon”, “6lgme” sozciginden daha genis bir anlama sahiptir. Her olgme,
evaluasyonun bir seklidir; fakat bir dil programinda dil 6grenenlerin dil yeterliklerinin yani sira, baska seyler
de élgulur (evaluasyon). Ornegin, belirli yéntem ve malzemelerle ulasilan basarilar, programda tretilen metin
ve sOylemlerin cesidi ve niteligi, dil 6grenenlerin/6gretmenlerin memnuniyeti, 6gretimin verimliligi vb. Bu
bolum, aslinda genis kapsamli bir program degerlendirmesini (evaluasyon) degil, “6lcme ve degerlendirme”

konusunu ele alacaktir.

Olgme ve degerlendirme tartismalarinin temelinde, eskiden beri kabul géren iic temel tasari vardir:
Gecerlik, guvenirlik ve uygulanabilirlik. Bu kavramlarin anlami, birbirleriyle iliskileri ve Ortak Oneriler
Cercevesi acisindan énemi hakkinda genel bilgi sunmanin bu bélim igin ¢ok yarari vardir.

Gegerlik, Oneriler Cercevesi'nin de 6zellikle ele aldigi bir tasardir. Bir test veya bir élgme ydntemi,
gercekte olculen kurgunun, ilgili baglamda 6lcilmesi gerekenin ve bu sekilde kazanilan bilgilerin, s6z
konusu adayin bu konudaki yeterligini tam olarak yansittigini kanitlayabildigi 6lgtide gecerlidir.

Buna karsin giivenirlik daha teknik bir terimdir. ilkesel olarak ayni testin, iki ayri uygulamasinda (gergek
ve benzetim teknigiyle) adaylar arasinda ayni basarinin elde edildigi anlamina gelir.

Uygulamada bir standarda iligkin kararlarin kesinligi, givenirlikten daha 6nemlidir. Bir 6lcu, sonuclari
“basarili/basarisiz” ya da "A2+/B1/B1+ seviyesi” olarak saptarsa bu kararlar ne derece gegerlidir? Bir
kararin kesinligi elbette ilgili baglamda ilgili standardin (6rnegin B1 duzeyi) gecerligine baglidir. Bu karar,
yararlanilan olcUtlerin ve bu olgUtlerin gelistirildigi yontemlerin gegerligine baglidir.

(1) Bunlar ayni becerinin degerlendirilmesinde ayni standartlarla iliskili élcutlere dayanirsa, (2) bu
standartlar s6z konusu olan iki baglamda da gecerli olursa ve (3) test sorularinin gelistirimesinde ve
basarilarin yorumlanmasinda degerlendirilebilirse ayni becerinin dl¢l sonuclari, iki farkli kurumda veya iki
farkli bélgede ilintili olur. Ayni yapiyr 6lgmesi gereken iki test arasindaki ilinti, genelde ortiisme gecgerligi
olarak nitelendirilir. Glvenirligi olmayan testler birbiriyle bagdasmadidi icin, bu tasari aslinda glvenirlikle
ilgilidir. Daha da 6nemlisi ne 6l¢iildigi ve basarinin nasil yorumlandidi agisindan iki test arasindaki uyumun
derecesidir.

Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde ozellikle bu iki soru ele alinir. Bir sonraki bdliim, Oneriler
Cergevesinin kullaniminda tg énemli olanaga deginir:

1. Test ve sinav igeriklerinin tam olarak belirlenmesi (neyin 6lctldigi);

2. Bir hedefe ulasilip ulasiimadigina (basarinin nasil yorumlandigr) karar vermeye yardimer 6lcitlerin
saptanmast;

3. Cesitli dil yeterlik sistemlerini karsilastirmayi saglayan mevcut test ve sinavlarin yeterlik seviyelerinin
tanimlanmasi (karsilastirmalarin nasil yapilabildigi).
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Bu noktalar, gesitli 6lcme turleriyle farkli sekillerde iliskilidir. Bircok farkli dlgme tlrl ve gelenegi
vardir; ama belirli bir yaklasimin (merkezi bir sinav gibi) gerektiginde kendi didaktik degeri icerisinde bir
baska yaklasima (6gretmenin élgmesi gibi) Ustin olmasini diistinmek yanlstir. Ortak standartlar sisteminin
en biyiik degeri — Oneriler Cercevesinin ortak éneri diizeylerinde oldugu gibi — onlarin farkli élcme ve
degerlendirme sekillerini iliskilendirmeyi saglayabilmesidir.

Bu bolimin tglncl kismi, birbiriyle zit farkli 6lcme ve degerlendirme tirlerinin arasindaki segim
olanaklarini aciklar. Her durumda kavramlar tanimlanir ve didaktik baglamlarda avantaj ile dezavantajlari
farkli 6lcme nedenleri g6z 6niinde tutularak tartisilir. Seceneklerden birinin kullaniimasindan dogan sonuclar
da belirtilir. Oneriler Cercevesi'nin s6z konusu dlcme ve degerlendirme yontemi icin dnemi agiklanir.

Bir dlcme ve degerlendirme yontemi, kullanilabilmesi icin uygulanabilir nitelikte olmalidir. Ozellikle
basari testlerinde uygulanabilirlik Gnemli bir unsurdur. Sinav sorumlulari ve degerlendiriciler zaman baskisi
altinda calisir. Onlar, basarinin sadece belirli bir kismini gériir; ayrica ellerinde 6lcit olarak kullanabilecekleri
kategorilerin sayisi sinirlidir. Oneriler Cergevesi; pratik 8lcme araglari degildir, neri noktalarini belirlemeye
calisir. Oneriler Cercevesi'nin kapsamli, ama kullanicilarinin secici olmasi gerekir. Secebilme olanagi,
Oneriler Cercevesi'nde ayri olup kategorilerin birlestirildigi basit bir yénteme karar verilmesini saglayabilir.
Boylece ornegin, 4. ve 5. bolimlerdeki érnek basamak kimelerinde kullanilan kategoriler, cogunlukla
metindeki bu kategorilerden ve onlarin dilsel ifadelerinden (exponente) daha basittir. Bu bolimin son
kisminda bu konular tartisilacak ve drneklere yer verilecektir

9.2 Oneriler Cercevesi Bir Olcme ve Degerlendirme Aracidir

9.2.1 Testlerin ve Sinavlann Igeriginin Belirlenmesi

Bildirisimsel odakli 6lcme icin bir test kilavuzu hazirlanirken 4. Bolim'deki “dil kullanimi ve dili
kullananlara” iliskin aciklamalara, ozellikle de 4.4. Kisim'daki “Bildirisimsel Etkinliklere” basvurulabilir.
Zamanla, gegerli bir élcme icin uygun soylem turl Orneklerini kapsayan bir alana gereksinim oldugu
sonucuna varilmisti. Konusma becerisini dlgmek icin bir sire dnce hazirlanan bir test, bu duslnceleri
ortaya koyar. Bu testte, 6nce “isinma” alistirmasi olarak canlandiriimis bir konusma yer alir. Onu, adayin
guncel konularda bir gérusuni dile getirdigi sohbet tarzi bir tartisma takip eder. Bu asamayi konusma
arkadaslarinin karsilikli oturdugu, telefonda birbirleriyle konustuklari ve bilgi alisverisi yaptiklari asama takip
eder. Bunu, adayin yazili bir rapora dayanarak kendi uzmanlik alani ve planlarini anlattig tretim asamasi
takip eder. Son olarak da hedef odakli bir isbirligi gérevi bulunur: burada adaylar bu gérevde bir uzlagsmaya
varmak zorundadirlar.
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Bildirisimsel etkinlikler icin Oneriler Cercevesi'nin kullandigi kategoriler sunlardir:

Etkilesim Uretim

(Aninda, konusucu ve dinleyici rollerinin sikga _
searresh) (Hazirlanmis, uzun konusma birimi)
Gorisme

Rapor/Betimleme

So6zel | Sohbet niteliginde tartisma (Kendi uzmanliik alaninda)

Hedef odakli isbirligi

Rapor/Betimleme

Yazili (Kendi uzmanlik alaninda)

Oneriler Cergevesi'nin kullanicilari bir testin ayrintilarini anlatirken su bélimlerden yararlanabilir: 4.1.
Kisim'da verilen “dil kullaniminin baglami” (yasam alanlari/etki alanlari, kosullar ve sinirlandirmalar, zihinsel
baglam), 4.6. Kisim'daki “metinler” ve 7. Bélim'de “dil 6grenim ve 6gretiminde bildirisimsel gorevlerin roli”
ve de ozellikle 7.3. Kisim'daki “bildirisimsel gérevlerin zorluk dereceleri”.

“Bildirisimsel dil yeterlikleri” hakkindaki 5.2 Kisim, test gorevlerinin hazirlanmasi ve konusma
becerilerini 6lcen test asamalari icin gerekli iceriksel temeli olusturmaktadir. Bunlarin yardimiyla énemli
dilbilgisel, toplumdilbilgisel ve pragmatik yeterliklerle ilgili kanitlar elde edilmesi 6ngérulmustir. Avrupa
Konseyi'nin, 20'nin tzerinde Avrupa dilleri igin hazirladigi Threshold Level seviyesinde 6grenim hedeflerini
tanimlayan sistem (Bkz. 5. Béliim'iin bibliografyasi) ve Waystage ve Vantage Level seviyelerindeki ingilizce
icin ve de bunlar gibi, diger diizeyler icin hazirlanan tanimlamalar Oneriler Cercevesi'nin temel metnini
tamamlayici niteliktedir. Bu metinler; test gelistirirken A1, A2, B1 ve B2 seviyelerine dayali ayr dizeylerde
ayrintil érnekler sunar.

9.2.2 Bir Ogrenme Hedefine Erismek Icin Olciitler

Basamak kimeleri, degerlendirme basamaklarinin gelistiriimesi icin bir kaynaktir, bu degerlendirme
basamaklarinin yardimiyla belirli bir hedefe erisilip erisiimedigine karar verilebilir. Tanimlayicilar, dl¢ttlerin
olusturulmasina yardimei olur. Bu hedef, Ortak Oneri Diizeyleri olarak verilecek genis seviyede genel dil
yeterlikleri olabilir (B1 gibi). Ayrica, 6.1.4. Kisim'da agiklandigi gibi, “Oneriler Cergevesi baglamindaki kismi
yeterlikler ve farkli 6gretim/6grenim hedeflerine iliskin” etkinlikler, beceriler ve yeterliklerden olusan ¢zel
bir derleme yapilabilir. Boylesi moduler 6grenme hedefleri, farkli seviyelerde kategorilerin bulundugu bir
tarama duizeninde belirtilebilir(Tablo 2'de oldugu gibi).

Tanimlayicilar kullanma olanaklarinin tartisiimasinda:

1. Doérdinci Bolimde bulunan bildirisimsel etkinlikler icin tanimlayicilar ve

2. Besinci Boltimdeki gibi, belirli yeterliklere yonelik dil hakimiyetinin gesitli unsurlarinin tanimlayicilari
arasinda ayrim yapabilmek énemlidir.

Birincisi, gercek yasamla ilgili gorevler bakimindan 6gretmenin dlgmesine veya 6grenenin kendi
kendini 6lgmesine gok uygundur. Dil 6grenen ya da 6gretmen tarafindan yapilan boylesi bir 6lgme, ilgili kurs
surecinde dil 6grenenin dil becerileri hakkinda elde edilen ayrintili bir resim baz alinarak gerceklestirilir. Bu
olcme sekilleri hem dil 6grenenin hem de 6gretmenin dikkatini eylem odakli yaklasima cektigi icin caziptir.

Belirlibirtesttekikonusmave de yazmaylailgilibasariyiyeterlik diizeyine gore belirlemeleri gerektiginde,
“bildirisimsel etkinlikler” igin tanimlayicilar sinav yetkililerinin ve degerlendiricilerinin kullanacaklari 6lgut
kataloguna almalari genelde tavsiye edilmez. Bunun nedeni ise, dil yeterliginin élctiimesi, dncelikle herhangi
bir 6zel basariyi degil, tersine bu basariy temel alarak genellestirilebilir bir yeterligin dlctilmesidir. Ozellikle
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baslangic dlzeyindeki (A1, A2 seviyeleri) genclerin durumunda oldugu gibi, verilen etkinligin yapiimasinda
basariya odaklaniimasi icin mantikli pedagojik nedenler olabilir. Bu tir sonuclar genellestirilemez; bu,
yabanci dil 6greniminin ilk basamaklarinda her zaman odak noktasini olusturmaz.

Bu, 6lcme ve degerlendirmenin birgok farkli isleve sahip olabilecegi gercegini vurgular. Belirli bir
amaca uygun olan, baska bir amaca uymayabilir.

9.2.2.1 Bildirisimsel Etkinlikler icin Tanimlayicilar

Bildirisimsel etkinlikler icin tanimlayicilar (4. Bolim) 6grenme hedefi odakli degerlendirmede (g farkli
sekilde kullanilabilir:

1. Gorev olusturmada: Yukarida, 9.2.1 kisminda acgiklandidi gibi, bildirisimsel etkinlik basamak
kimeleri, test sorularinin hazirlanmasi igin kullanilacak yonergelerin tanimlanmasina yardimcei olur.

2. Geribildirimlerde: Bildirisimsel etkinlik basamak kumeleri, sonuclarin geri bildiriminde de c¢ok
yararl olabilir. Isverenler gibi, bir egitim ya da sinav sistemini kullananlar, ayrintili bir yeterlik
profilinden gok genel sonuglarla ilgilenirler.

3. Kendi kendini 6lcme ya da 6gretmen tarafindan élctilme: Asagidaki 6rneklerde goruldugu
gibi, kendi kendini 6lcme ya da Ogretmen tarafindan 6lcilmek icin, bildirisimsel etkinlikler
tanimlayicilarindan cesitli sekillerde yararlanmak miumkdndur:

= Kontrol listeleri: Devamli bir dlcme ya da bir kurs bitiminde yapilan dlcme icin listeler. Belirli
bir dizeye ait tanimlayicilar listelenebilir. Segenek olarak bir tanimlayicinin icerigi daha da
cesitlendirilebilir. Boylece, ornegin, Kisisel bilgi isteyebilir ve verebilir tanmlayicisi asagidaki
gibi daha ayrintili sekilde verilebilir: Kendimi tanitabilirim. Nerede oturdugumu soyleyebilirim.
Tirkge/Almanca/Fransizca olarak adresimi s6yleyebilirim. Kag yasinda oldugumu séyleyebilirim
Birisine adini sorabilirim. Birisine nerede oturdugunu sorabilirim. Birisine kag yasinda oldugunu
sorabilirim.

= Tarama diizeni: Devamli 6lcme veya bir kurs bitiminde yapilan élgme igin farkli seviyelerde
(B1+, B2, B2+) tanimlanmis ve secilmis kategorilerden olusan bir tarama diizenine dayanan bir
degerlendirme profili olusturulabilir (gérisme, tartisma, bilgi alisverisi gibi).

TTanimlayicilarin bu sekilde kullaniimasi gecen on yil iginde giderek yayginlasmistir. Bu deneyimlerden
gorildigu gibi; eger tanimlayicilar, dil 5grenenlerin sadece ne yapabildiklerini degil, neyi nasil yapabildiklerini
gosterirse yogunluk giderilmis olur ve bdylece dgretmenler ve dil 6grenenler tanimlayicilari daha iyi
anlayabilirler.

9.2.2.2 Belirli Yeterlikleri Kapsayan Dil Hakimiyetiyle ilgili Tanimlayicilar

Dil yeterligiyle ilgili tanimlayicilar, 6grenim hedeflerine odakli dlcmede iki farkli sekilde kullanilabilir:

1. Kendi kendini 6lgcme ve égretmen tarafindan olgiilme: Tanimlayicilar, olumlu ve bagimsiz ise
dil 6grenenlerin kendilerini 6lcme ve 6Jretmenleri tarafindan dlgllebilmeleri icin bu tanimlayicilar
kontrol listelerine alinabilir. Cogu basamak kimelerinin zayif tarafi, tanimlayicilarin alt dizeylerde
olumsuz ve orta dizey basamak kimelerinde kuralci olmasidir. Bu basamak kimeleri, dlzeyler
arasinda kalan sinirdaki tanimlamalarda baglam disi bir sey ifade etmeyen birka¢ sézcigu
degistirerek salt sézel ayrimlar yapar. Tanimlayicilar gelistirilirken ortaya ¢ikan boyle sorunlardan
nasil kacinilacagr Ek—A'da kisaca tartisiimistir.

2. Basan 6lgme: Olgme olciitlerinin olusturulmasinda, 5. Bélim'e ait yeterlige iliskin tanimlayici
basamaklar goruldigu gibi ¢ikis noktasi olarak kullanilabilir. Bunlar, kisisel ve sistematik olmayan
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izlenimleri gézden gecirilmis kararlara donlsturir. Boylece sinav gorevlileri ve degerlendirici
gruplarina yonelik, bu tanimlayicilar yardimiyla ortak bir cerceve olusturulabilir.

Olcme dlcitleri olarak kullaniimak tzere tanimlayicilar ¢ sekilde belirtilebilir:

Once tanimlayicilar bir basamak kiimesi seklinde sunulabilir; bununla farkli kategorilerin
tanimlayicilari her dlzeye gore butinsel bir ifadeyle bir araya getirilir. Bu, oldukca yaygin bir
yaklasimdir.

Sonra tanimlayicilar bir kontrol listesi seklinde sunulabilir. Genelde, tanimlayicilar alt basliklar
altinda (kategorilere gore) gruplandirilarak ilgili her seviyede bir liste olarak sunulur. Kontrol listeleri
normalde s6zlU sinavlarda kullanilmaz.

Daha sonra tanimlayicilar secilmis kategorilerden olusan bir tarama diizeni olarak sunulabilir.
Aslinda her bir kategoriyi iceren paralel basamak kimeleri sistemi olarak sunulur. Bu yaklasim,
tanilayici bir profil olusturmayi saglar. Fakat sinav gérevlilerinin ve degerlendiricilerin kullanabilecegi
tanimlayicilarin sayilari sinirlidir.

Alt basamak kimeleri olusan bir tarama duzeni, iki farkl sekilde gelistirilebilir:

Dil yeterligi basamak kiimesi: Belirli kategorilere gore seviyeleri saptayan (6rnegin, A2’ den B2
seviyesine kadar), bir profil tarama diizeni hazirlani. Bu durumda olcme ozellikle alt seviyeler
kullanilarak dogrudan bu seviyelerde yapili. Bu alt seviyeler, ayrintili bir duruma getirilerek
istendiginde, arti isaretiyle veya virgulden sonra ayri bir rakam verilerek yeniden bir seviye ayrimi
yapilabilir. Dil 6grenenler B1 seviyesindeki basari testini basardiginda ve hatta B2 seviyesine
ulasamadiginda, B1 seviyesinin Ustindeki kisilere bu sayede B1+, B1++ ya da B1,8 belgesini
vermek miumkdndr.

Sinaviar igin degerlendirme basamak kiimesi: Her énemli kategori icin bir tanimlayici segilir ve
saptanir. Tanimlayici, sinavin basarilmasi icin istenen standardi veya belirli bir moddl igin kurali veya
bu kategorideki bir sinavi betimler. Tanimlayici, bu durumda 6rnegin ‘basaril’ veya ‘4’ ile nitelendirilir
ve bu standartla iliskilendirilen basamak kimesi kural niteligindedir (cok dustk basar = ‘5
mikemmel basari = ‘1). ‘1’ ve ‘B'in aciklamalari, 5. Bélim'un ilgili kismindan alinabilecek basamak
kimelerinin yakin dizey tanimlamalarindan olusan veya uyarlanan baska tanimlayicilardan da
olusabilir. Bu tanimlayici, 6rnegin ‘4’ olarak nitelendirilen tanimlayicinin icerigiyle iliskilendirilerek
ifade edilebilir.

9.2.3 Karsilastirmalara Yardimci Olarak Test ve Sinavlarda Yeterlik Seviyelerinin

Tanimlanmasi

Ortak Oneriler Cercevesinin basamak kiimeleri, mevcut nitelik kazandirma sistemlerinde erisilecek
yeterlik dlzeylerinin tanimlanmasini kolaylastirmalidir; bu sayede farkli sistemler arasinda bir karsilastirma
yaplimasi da kolaylasir. Olgme ydntemleri hakkindaki literatirde, birbirinden ayri élcme sistemlerini
birlestiren bes klasik yontem bulunur: (1) Sinavlarin denklestiriimesi (Gleichung), (2) sinav seviyelerinin
ayarlanmasi (Kalibrierung), (3) istatistiksel inceleme, (4) kiyaslama (Benchmarking = secilen 6rneklerle
cesitli sistemlerin standartlarinin karsilagtinimasi) ve (5) uzlasma yoluyla ortak bir standart saptama.

ilk Gc yontem gelenekseldir: (1) Ayni testin cesitli siirimleri olusturulur (denklestirme), (2) farkli
testlerin sonuclari ortak bir basamak kimesiyle iliskilendirilir (ayarlama veya kalibre etme) ve (3) farkli
zorluk derecelerini ya da sinav yapanlarin farkli tutumlarini hesaplayarak arindirma (istatistiksel kontrol).



Olcme ve Degerlendirme

Son ikiydntem de (4) calisma 6rneklerini standartlastiriimis tanimlamalarlave érneklerle karsilastirmay:
(Benchmarking) veya () tartismalarda ortak bir fikir olusturmayi (ortak standart bulma) kapsar. Bu ortak
anlayis olusturma surecini desteklemek Oneriler Cercevesi'nin hedeflerinden biridir. Bu nedenle, bu amag
icin hazirlanan basamak kimeleri ve tanimlayicilar kati yontemlerle gelistiriimis ve standartlastinimistir.
Bu yaklasim, egitim bilimlerinde daha sik ‘standarda dayali 6lgme’ olarak adlandirnimaktadir. Bilindigi gibi,
standarda dayali yaklasim gelistirmek zaman gerektirir. Clinkl bu galismaya katilanlar, sadece gorls beyani
ve alisverisi slireci sayesinde belirli standartlarin ne anlama geldigi hakkinda fikir sahibi olurlar.

lliski kurabilmek igin bu yaklasimin en iyi yontem olduguna dair iyi nedenler vardir; glinkii bu yaklasim,
ortak bir yapinin yorumlanmasinin gelistirilmesini ve gegerligini igerir. Dilsel basari élciminuin birbiriyle
iliskilendirilmesinin gucligunin temel nedeni, — geleneksel istatistiksel yontemlere ragmen — sinavlarin
sozde ayni alanlari lgmesi istense de, genelde tamamen farkli alanlari kapsamalaridir. Bu, kismen (a) eksik
bir tasari olusturulmasi ve eksik sekilde islemlestirimesine ve kismen, (b) test yonteminden kaynaklanan
efektlere baglanabilir.

Oneriler Cergevesi, Avrupa baglaminda modern dillerin égrenilmesindeki bu dncelikli ve temel sorunun
cozulmesi icin koklu bir ¢ozim getirmeye calisir. Dérdinct Bolim'den Yedinci Bolim'e kadar olan kisimda
dil kullanim, yeterlikler, 6gretim ve 6grenim sureclerini kavramsal olarak ve uygulamaya yonelik bir sekilde
aciklamaya calisan bir betimleme sistemi verilir. Bu, tim kullananlara, gelistirmek istedigimiz bildirisimsel
dilsel yetenegin islemlestirimesini saglayacaktir.

Tanimlayici basamak kimeleri:
a) Oneriler Cergevesinden faydalanarak ulusal ve kurumsal sistemler arasinda baglanti kurabilmek;
b) basamaklandiriimis éneri seviyelerinden faydalanarak belirli sinav ve kurs modiillerinin hedeflerini

ifade edebilmek icin kullanilir.

Ek A'da okurlara tanimlayicilarin gelistiriimesinde kullanilan yontemler hakkinda genel bilgi verilmis ve
bunlarin Oneriler Cergevesi'nin basamak kimeleriyle olan iliskisi gosteriimistir.

ALTEnin hazirladigi Sinav Yetkilisi El Kitabi (User Guide for Examiners) (Dokument CC—Lang (96) 10
rev) testlerdeki yapilarin nasil islemlestirilebilecegi ve test yontemlerinden kaynaklanan bozukluklarin nasil
onlenebilecegine yonelik ayrintili yonergeler ve yardim icerir.

9.3 Olcme ve Degerlendirme Tiirleri

Olcme ve degerlendirme baglaminda énemli ayrimlar yapmak mimkiindiir. Asagidaki liste her seyi
kapsamaz. Bir terimin bu listenin saginda veya solunda bulunmasinin da herhangi ézel bir anlami yoktur.
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' Seviye belirleme testi Dil n'iteliéini sinama
(achievement assessment) (profiency assessment)

2 | Norma dayali degerlendirme Olglite dayali degerlendirme

3 g'(fg;flg#jrﬁg ogrenimde Slcite dayali Olgite dayall devamli degerlendirme
4 | Devamli 6lcme Zaman zaman olcme

5 | Bigimlendirici 6lgme Toplamsal degerlendirme

6 | Dolaysiz 6lgme Dolayli 6lgme

7 | Basari dlcme Bilgilerin olgtlmesi

8 | Oznel lcme Nesnel dlcme

9 | Bir basamaga gore seviye tespit etme Kontrol listesi kullanarak seviye tespit etme
10 | izlenime dayali 8lgme Yonlendirilmis karar

11 | Bitlnsel dlgme Analitik dlgme

12 | Bir kategoriye gore 6lcme Bircok kategoriye gore dlgcme
13 | Bir baskasi tarafindan o6lciilme Kendi kendini 6lgcme

Tablo 7: Olcme ve Degerlendirme Tiirleri

9.3.1 Seviye Belirleme Testi/Dil Yeterlik Sinavi

Bir seviye belirleme testi (basari belirleme testi, achievement test) belirli hedeflere ulasilip
ulasilmadigini, yani ne 6gretildigini sinar. Boylece bu testler, bir haftalik, bir donemlik gibi calisma sureleriyle
veya ders kitabi, ders plani gibi unsurlarla iligkilidir. Bir seviye belirleme testi, kursla baglantili oldugu icin
degerlendirmede iceriden bakis s6z konusudur.

Buna karsin dil yeterlik sinavi (seviye belirleme sinavi, proficiency test) yasam cercevesinde kullanim
s6z konusu oldugunda bir bireyin neleri yapabildigini, neleri bildigini sinar. Bu tir ¢lgmede ise bir distan
bakis s6z konusudur.

Ogretmenler, derse yonelik geri bildirim alabilmek igin daha cok basari testlerini (= derse yénelik
basari 6lgme) kullanmaya egilimlidirler. Genelde, isverenler, egitim kurumlar, yetiskinler dil yeterliginin
degerlendiriimesiyle, yani kisinin gerektigi zaman neyi yapabilecek durumda oldugunun él¢ilmesiyle daha
cok ilgilenir. Seviye belirleme testlerinin avantaji, dil 6grenenlerin deneyimlerine daha yakin olmasi, dil
yeterligini 6lcen sinavlarin avantaji ise, dil yeterligi anlaminda 6grencilerin “nerede bulunduklarini” saptamay:
mumkin kilmasi ve degerlendirme sonuglarinin seffaf olmasidir.

Gereksinime dayanan 6gretim/6grenim baglamindaki bildirisimsel testlerde bir seviye belirleme
testi (dersteki icerige yonelik) ve dil yeterligini dlcen test (gercek yasam alanindaki yeteneklere yonelik)
arasindaki farkin oldukga az olmasi gerekir. Bir seviye belirleme testi, belirli durumlardaki pratik dil
kullanimini sinamay! amagcladigi ve gelisen yeterligin dengeli bir tablosunu gostermek istedigi dlclde, dil
yeterliginin saptanmasini da kapsar. Dil yeterligini 6lcen bir sinav ise, seffaf nitelikteki belirli bir ders planina
dayanan ve dil 6grenenlere neyi basardiklarini gdsterme olanagi saglayan dilsel ve bildirisimsel gérevlerden
olustugu olctide, dersle ilgili basaryi kontrol etmeye uygun olur (dil yeterlik testi gibi).
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Ornek tanimlayici basamak kiimeleri, dil yeterliginin dlctilmesiyle ilgilidir (yani dil yeterlik sinavlari):
Yani dilin gercek baglamlarda kullanilmasinda séz konusu olan yeteneklerin surekliligiyle ilgilidir. Kurs
sonunda yapilan sinavlarin 6grenmeyi tesvik etmekte kullaniimasinin énemi 6. Bolim'de tartisiimistir.

9.3.2 Norma Dayali Degerlendirme/Ol¢iite Dayali Degerlendirme

Norma dayali degerlendirme (veya grup odakl) dil 6grenenleri bir siralamaya koyar. Burada, dil
6grenenlerin basarilari gruptaki diger dil 6grenenlerle karsilastirilarak degerlendirilir.

Olgiite dayali degerlendirme ise norma dayali degerlendirmeye bir tepkidir. Burada, dil grenenin
sadece s0z konusu alandaki becerisi, diger dil 6grenenlerin becerileri dikkate alinmadan degerlendirilir.

Norm ya da hedef grup odaklilik, ya bir sinifa ya da (Sen 18'incisin), demografik bir hedef gruba (Sen
21.567'inci siradasin; sen %14’ dahilsin) veya belli bir sinava giren dil 6grenenler grubuna yonelik olmak
demektir. Son durumda test sonuclarinin ilk degerlendirmeleri, adil bir sonug elde etmek igin istatistiksel
acgidan arindirilir; test sonuglarinin dagilim egrisinin daha énceki yilla birlikte gésterilmesi, belli bir standardi
korumak ve testin zorlugu ile dil 6grenenin yeteneginden bagimsiz olarak dil 8grenenlerin her yil ayni
sayida iyi not almalarini saglamaktir. Bu tur bir norma dayali degerlendirme, genelde sinif olusturmak igin
yapilan seviye tespit sinavlarinda séz konusudur.

Olglite dayali olmak, dil yeterliginin (dikey) ve uygun yasam alanlari (yatay) strekliliginin gdsteriimesini
gerektirir. Boylece bir testte elde edilen kisisel sonuglar, toplam 6lcit alanlarina uygun olarak iliskilendirilir.
Buna (a) bir test/modiilde olmasi gereken 6nemli yasam alanlarinin saptanmasi ve (b) testteki seviyelerin
ayrim noktalarinin belirlenmesi, yani bir testte, nceden belirlenmis bir basari standardina uymak icin yeterli
puan sayisinin olmasi da dahildir.

Basamak kimelerinin érnek tanimlayicilari, tanimlama sisteminin kategorileri icin hazirlanan 6lgut
odakli ifadelerden alinmistir. Ortak Oneriler Dlzeyleri genel bir standart sistemi sunar.

9.3.3 Hedef Odakli Ogrenimde Olgiite Dayali Degerlendirme/Devamii Ogrenimde
Olgiite Dayali Degerlendirme

Hedefe ulasan édrenimde (mastery learning) dlgiite dayali degerlendirme yaklasiminda, dil 6grenenleri
ogrenim hedefine erismeye iliskin nitelik farkliliklari dikkate alinmaksizin, “6grenme amacina ulagsmis ya da
ulasmamistir” élcutine gore ayirmak igin, tek bir “minimal yeterlik’, yani “kritik deger” veya “seviye ayrim
noktas!” (cut-off point) saptanir.

Devamli 6grenim Olgtitlerine dayali degerlendirme yaklasimi, s6z konusu alanda tim yeteneklerin
6nemli derecelerinin kisisel yeteneklerin tanimlanmis bir devamlilik icinde belirtimesi anlamina gelir.

Olglite dayali degerlendirmeyle ilgili bircok yaklasim vardir. Bunlardan bircogu élgiite dayali
degerlendirmeyi genelde “hedef odakli 6grenim” ya da “élclite dayali devamlilik” olarak yorumlarlar. Olgiite
dayali degerlendirmenin yanlislikla sadece hedef odakli 6grenmeyle bir tutulmasi, blytk karmasaya yol
acmistir. Hedefe ulasan yaklasim, basarilari bir kurs ya da modulin igerigine uygun olarak degerlendirir;
yeterlik devamliligi konusunda, modiiliin belirlenmesine (ve s6z konusu 6grenim basarisina) daha az énem
verir.

Genelde bir dizi nitelik basamaklamasiyla her bir testin sonucunu 6nemli yeterlik devamliligiyla
iliskilendirmek, séz konusu yaklasim icin bir alternatiftir. Buradaki ¢lgut, devamlilik ve test sonuglarinin
bir anlam tasidigini saglayan disaridaki gercektir. Tum test sonuglarini birbiriyle iliskilendirmek icin ve
boylece sonuglari dolaysiz olarak tek bir ortak basamak kiimesiyle birlestirmek icin, bu dis ¢lgute, basamak
kiimelerinin analiziyle (Rasch-Modell'de oldugu gibi) erisilebilir.
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Oneriler Cercevesi, "hedefe ulasan” veya “devamlilik” yaklasimi icin kullanilabilir. Devamlilik
yaklasiminda kullanilan diizeylerin basamak kiimeleri, Ortak Oneri Diizeyleriyle iliskilendirilebilir; “hedefe
ulasan” bir yaklasimda ulasiimasi gereken amag, Oneriler Cergevesi'nin sundugu kategorileri ve seviyeleri
iceren bir tarama dlzeninde gosterilir.

9.3.4 Devamli Olgme/Zaman Zaman Olgcme

Devamli 6lgme, dil 6grenenin sinif icindeki genel basarisinin, galismalarinin ve projelerinin kurs
boyunca 6gretmen, ve belki de dil 6grenenler tarafindan degerlendirilmesidir. Bitirme notlar, tim kurs
sUrecini, 6gretim yilini ve sdmestri yansitir.

Belirli bir giinde yapilan (genelde kurs baslangicinda veya sonunda olmak tzere) bir sinavin ya da
baska bir 6lcme tlrind temel alarak bir not ve/veya bir karar verilirse zaman zaman dlgme ve basari 6lcme
belirli bir zamanda yapilmis olur. Daha ¢nce gdstermis oldugu basari 6nemli degil, kisinin sadece sinav
esnasinda yapabildikleri dikkate alinir.

Bu baglamda, 6lcme degerlendirme genelde, belirli zamanlarda kurs digi gerceklesen bir karar verme
aracl olarak gorulur. Devamli 6lgme ise kurs suresinde yapilir ve kurs bitimindeki degerlendirmeye yansir.
Ogrenim siirecini destekleyen ve diizenli olarak yapilan kisa basari testleri ve ev 6devi notlarinin disinda,
kurs slrecini destekleyen ana hatlari kesin olarak belirlenmis bir dizi gérev degerlendirilerek ya da derste
yaptirilan calismalar degerlendirilerek ve/veya muhtemelen gesitli taslaklar halinde ve/veya kursun farkli
asamalarina iliskin bir portfolyo (bir calisma dosyasi) hazirlattinlarak devamli 6lgme yapilabilir.

Her iki yaklasimin artisi ve eksisi vardir. Zaman zaman yapilan dlgme, bireyin 6gretim programinda
belki iki yil énce ele alinmis olan bircok seye hala hakim oldugunu gosterir. Fakat bu, belirli dil 6grenenler
agisindan ne kadar iyi olsa da, bazlari icin sinav korkusuna yol acabilir. Devamli élgme, dil 6grenenin
yaraticiigini ve diger gucli yanlarini da dikkate alir; ancak bu, 6gretmenin nesnel olup olmadigina baglidir.
Asiri durumlarda, dil 6grenenin yasami asla bitmek bilmeyen bir sinava ve 6gretmeninki ise burokratik bir
kabusa donusebilir.

Bildirisimsel etkinliklere (4. Boltim) iliskin yeteneklerin tanimlandigi élgute dayali ifadelerden olusan
kontrol listeleri, devamli dlcmede yararli olabilir. Zaman zaman yapilan élgme veya basari dlcmede not
vermek icin, yeterlik unsurlarinin tanimlayicilarina (5. Bolum) gore gelistirilen degerlendirme basamak
kiimelerinden yararlanilabilir.

9.3.5 Bicimlendirici Olgme/Toplamsal Olcme

Bigimlendirici (kurs sirecinde) yapilan lgmede (ve de 6grenim gelisim kontrollerinde) égretmenin,
ders planiyla strekli iliskilendirebilecegi ve dil 6grenenlere verilecek olan geri bildirime dahil edebilecegi,
ogrenim gelisiminin glcli ve zayif yanlariyla ilgili olarak, devamli bilgi toplanir. Bicimlendirici 6lcme, genelde
genis anlamda kullanilir ve soru katalogu, danisma gibi kaynaklardan elde edilen sayisi belirsiz bilgileri de
kapsar.

Toplamsal dlgcme, dil 6grenenin kurs sonundaki 6grenim basarisini degerlendirir. Bu, dil yeterlik
sinavindaki yeterlik degerlendirmesi (proficiency assessment) gibi olmayabilir. Toplamsal élgmeler norma
dayali ve kursa yoneliktir ve zaman zaman yapilir.

Bicimlendirici lgmenin gicu, 6grenimi gelistirmeyi amaglamasidir. Kurs slrecinde yapilan dlgcmenin
zayif yani ise bilgi teknolojisinde kullanilan geribildirim (feedback) benzetmesinde yatar: Feedback, islevini
yerine getirmesi igin alicinin; (a) bir seyin farkina varmasi, yani dikkatli ve motive olmasi, ona sunulan bilginin
seklini tanimasi, (b) bir seyi algilamasi, yani asir bilgi arasinda bogulmamas, bilakis bilgiyi algilamasi,
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duzenlemesi ve kendisi ile iliskilendirme stratejisine sahip olmasi, (c) bilgiyi yorumlamasi, yani temel fikri
anlamak ve yapici olmayan eylemlerle konuya yaklasmamak icin yeterli 6nbilgiye ve uygun dil bilincine
sahip olmasi, ve (d) bilgileri bitinlestirme, yani onlari derinlemesine distinmek, i¢sellestirmek ve daha
sonra onlari yeniden hatirlamak icin zamana, karar vermeye ve gerekli yardimci aracglara sahip olmasi
gerekir. Bunlar, dil 6grenenin, kendi kendine karar verme tutumunu kapsar; bu durum, onu kendi kendine
dgrenmeye hazirlar, kendi 6grenim yontemini ve sirecini kontrol etmeye ve her ¢esit geri bildirime yanit
vermeye de hazirlar.

Béylesi 6z biling olusturma alistirmasi évaluation formatrice olarak taninir. Bu bilinglendirme
alistirmasinda birgok teknik kullanilir; fakat temel prensip, 6znel bir izlenimi (bir kontrol listesinde “Bunu
yapabilirim” ifadesinin isaretlenmesi) gercekte var olanla (kontrol listesinde belirtildigi gibi béyle bir dil
malzemesini dinleyip anlasilip anlasiimadigini kontrol etmek gibi) kiyaslamaktir. DIALANG, kendi kendini
6lcme ile sinav basarisi arasinda baglant kurar. Bir baska 6nemli teknik, denemelerin (hem diger 6rnekleri
hem de dil 6grenenlerin Urettiklerini) tartisiimasi ve boylece nitelige iliskin sorular iceren kisisel bir Gstdil
gelistirilmesidir. Bu Ustdil, dil 6grenene calismasinin gigli ve zayif yanlarini sinama ve kendi belirledigi
6grenme baglaminda “6grenme sozlesmeleri” ifade etme olanagi saglayacaktir.

Bicimlendirici veya tanilayici (diagnostic) dlcme, heniiz yeni 6gretilen ve hemen Uzerinde calisiimasi
gereken dilsel olgular ve beceriler géz 6nline alindiginda genelde gok ayrintilidir. Tanilayici bir dlgme igin 5.2.
Kisim'da verilen iceriklerden olusan listeler, uygulamada kullanilabilme acisindan bakildiginda ¢ok genel
niteliktedir. Bunun igin daha 6zel nitelikli 6grenim hedeflerine bagvurmak gerekir (Waystage, Threshold vb.).
Farkli diizeylerdeki (4. Bolim) farkl yeterlik unsurlariyla ilgili tanimlayicilarin tarama dizenleri ise konusma
becerisinin sinanmasinda bicimlendirici geri bildirim saglamaya yararli olabilir.

Ortak Oneri Dizeyleri, toplamsal (summativ) bir 6lcme agisindan belki de ¢cok uygundur. DIALANG
projesinin gosterdigi gibi, toplamsal bir dlcmeden alinacak olan geri bildirim de tanilayici ve bdylece
bicimlendirici olabilir.

9.3.6 Dolaysiz Olgme/Dolayli Olgme

Dolaysiz 6lgme, adayin gercekten ne yaptigiyla ilgilidir. Ornegin, kiigiik bir grup bir seyi tartisirken
6lcmeyi yapan kisi basariyr gozlemler, bir dl¢ut tarama dizeniyle karsilastirir, basarilari tarama diizeninin en
uygun kategorileriyle iliskilendirir ve bir karara varir.

Buna karsin dolayli 6lcme ise, genelde bir basariya iliskin yazili bir yeterligi veya beceriyi sinar.

Dolaysiz 6lcme; temelde konusma, yazma ve dinleme baglaminda etkilesimle sinirlidir; cink algilamaya
dayali etkinlikler asla dogrudan gézlenemez. Ornegin, okudugunu anlama becerisi ancak dil égrenenlere,
dogru yaniti isaretleyerek, cimleleri tamamlayarak, sorulari yanitlayarak vs. anladiklarini gosteren kanit
sunmalari saglanarak dolayl bir sekilde sinanabilir. Dilsel araglar alani ve hakimiyeti ya onlarin belirli
olcutlere ne kadar uyduklar saptanarak dolaysiz ya da testteki gérevlerin dil 6grenenler tarafindan nasil
yerine getirildiginin yorumlanmasi ve genellestiriimesi yoluyla dolayli olarak élcilebilir. Gorisme, dolaysiz
6lctlmeye uygun klasik bir testtir. Cloze-Test ise dolayl dlgllmeye uygun klasik bir testtir.

Dolaysiz testlerde kullanilacak élgme élgutlerini olusturmak icin, dil yeterliginin farkli seviyelerindeki
cesitli unsurlar tanimlayan (5. Bélim) tanimlayicilar olusturulabilir. Dordiinct Bolum'deki parametreler
dolaysiz testlerdeki Uretici beceriler ve dolayli testlerdeki dinleme ve okuma anlama icin gerekli konularin,
metinlerin ve gdrevlerin amaca uygun secimine yardimci olur. Besinci Bélum'deki parametreler, dille ilgili
bilgileri iceren dort beceriye yonelik dolayl testlerdeki gorevlerin ifadesine yogunlasarak pragmatik,
toplumdilbilgisel ve dilsel anahtar yeterliklerinin uygun bir sekilde belirlenmesine yardimci olabilir.
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9.3.7 Basari Olcme/Bilgi Olgme

Basar Olcmede, dil égrenenlerden dolaysiz testlerde dil tiretimlerinin sozlii ve yazili drneklerini ortaya
koymalari beklenir.

Bilgilerin élgtilmesinde; dil 6grenenlerden, gorev turlerini kapsayan genis bir alandan alinabilen,
dille ilgili bilgilerinin kapsamini iceren ve dilsel araglara olan hakimiyetlerini gerektiren gérevlerin ¢6zimu
beklenir.

Ne yazik ki, yeterlikler dolaysiz test edilemez. Yeterlikle iligili genellestirici sonuclarin elde ediimeye
calisildigr basari ¢rnekleri alanina dayanmak mumkuindur: Yeterlik, kendini dil kullaniminda gdsterir. Bu
baglamda butlin testler, her ne kadar temelde yatan yeterlikle ilgili sonuclari elde etmeye calissa da,
aslinda sadece basariyi dlger.

Bir gorisme, bir metnin bosluklarini doldurma goérevinden daha fazla basari gerektirir ve bir bosluk
doldurma ise coktan se¢meli (multiple choice) bir soruyu yanitlamaktan daha fazla basari gerektirir. Bu
ifadelerde “basar” sdzcugu “dil Uretimi” anlaminda kullanilir. Buna karsin “basari testi” kavraminda, “basari”
s6zctgu daha dar anlamda kullaniimaktadir; burada genelde (oldukga) dogal ve meslek ya da egitim
baglaminda uygun bir dil Gretimi anlamina gelir. “Basari 6lgme” kavraminin netlesmemis kullaniminda, dil
ogrenenlerin 6grenme baglamlari ve gereksinimleri icin dnemli gorilen séylem tdrleri alaninda, belli bir
basaridan, onlarin yeterligi hakkinda genel sonuglar ¢ikarabilmeyi saglarlarsa, s¢zli sinav akisi, basar
testleri olarak nitelendirilebilir. Bazi testler basari 6lcme ve dil sistemi bilgilerinin dlctlmesi arasinda bir
denge kurmaya calisir; bazi testler de ise bu hic yoktur.

Bu ayrim, dolaysiz ve dolayli sinavlar arasindaki ayrima benzer. Oneriler Cercevesi de iste bundan dolay
bu sekilde kullanilabilir. Avrupa Konseyinin farkli seviyelere gére hazirlanmis 6grenim hedefi tanimlamalari
(Waystage, Threshold Level, Vantage Level), bu tanimlamalarin hazirlanmis oldugu belli dillerde, hedef dile
yonelik bilginin unsurlari hakkinda detayli bir liste sunar.

9.3.8 Oznel Olgme/Nesnel Olgme

Oznel élcme, sinav yetkilisinin kendi gériisiidir. Genelde bu, dilsel tretimin niteligi anlamina gelir.

Nesnel 6lgme ise 6znel olmamalidir. Genelde sadece tek bir dogru yaniti olan test maddelerinden
olusan dolayli testler séz konusudur; 6rnegin, multiple choice maddeleri (coktan segmeli sorular).

Fakat 6znellik/nesnellik daha karmasik bir meseledir.

Sinav degerlendiricileri, dogru cézliimleri siralayip bir sonuca varmak amaciyla, bir ¢cézimu kabul edip
etmeyecegine karar verirken, kesinlesmis bir cevap anahtari kullanirsa dolayli testler genelde “nesnel testler”
olarak nitelendirilebilir. Testteki her gorev icin sadece olasi bir ¢6zimin oldugu (6rnegin, multiple choice
test maddeleri/coktan segmeli test maddeleri ve Cloze-testten gelistirimis C-test) baz test turlerinde,
s6z konusu slreg, bir adim daha ileri géturulir; test sonuclarn degerlendiricilerin hatalarini da ortadan
kaldirmak icin cihaz yardimiyla otomatik olarak degerlendirilir. Aslinda bu testlerin nesnelligi fazlasiyla
vurgulanir; cinkd birisi dlcmeyi, testin daha iyi kontrol edilmesi igin gerekli yontemlerle sinirlamaya karar
vermistir (ki bu bile aslinda diger kisilerin gérusleriyle celisebilecek 6znel bir karardir). Oyleyse biri test
yonergesini yazmis, belki bir digeri de test maddelerini hazirlamistir ve bu sekilde test yonergesinin belirli
bir noktasini isleme koymustur; baska biri de, olasi bircok test maddelerinden bu maddeleri segmis olabilir.
Diger butin alinan kararlar belli bir ¢znellik payi icerdigi icin bu testleri “nesnel degerlendirilmis” testler
olarak nitelemek daha uygun olur.

Dolaysiz 6lgme yontemlerinde (basari testleri), dil 6grenenler genelde 6znel bir degerlendirme bazinda
siniflandirlir. Bu, dil 6grenenin basarisi hakkinda verilen kararin, 5nemli etmenler géz éninde tutularak ve
yonerge, 6lclt ve deneyimlere dayanarak dznel bir sekilde alindigi anlamina gelir. Dil ve bildirisimin olduk¢a
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karmasik oldugu, bunlar en kicuk parcalarina ayirmanin neredeyse hi¢ mimkin olmadigi ve bunlarin
aslinda pargalarinin toplamindan daha fazlasini ifade ettigi dikkate alinirsa bu tiir bir 6znel degerlendirmenin
avantajl anlasilacaktir. Genelde bir test gérevinin tam olarak neyi sinadigini saptamak oldukca zordur. Bu
nedenle, ilk bakista her ne kadar basit gériinse de testteki gorevleri yeterlik ve basari gibi 6zel unsurlara
ayarlamak hi¢ de kolay degildir.

Adil olabilmek icin her élcme olabildigince nesnel olmalidir. iceriklerin secimi ve basarilarin niteliginin
olculmesiyle ilgili 6znel kararlarda kisisel goruslerin etkisi, 6zellikle de bitirme notu s6z konusu oldugunda,
en aza indirgenmelidir. Genelde bu sinav sonuglari, bir baskasi tarafindan, katilimcinin gelecegiyle ilgili
kararlarda kullanilacaktir.

Olgmede éznellik, asagidaki énlemlerle azaltilabilir ve boylece ayni zamanda gecerlik ile givenirligi
yukseltilebilir:

= Ornegin, ilgili baglam icin Oneri Cergevesine dayanan degerlendirmede kullanilacak icerik
gelistirilir;

= lceriklerin seciminde ve/veya basarilarin degerlendiriimesinde ortak kararlara dayanilir;
= Nasil 6lcllduguni saptayan standart yontemler kullanilir.

= Dolayli testler icin baglayici degerlendirme anahtarlari sunulur ve dolaysiz testlerde kararlar, 6zel,
anlasilir olarak tanimlanmis 6lciitlere dayandirilir;

= Birkag kere degerlendirme yapilmasi ve/veya farkli etmenlerin adirliklandirimasi talep edilir;
= Degerlendirme yonergelerine uygun egitim verilir;

= Sinav verileri analiz edilerek basari Slgimunin niteligi (gecerlik, gtvenirlik) kontrol edilir.

Bu bolimun baslangicinda belirtildigi gibi, bir 6lgme yoluyla butlin asamalarinda dznelligin azaltiimasi
dogrultusundaki ilk adimlar, ilgili yapiya iliskin ortak bir anlayis gelistirmek, yani ortak bir cerceve
olusturmaktir. Oneriler Cercevesi, icerigin tanimlanmasi ve dolaysiz testlerde kullaniimak Uzere, kesin bir
sekilde tanimlanmis olan 6zel dlcUtlerin gelistirilmesini saglayan bir temel sunmaya calisir.

9.3.9 Bir Basamak Kiimesine Gore Seviye Belirleme / Bir Kontrol Listesi Yardimiyla
Seviye Belirleme

Bir basamak kimesine gére seviyelendirme; bir bireyin, bircok dizey ya da basamaktan olusan bir
basamak kimesinin belirli bir diizeyinde ya da basamaginda olup olmadigina karar vermek anlamina gelir.

Bir kontrol listesi yardimiyla diizey belirleme, birini belirli bir diizey ya da modl agisindan uygun bir liste
temel alinarak 6lgmek demektir. anlamina gelir.

Bir basamak kiimesine gore diizey belirleme, kisinin diizeyinin basamak siralamasina gére belirlenmesi
anlamina gelir. Buradaki bakis agisi dikeydir: Kisi, bu basamak kiimesinin hangi seviyesinde bulunmaktadir?
Farkli seviyelerin ve basamak kimelerinin anlami basamak kimelerinin tanimlayicilariyla aciklanmalidir.
Farkli kategoriler igin birden fazla basamak kiimesi olabilir ve bunlar mimkin oldugunca bir ya da daha
cok sayfadan olusan bir tarama dizeni olarak verilebilir. Tek tek her diizey veya her basamak kimesi icin bir
tanimlama ya da her ikisinden birine ya da en ylksek veya en dlsik veya orta seviye icin birer tanimlama
yapilabilir. Buna alternatif, dnemli seylerin belirtimesine agirlik verildigini gésteren, yani digerinden farkl
olarak yatay bir perspektiften bakan bir kontrol listesidir: Dil 6grenen, bir module ait icerigin ne kadarini
basarili bir sekilde 6grenmistir? Kontrol listesi, aynen bir soru katalogu gibi cesitli maddelerden olusan
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bir liste seklinde olusturulabilir. Bir daire gibi yuvarlak ya da herhangi baska bir sekilde olabilir. Yanitlar
evet/hayir seklinde olabilir; ama yanit olanaklari daha ayrintili olup seviyelerin gostergelerle birlikte ve
hatta mimkinse bu gostergelerin nasil yorumlanabilecegine iliskin tanimlamalarla bir derecelendirme
tablosunda (6rnegin, O'dan 4'e) verilmesini kapsayabilir.

Ornek tanimlayicilar séz konusu seviyeye ayarlanmis, bagimsiz, dlciit odakli ifadelerden olustuklari
icin, hem belirli bir seviyeye 6zgli kontrol listesi olustururken (dil portfolyosunun bazi surtimlerinde oldugu
gibi) veya 3. Bolum'deki kendi kendini degerlendirme ile ilgili Tablo 2'de ve sinav yapanlar tarafindan
degerlendirme ile ilgili Tablo 3'te de gosterildigi Uzere, butun ilgili seviyeleri kapsayan degerlendirme
basamak kimeleri ve tarama dlzenleri olustururken kaynak olarak kullanilabilir.

9.3.10 izlenime Dayali Olgme/Yénlendirilmis Karar

[zlenim: Belirli bir sinava 6zgl élgttleri dikkate alinmaksizin dil 6grenenin dersteki basarisindan yola
cikarak kazanilan deneyimlere dayanarak alinan ¢znel bir karardir.

Yonlendirilmis karar: Her degerlendiricinin 6znel gorUsleri azaltilarak ve kendi izlenimlerini 6zel dlcitleri
g6z 6nine alarak bilingli dlgimlerle tamamladigr karar.

Burada “izlenim”, 6gretmenler veya dil 6grenenlerin ders esnasinda ve ev 6devlerinde gosterdigi
basaridan yola gikarak kazanilan deneyimlere dayanarak karar verilmesi anlamina gelir. Ozellikle devamli
dlcme soz konusu oldugunda; bircok 6znel notlandirma sekli, belirli bir sire boyunca bilingli olarak
gozlendikten sonra derinlemesine dislndlerek ve hatirlanarak genel bir izlenim sonucu elde edilen
gorustir. Okulda birgok sistem boyle calisir.

“Yonlendirilmis karar” kavrami ise burada, bir durumun betimlenmesi icin, genel izlenimin gdzden
gecirilmesiyle elde edilen derinlemesine dustnuldikten sonra verilen bir karar igin kullanilir. Boyle bir
yaklasim; a) bicimsel bir sinav gorevi ve dederlendirme yontemini ve/veya (b) sinav sonuglarinin ve
notlarinin ayrintilandirimasinda kullanilan, nceden tanimlanmis élgttlerin bir sistemini ve (c) sinav yetkilisi
ve degerlendirici egitimini sart kosmaktadir. Sinav yetkilisi ve degerlendiricilere (sinav sorumlulary) yénelik
bu sekilde ortak bir cerceve program hazirlanmigsa yoénlendirilmis dlcmenin avantaji verilen kararlarin
birlikteliginin artmasidir. Bu, 6zellikle dil Gretimine yénelik érneklerden olusan standartlar ve éneri noktalari
ve bagka sistemlerle siki bir baglanti mevcut ise s6z konusu olur. Béylesi bir egitim, su gercegi yansitir:
Baska disiplinlerdeki arastirmalarin strekli gosterdigi gibi, degerlendiricilerin farkliliklarindan kaynaklanan,
sinav yetkilisi egitimi olmadan yapilan dlgmelerdeki farklar gercekten dil 6grenenlerin arasindaki yetenek
farkliliklari kadar buyUk olabilir; bdylece sonuclar tamamen tesadufe birakilmis olur.

Ortak Oneri Diizeylerindeki 8lceklendirilmis tanimlayicilar, yukarida b sikkinda agiklandigi gibi kesin
tanimlanmis dlcutlerden olusan bir sistem sunmak icin ya da mevcut olcutleri temsil eden standartlari ortak
seviyelerle iliskilendirerek gostermek igin kullanilabilir. Gelecekte belki de sinav yetkilileri egitiminde, farkli
oneri dizeylerine iligkin dil Uretimini gdsteren basar dizeyi 6rneklerinin de kullanilmasi gerekli olabilir.

9.3.11 Biitiinsel Olcme/Analitik Olgme

Biitiinsel (holistik) lgmeyle genel ve biresimsel bir karara varilir. Cesitli unsurlar, degerlendirici
tarafindan sezgisel olarak agirliklandirilir.

Analitik 6lgme farkli unsurlari bagimsiz olarak ele alr.
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Bu ayrim, iki dizeyde yapilabilir: (@) Neyin degerlendirilecedi dikkate alinarak ve (b) bir seviye
basamagina, nota veya puana nasil ulasildigi dikkate alinarak. Bundan baska, analitik yaklasimla bir
duzeydeki butlnsel yaklasimi baska bir dizeyde baglantilandiran sistemler vardir.

(a) Ne olclimesi gerekir: Bazi yaklagimlar “konusma” veya “etkilesim” gibi genel kategorileri puan
ya da not vererek olcer. Analitik yaklasimlar ise degerlendiricilerden dilsel Uretimin belli sayidaki gesitli
unsurlarina cesitli puanlar/notlar vermelerini ister. Daha bagka sistemler, degerlendiricilerin genel bir izlenim
edinmelerini, bunu farkli kategorilerle analiz etmelerini ve sonunda olgllip bicilmis butlnsel bir karara
varmalarini bekler. Analitik bir yaklasimin farkli kategorilerinin avantaji, degerlendiricileri daha dogru bir
gozlem yapmalar yoninde cesaretlendirmesidir. Ayrica bu kategoriler, sonuclarin cesitli degerlendiriciler
arasinda tartisilarak gortsulmesi ve dil 6grenenlere geribildirim veriimesini saglayan bir Ustdil sunar. Bu
yaklasimin dezavantaji (ve bunun igin bircok kanit var) ise, degerlendiricilerin kategorileri bazen buttnsel
karardan ayiramamalaridir. Ustelik dort veya bes kategoriden daha fazlasi degerlendiricilere bilissel
anlamda asiri yUk verir.

(b) Sonucun Hesaplanmasi: Bazi yaklasimlar, gézlenen dil Gretimini biitinsel olarak bir degerlendirme
basamak kimesi tanimlayicilariyla iliskilendirir. Bu basamak kiimesi butiinsel (Genel Basamak Kimesi)
ya da analitik (bir tarama diizeninde 3-6 kategori) olabilir. Boylesi yaklasimlar, yeniden hesap yapilmasini
gerektirmez ve sonuclar, sayilar halinde veya bircok kategoriden bagimsiz bir sekilde bir telefon numarasi
gibi verilebilir. Baska analitik yaklasimlar, belirli sayidaki her puana bir not verir ve sonra bunlar tek bir
nota cevirebilecegi toplam genel puani elde etmek amaciyla toplar. Kategorilerin agirliklandirimasi, yani
kategorilerin her zaman ayni puana sahip olmamasi bu yaklasimin tipik bir 6zelligidir.

9.3.12 Bir Kategoriyle Olcme (bircok gérevi)/ Birden Cok Kategoriyle Olgcme (bir
gérevi)

Birden ¢ok kategoriyle (bir gérevi) 6lgmede dil Uretiminin birden fazla kategoriyle bir 6lcme tarama
dizeninde — 9.3.11de betimlenen analitik yaklasima uygun — degerlendirildigi tek bir test gorevi soz
konusudur (Yukarida 9.2.1. Kisim'da aciklandigi gibi, farkli séylemleri olusturmak igin farkli asamalari
olabilen) tek bir test gérevi.

(Kapsayic) bir kategoriile (birden fazla gérevi) lgmede, 0-3 yada 1-4 isaretleriyle belirtilen bir basamak
kiimesinde basitce butlinsel puanlandirma yapilarak élcilen bir dizi gérevin bagimsiz degerlendiriimesi s6z
konusu olur (genelde diger 6grenen ve/veya 6gretmenlerle yapilan rol oynama).

Kapsayici bir kategoriyle dlcme tird, tek bir gérevi birden cok kategoriye gére degerlendirme tirinde
karsilasilan, bir kategorinin sonuglarinin diger kategoridekileri etkilemesi egilimiyle basa ¢ikabilme olanagini
saglar. Disuk seviyelerde, dncelikle gorevin yerine getirilmesi vurgulanmaktadir ve dlgmenin hedefi, dil
ogrenenlerin yapabildiklerini bir kontrol listesine kaydetmektir. Bu, basit bir izlenimden yola cikilarak degil,
bilakis gercek dil Uretimlerinin 6gretmen veya dil 63renen tarafindan dlciulmesiyle gerceklestirilir. Dil
ogrenenler ne kadar ileriyse gorevler yerine getirilirken dil yeterliginin 6zel unsurlar da o derece ortaya
cikar. Sonuglar bir profil seklinde gosterilir.

Dil yeterliginin farkl kategorileri icin 5. Bélum'in metninde bulunan basamak kimeleri, goérevlerin
birden fazla kategoriyle dlgtlmesi icin degerlendirme tarama duzenleri gelistirmek icin Oneriler sunar.
Degerlendiriciler, az sayida kategori kullanabileceklerinden dncelikle bir orta yolun bulunmasi gerekir. 4.4.
Kisim'da ele alinan bildirisimsel etkinliklerin dnemli turleri ve 5.2.3.2. Kisim'da cesitli islevsel dil yeterliginin
farkli sekillerinin listelenmesi, kapsamli bir kategoriden hareketle élgme yapilmasi icin uygun gorevlerin
segilmesine yardimci olur.
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9.3.13 Bagkasi Tarafindan Yapilan Degerlendirme/Kendi Kendini Degerlendirme

Basgkasi tarafindan yapilan degerlendirme: Ogretmenler ve sinav yetkilileri élcer.

Kendi kendini degerlendirme: Kisi, dil yeterligini kendi degerlendirir.

Dil 6grenenler, yukarida ana hatlariyla aciklanmis bircok élgme islemine dahil edilebilir.

Arastirma sonuglarina gore; kendi kendini 6lcme, bedeli agir olmadigi siirece (6rnegin, bir kursa alinip
alinmama gibi) testleri ve 6gretmenin yaptigi 6lgmeyi etkili bir sekilde tamamlar. Kendi kendini 6lcmede
kesinlik soyle artirilabilir: (&) Dil yeterligi standartlarina iliskin agik tanimlamalara dayandirilarak ve/veya
(b) somut bir deneyimle iliskilendirilerek. Bir sinav gorevi de bir deneyim olabilir. Kendi kendini 6lcmede
kesinlik, olasilikla dil 6grenenin ozellikle egitilmesiyle de artirlabilir. Bu sekilde yapilandirilan kendi kendini
6lcmenin, 6gretmen tarafindan yapilan 6lgme ve testlerle olan bagintisi, farkli 6gretmenler tarafindan
yapilan ¢lgmeler ve farkl testlerle, 6gretmen tarafindan yapilan élgmeler ile testler arasindaki baginti
(uyum gecerliginin derecesi) kadar yogun olabilir.

Kendi kendini 6lcmenin en énemli yani, gidi ve daha bilingli bir 6grenme icin bir ara¢ olarak
kullanilabilmesidir: Dil 6grenenler bu sayede kendi glglu yonlerini tahmin etmeyi, zayif yanlarini tanimay ve
o6grenme sureclerini daha etkin olarak yapilandirmay 6grenirler.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

Yukarida verilen 6lgme ve sinav turlerinden hangilerinin
= dil6grenenlerin bulunduklari 6grenim ortamindaki gereksinimleri acisindan énemli oldugunu;
= ilgili ortamdaki egitim kuiltlrine en uygunlugunu ve uygulanabilirligini;

= ket vurma etkisinin (washback effect), 6gretmenlerin ileri egitimi acisindan daha verimli
oldugunu

ligili sistemde basarinin élgtiimesi (okul odakli, 6grenme odakli) ve dil yeterliginin dlciilmesinin
(gercek dunyayla iliskili, sonug odakli) dengeli olarak hangi tir ve sekilde uygulanabilecegini ve
tamamlanacagini, dil yeterliginin yani sira basarinin hangi kapsamda 6lcllecegini;

Ogrenme sonuglarinin hangi kapsamda tanimlanmis standartlar ve 6lcitlere gére dlgilecegini
(6lclte dayalr) ve not ve degerlendirmelerin ne élgude 6grencinin iginde bulundugu sinif dikkate
alinarak verilecegini (kurala dayalll, hedef gruba dayal);

Ogretmenlerin ne dlclide

= mevcut standartlar konusunda bilgilendirilecegini (6rnegin, ortak tanimlayicilar ve dil
Uretimine iliskin 6rnekler hakkinda);

= olasi 6lgme yontemleri alaninda bilinglendirilmeleri gerektigini;
= bu yontemlerin uygulanmasi ve dlclilme konusunda egitilmelerini;

buttinleyici bir yaklasimin (a) kurs baglaminda yapilan calismalarin strekli élgtilmesi icin ve (b)
ilgili standartlara ve 6lgut tanimlamalarinailiskin zaman zaman yapilan dlgmelerin gelistirilmesinin
hangi kapsamda istendigini ve mimkdn oldugunu;

Dil 6grenenlerden kendi kendini 6lgmenin hangi kapsamda istendigini ve uygulanabilirligini, farkli
seviyelerdeki dil yeterliginin gérev ve unsurlarina iliskin kesin olarak belirlenmis tanimlamalar
kullanarak tanimlayicilarin - (6rnegin, bircok gorevin Olcilmesinde kullanilan) islevsellik
kazanabilecegini;

Oneriler Cercevesi'belirlenmeleri ve basamak kiimelerinin ilgili baglamdaki uygunluk derecesini ve
bunlarin nasil tamamlanip gelistirilebilecegini belirtmelidirler.
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Degerlendirme tarama dlzenlerinin kendi kendini 6lcme ve sinav yetkilileri ve degerlendiricileri icin
hazirlanmis olan bu iki strimd, 3. Bolim'deki 2. ve 3. Tablolarda tanitilmistir. Bu ikisi arasindaki en belirgin fark
— yapabilirim veya yapabilir seklinde ifade edilen anlatimlarin disinda — Tablo 2'nin bildirisimsel etkinliklere,
Tablo 3'Un ise sozll bildirisimde slrekli gorulebilen yeterligin genel unsurlarina odaklanilmasindadir. Tablo
3'ln kendi kendini 6lgme icin basitlestiriimis bir sekli distnulebilir. Deneyimler, en azindan yetiskin dil
6grenenlerin kendi yeterlikleri hakkinda béyle nitel ifadeler kullanabildiklerini gdstermektedir.

9.4 Uygulanabilir Olcme ve Ust Sistem

Bolim 4 ve b'te verilen basamak kimeleri, 4. Bolim metninde sunulan daha kapsamli tanimlama
modeline dayanan, basitlestirilmis kategoriler sistemine érnek verilebilir.

Bir dlcme yaklasiminda daha dogrusu degerlendirme isleminde, herkes butin seviyelerdeki bitin
basamak kimelerini kullanmak zorunda degildir. Degerlendiriciler, cok sayida kategoriyle basa ¢ikmakta
zorlanirlar; ayrica belki de ilgili baglamda verilen dizey alanlarinin timu 6nemli degildir. Bu sistem daha ¢ok
iliskileri olusturmak icin bir ara¢ olarak gorulmelidir.

Hangi yontemin kullanildigr énemli degildir: Her pratik 6lcme sistemi gerekli olan kategori sayisini
uygulanabilir bir miktara indirgemelidir. Dort ve besten fazla kategorinin bilissel agidan fazla gelecegi ve
psikolojik acidan bakildiginda yedi kategorinin bir tst sinir olusturacagi genelde bilinir. Oyleyse bir secim
yapilmalidir. S6zll etkinligin élgtlmesinde etkilesim stratejileri bildirisimin dnemli bir unsuru olarak gérulirse
ve s0zlU basarinin dlgiimesinde de 6nem kazaniyorsa o zaman 6rnek basamak kimeleri s6zli basarinin
olculmesi icin 14 nitelikli kategoriyi kapsar.

= Konusucu ve Dinleyici Rollerinin Degismesi
= Isbirligi

= Bir Seyin Agiklamasini Rica Etme
= Akicilik

= Esneklik

= Tutarlihk ve Baglasiklik

= Konu Gelistirme

= Dogruluk

= Toplumdilbilgisel Uygunluk

= Dilsel Araclar Alani, Genel

= Sozclk Dagarcigi Alani

= Dilbilgisel Dogruluk

= Sozclik Dagarcigi Hakimiyeti

= Telaffuz ve Tonlama Héakimiyeti
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Bu ozelliklerin cogunu iceren tanimlayicilar, genel bir kontrol listesine alinabilir; ancak 14 dil tGretiminin
6lculmesi igin 14 kategori cok fazladir. Bu nedenle, uygulamaya yonelik her yaklasimda bdyle bir kategori
listesinin belli bir secim yapilarak kullaniimasi avantajlidir; bu segimde 6zellikler bir araya getirilir, yeniden
adlandirilir ve dil 6grenenlerin gereksinimlerine, ilgili test gérevine ve dlgcmenin yapildigr 6gretim tasarisina
uygun degerlendirme olcltlerinden olusan kigclk bir gruba indirgenir. Burada ortaya cikan élcutler ayni
onemde agirliklandirilabilecegi gibi, bir gorev icin dnemli olan belirli etmenler daha agirlikli olabilir.

Asagidaki dért érnek bunun nasil uygulandigini gésterir: ilk (¢ 6rmek, kategorilerin mevcut
degerlendirme sisteminde test Olcltleri olarak nasil kullanilacagini gésterir. Dordinct ornek, ok belirli
bir amaca ve belirli bir duruma yonelik bir 6lcme tarama dizeni olusturmak icin, tanimlayicilarin Oneriler
Cercevesi'nin basamak kiimelerine nasil yerlestirildigini ve yeniden ifade edildigini gosterir.

1. Ornek:
Cambridge Certificate in Advanced English (CAE), Paper 5: Degerlendirme Olciitleri 1991

Test Olciitleri Ornek Basamak Kiimeleri Baska Kategoriler

Akicilik Akicilik

Dilsel Araclar Alani

Sozcuk Dagarcigr Alani
Dilbilgisel Dogruluk

Sozcik Dagarcigr Hakimiyeti

Dogruluk ve Alan

Telaffuz Sesbilgisi Hakimiyeti

Tutarlilik Gorevi Basarma

Gorevi Yerine Getirme Toplumdilbilgisel Uygunluk Konusma Arkadasinin Destegi

Konusucu ve Dinleyici Rollerinin
Degismesi Konusmaya Katki Kapsami ve
Isbirligi Zorlanmama

Konu Gelistirme

Etkilesimsel bildirisim

“Diger kategoriler” igin not: Bildirisimsel Etkinlikler kismindaki 6rnek basamak kimelerinde, stz
konusu etkinlikle iliskili gérevi basariyla yapmaya yonelik ifadeler bulunur. Konusmaya katki kapsami ve
zorlanmama, bu basamak kiimelerinde akicilik altinda belirtilmistir. Konusma arkadasindan alinacak gerekli
destege yonelik olcutleri tanimlama ve onlari basamak kimelerinin toplamina dahil etmek igin deneysel
temelde yapilan bir ayarlama (Kalibration) denemesi basarisiz olmustur.
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2. Ornek:

International Certificate Conference (ICC): Certificate in English for Business Purposes, Test 2:
Business Conversation (1987)

Test Olciitleri Ornek Basamak Kiimeleri Baska Kategoriler

Toplumdilbilgisel Uygunluk
Dilbilgisel Dogruluk Gorevi Basariyla Yerine Getirme
Sozcik Dagarcigl Hakimiyeti

1. Basamak kimesi
(adlandiriimamis)

2. Basamak kumesi (Bir Konusucu ve Dinleyici Rollerinin
konusma baslatmak ve Degismesi
surdirmek icin sdylem Isbirligi
araclarinin kullaniimasi) Toplumdilbilgisel Uygunluk
3. Ornek:

Eurocentres — Kiigik bir grup igindeki etkilesimin dlctilmesi (Radio) (1987)

Test Olciitleri Ornek Basamak Kiimeleri Baska Kategoriler

Alan Dilsel Araclar Alani
Sozcik Dagarcigi Alani
Dilbilgisel Dogruluk

Dogruluk Sozclk Dagarcigr Hakimiyeti
Toplumdilbilgisel Uygunluk

L Akicilik

Uretim Tarz Telaffuz ve Tonlama Hakimiyeti
Konusucu ve Dinleyici Rollerinin

Etkilesim Degismesi
Isbirligi

4. Ornek:

Schweizerischer Nationalfonds zur Férderung der wissenschaftlichen Forschung adli kurumun bir
projesi gercevesinde: Video kayitlarinda sézIi basarinin degerlendiriimesi (1996). .

Baglam: B Ekinde aciklanan bir isvigre projesinde, érnek tanimlayicilarin seviyeleri belirlenmistir.
Arastirma projesinin bitiminde projeye katilan égretmenler, sonuclari sunmalari ve Isvicre'de Avrupa Dil
Portfolyosu ile bir deneme asamasi gerceklestirmeleri icin bir konferansa davet edilmistir. Konferansta
iki tartisma konusu yer almistir: @) Devamli 6lgme ve kendi kendini élgme icin kontrol listelerini genel
Oneriler Cergevesi'yle iliskilendirme gerekliligi ve b) bu projede diizeyleri belirlenen tanimlayicilarin
farkli degerlendirme amaglar dogrultusunda nasil kullanilabilecegi. Bu tartismanin bir kisminda, birkag
dil 6grenenin video kayitlari 3. Boélim'deki Tablo 3'te verilen degerlendirme dizeni temel alinarak
degerlendirilmistir. Bu, birlestiriimis ve Uzerinde calisiimis érnek tanimlayicilarin bazilarini igerir.
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Test olcutleri Ornek Basamak Kiimeleri Baska kategoriler
Dilsel Araglar Alani

Alan (Spektrum) Sozcuk Dagarcigr Alani

9 Dilbilgisel dogruluk

Dogruluk Sozcik Dagarcigi Hakimiyeti

Akicilik Akicilik
Etkilesim (genel)

Etkilesim Korzgsucu've Dinleyici Rollerinin
Degismesi
Isbirligi

Tutarlihk Tutarlihk

Farkli dil 6grenenlerle farkli kurumlar, farkli baglamlardaki gesitli 6lgme tlrleri ve farkli tarzda ézellikleri
basitlestirebilir, eleyebilir ve birlestirebilir. Bu nedenle, 14 kategoriden olusan liste, kesinlikle uzun degildir;
hatta bir olasilikla segilecek tirlerin timuni kapsamasi ve gergekten kapsamli olabilmesi icin genisletiimek
zorundadr.

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= llgili sistemde, teorik kategorilerin hangi tarz ve sekilde sadelestirilecegini ve islemlestirilecegini;

= Ozel kullanm baglamlar dikkate alinarak daha da genisletimesi ve vyerel sartlara
uydurulmasi kosuluyla ilgili sistemde ¢lgme olgltleri olarak kullanilan temel etmenlerin, 5.
Bolim'deki siniflandirma sistemi ve verilen 6rnek basamak kimeleriyle hangi kapsamda
iliskilendirilebilecegini belirtmelidir.
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Ek

Bu ekte, dil dizeylerinin tanimlanmasindaki teknik noktalar tartisilir. Tanimlayicilarin olusumundaki
olcutler anlatilir. Daha sonra, 6lgek gelistirme yontemi ve agiklamali kaynakga sunulur.

TANIMLAYICILARIN iFADE EDILiSi

Dil testlerinde 6lceklendirme alanindaki deneyimler, uygulamali psikoloji alaninda dtizey belirleme ve 6n
calismalara katiimis 6gretmenlerin tercihleri (Biiylk Britanya'daki kademeli 6grenme hedefi sistemlerinde
ya da Isvigre Projesi'nde oldugu gibi) tanimlayicilarin gelistiriimesi icin asagidaki ydnlendirici noktalari onerir.

= Olumlu Anlatimlar: Degderlendirme amagl kullanilan yeterlik basamak kiimelerine bakildiginda,
alt duzeylerde yazilan not veya kayitlarda olumsuz anlatimlarin kullanildigr cogunlukla gozlemlenir.
Dil yeterliginin alt dizeylerinde, 6grenenin ne yapabilecegini ifade etmek, ne yapamayacagini ifade
etmekten daha zordur. Yeterlik dizeyleri, sadece adaylarin gézden gecirilmesinde ve seciminde bir
arag olarak degil, ayni zamanda bir hedef olarak kullanilacaksa, o zaman olumlu ifade tercih edilir.
Asagidaki “dilsel araglar alani”yla ilgili tabloda oldugu gibi, bazen ayni olguyu olumlu ve olumsuz
anlatmak da mumkdndur.

Olumlu Olumsuz

= Onceden bilinen giinlik durumlarla bas = Surekli anlatima yeniden baslamayi ve sdzclkler
edebilecegini saglayacak temel dilsel araglara aramay! gerektiren kisitl bir dil araglari
ve stratejilere sahiptir. (Eurocentres Niveau 3: dagarcigina sahiptir. (ESU Niveau 3)
Zertifikat) = Sinirh dil yeterligi, alisiimamis durumlarda

= Birgcok glnltik gereksinimler icin yeterli olan sikca kesintilere ve yanlis anlamalara yol agar.
dilsel araglar ve stratejiler temel dagarcigy, (Finlandiya Seviye Basamagi 2)
konusma amacinin gerceklestirimesinde = Dilsel sinirliliklarin, icerigin aktariimasinda engel
genelde 6dln vermeyi ve sézcik aramay! olusturmasi nedeniyle bildirisim kopar. (ESU
gerektirir. (Eurocentres Niveau 3: Degerlendirme Niveau 3)
cetveli)

= Sozcuk dagarcigl, en gerekli esyalar, mekanlar | = Sadece cok sinirl bir sézciik dagarcigina
ve en yaygin akraba iliskileri alanlarinda sahiptir(Hollanda Seviye Basamagi 1)
yogunlasir. (ACTFL Novice) = Sozcik ve deyim alanlarinin sinirliidi, distince

ve fikirlerin aktariimasini engellemektedir.
(Goteburg Universitesi)

= Bir kisim ezberlenmis sozcikleri ve kisa = Sadece kaliplasmis anlatimlar, listeler ve
deyimleri tanir ve Uretir. (Trim 1978, Niveau 1) siralamalar yapabilir. (ACTFL Novice)

= Basit gereksinimlerini somut bir bicimde = Sadece temel dil dagarcigina sahiptir; islevsel bir
karsilamak icin kisa ve glnlik dilde ifadeler dil hakimiyeti hic yoktur ya da azdir. (ESU Niveau 1)

uretebilir (selamlamalar, bilgiler vb. alanlarda).
(Elviri, Mailander Niveau 1, 1986)

Tablo A1 — Olumlu ve olumsuz anlatimlar
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Olumsuz anlatimlardan kaginmada bir diger zorluk, bildirisimsel dil yeterliginin biriken bir 6zelliginin
olmamasindan kaynaklanir. Burada “Ne kadar az olursa o kadar iyidir" kural gegerlidir. Ogrencilerin, dil
acisindan; (a) konusma arkadaslarina uymalarina, (b) agiklama isteme olanaklarina, (c) séylemek istediklerini
anlatmada yardim alma olanaklarina bagimli olmalari, bazen “bagimsizlik” olarak adlandirilir. Bu noktalar
cogunlukla, olumlu tanimlayicilara asagidakiler gibi kosullar getirilerek ele alinabilir:

Ara sira tekrarlanmasi ve baska turli anlatiimasini istemesi kosuluyla, bilinen seyler tzerinde

6lcunld bir dille konusuldugunda genelde anlayabilir.

Anlamasina yardim etmek igcin muhatabinin ¢aba gdstermesi kosuluyla, basit bir ginlik

konusmada yavas, aclk ve dogrudan kendisine yoneltilenleri anlayabilir.

ya da:

Konustugu kisi gerektiginde yardim ederse oldukca kolay yapilandirilmis durumlari ve kisa

konusmalari kolayca anlayabilir.

Kesinlik: Tanimlayicilar somut gorevleri ya da gorevlerin gerceklestiriimesindeki somut beceri
derecelerini betimlemelidir. Burada iki hususa dikkat edilmelidir. Biricisi, tanimlayicilar bir uygun
stratejiler alanini kullanabilir gibi belirsizlikler icermemelidir. “Strateji”yle ne kastediliyor? “Uygun”
ne ile ilgili? “Alan” s6zcugunden ne anlasilir? Bazen ¢ok iyi gibi gorlinen, belirsiz tanimlayicilardaki
sorun, onlarin kolaylikla kabul edilmesi herkesin onlari farkli yorumladigi gercegini érter. ikincisi;
1940’'lardan beri siregelen bir kural olarak, dizey ve basamak kiimesi arasindaki ayrimlarin, “biraz”
veya “birkac”in bir Ust seviyede “bircok” veya “cogu” olarak degistiriimesi ya da “oldukca genis”,
“cok genis” ile ya da “orta”, “iyi” ile degistiriimesi gibi ytkseltmelerle bagimli olmamasi gerekir.
Ayrimlar sozel degil gercek olmalidir. Yoksa, sozel anlatimla, anlamli somut ayrimlarin yapilamadigi
durumlarda bosluklar kalabilir.

Aciklik: Tanimlayicilar saydam olmalidir, argo sézcukler icermemelidir. Bu tur sézcikler sadece,
tanimlayicilarin anlasilirhgina engel olmadiklari stirece ya da ¢ikarildiklarinda anlam kaybina neden
olmalari durumunda kabul edilebilir. Genelde tanimlayicilar basit sozdizim seklinde olusturulmali ve
aclk, mantiksal bir yapiya sahip olmalidir.

Kisalik: Bu konudaki iki farkli yaklasim séz konusudur. Biri, ¢zellikle ABD de ve Avustralya'da
kullanilan butiincll basamak kimeleriyle ilgilidir; en dnemli oldugu distnilen ve karakteristik
noktalari anlasilir bigimde iceren uzun bir bolimin ifade edilmesi anlamina gelir. Bu tlrden
basamak kimeleri kesin ve acik olmalarini, degerlendiricilerin tipik 6grenciler olarak ilgili seviyede
neleri algilayabileceklerini ortaya koyan, genis kapsamli listelere borcludur. Bunlar zengin
tanimlamalari igceren kaynaklardir. Ancak bu yaklasimin iki olumsuz yoni vardir. Hi¢ kimse “tipik”
degildir. Bazi ¢zellikle farkli birlesimlerde ortaya ¢ikar. Diger taraftan bir degerlendirme surecinde,
ikiden fazla clmlenin ya da karmasik uzun cumlelerin kullanildigi tanimlayicilar degerlendirme
sirecinde genelde pek kullaniimaz. Ogretmenler genelde kisa tanimlayicilari tercih eder. Ornek
tanimlayicilarin gelistirildigi projede, 6gretmenler 25'ten fazla sézclkten olusan tanimlayicilar ya
reddetmek ya da bélmek gibi bir egilim géstermislerdir (yaklasik normal yazi karakteriyle iki satir).

Bagimsizlik: Bir davranisi betimlemekte, kontrol listelerinde ve anketlerde, 6gretmenlerin
degerlendirmelerinde ya da bireysel degerlendirmede birbirinden bagimsiz ¢lgutler olarak kisa,
somut tanimlayicilarin kullaniimasi bir kolayliktir. Basamak kimesindeki diger tanimlayicilardan
bagimsiz anlatim guclne sahip bir tanimlayici, tek basina bir 6grenme amaci olusturur ve
degerlendirmenin farkli bicimlerinde kullanilabilecek bir dizi olanak olusturur (bkz. 9. Bélim).
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Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:

= Listelenen olcltlerden hangilerinin daha gegerli, hangi élgutlerin ayrintili ya da ortik sekilde
kendi baglamlari iginde kullanildigini;

= Kendi duzenleri icinde kullanilan anlatimlarin, hangi istenilen boyutta kullanilabildigini
belirtmelidirler.

BASAMAK KUMELERI GELISTIRME YONTEMLERI

Duzeylerin bir dizi seklinde olmasi, her duzeye yerlestirileceklerin uygun olmasini 6ngorir. Bu da bir
dizey belirleme yonteminin tutarli bir sekilde uygulanmasi anlamina gelir. Dil yeterlik tanimlamasinin cesitli
dizeylerde gruplandirimasi icin, birgok uygun yontem bulunur. Cesitli dizeylerin dil yeterligi acisindan
anlatimlarinin eslestiriimesinde kullanilan yontemler ¢ grupta toplanir: sezgisel, nitel ve nicel. Dizey
basamaklarinin en cok kullanilan dil yeterligi basamak kimeleri ve diger sistemleri, ilk gruptaki t¢ sezgisel
yontemden birinin yardimiyla gelistiriimistir. Bu ylzden her Ug¢ yaklasim, birbirini tamamlayici bir sekilde
birikimci bir siregten geger. Nitel yontemler, sezgisel hazirlik ve materyal secimini ve sonuglarin sezgisel
yorumunu kapsarken, nicel yontemler sonuclarin sezgisel yorumlarini gerektirir ve nitel agidan test edilmis
materyalleri saptar. Bu yiizden Ortak Oneri Diizeyleri'nin gelistirimesinde sezgisel, niteliksel ve niceliksel
yaklasimlarin bir birlesimi kullanilmistir.

Nitel ve nicel yontemler kullanildiginda iki ¢ikis noktasi mimkdndir: tanimlayicilar ya da basarilarin
érneklemi.

Cikis noktasi olarak tanimlayicilar: Nitel asamada bir girdi olarak kullanilabilecek; ilgili tanimlayicilari
olusturmaya ydnelik tasarlarin yazilmasi, toplanmasi ya da calisilmasinda ve anlatmak istenilen konuda
bir cikis noktasi distunulmelidir. Nitel islem grubu icindeki ilk ve sonuncu olan, yani 4 ve 9. yontemler,
bildirisimsel dil etkinlikleri gibi 6gretim programi kategorileri icin ve yeterlik alanlarina yonelik tanimlayicilar
gelistirmede kullanilabilir. islemin kategori ve tanimlayicilarla baslamasi kuramsal, dengeli bir gecerlik
alanini tanimlamada avantajli olur.

Cikis noktasi olarak basarinin 6rneklemi: Basarilarin degerlendirimesi icin tanimlayicilarin
olusturulmasina en guvenilir basar orneklemleriyle baslamak gerekir. Orneklemlerle calisirlarken
cogunlugu temsil eden degerlendiricilere ne gordikleri sorulabilir (nitel). Besten sekize kadar olan
yontemler bu taslagin cesitleridir. Ote yandan hangi belirleyici taslaklarla degerlendiricilerin kararlarinin
yonlendirildigini belirlemek igin (nicel), degerlendiricilerden 6rneklemleri degerlendirmeleri ve gerekli
istatistik islemi kullanmalari istenebilir. Onuncu ve on birinci yontemler bu yaklasim icin érnektir. Cok somut
ve bilgi bazindaki anlatimlara ulasabilmek icin, basari érneklemlerinin ¢ézimlenmesi bir kazanctir.

Sadece, sonuncu olan 12. yontemle tanimlayicilarin gergcek matematiksel anlamda dizeylerinin
belirlenmesi miimkiindir. Ortak Oneri Diizeylerinin ve 6rnek tanimlayicilarin 2 (sezgisel), 8 ve 9.
(nitel) yontemle baglantilarinin gelistirilmesi bu yontemle gergeklestiriimistir. Bu basamak kimesinin
reddedilmesinin gerekip gerekmedigi ve uygulamanin pratikte gegerligi anlasilip belirlendikten sonra, ayni
istatistik islem yine uygulanabilir.

Sezgisel Yontemler:

Bu yontemler icin yapilandiriimis veri toplama degil, sadece belirli ilkelere gore edinilmis deneyimlerin
yorumlari gerekmektedir.

No.1 Uzman: Hedef kitlenin ihtiyag belirlemesi yapildiktan sonra, ilgiler mevcut basamak kimeleri,
6gretim programi belgeleri ya da diger gecerli kaynak materyaller cercevesinde, bir basamak
kiimesi hazirlar. Bu basamak kimesi ilgililerin gézetiminde denenir ve gereginde duzeltilebilir.
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No. 2

No. 3

Kurul: *Uzmanlarda” oldugu gibi, ancak burada kictk bir gelistirme grubu olarak uzmanlar ve
ayricadanismanlardan olusan buytk bir grup yer almaktadir. Daha sonra, taslaklar danismanlar
tarafindan zorumlanir. Danismanlar sezgisel olarak kendi deneyimleri ya da 6grencilerin
karsilastirmalari ya da basari 6rneklemleri temelinde calisirlar. Gipps (1994) ve Scarino
(1996, 1997), Biiyuk Britanya ve Avustralya'daki bu tir kurullar tarafindan gelistirilen orta
ogretimde modern dil dersleri icin olan 6gretim programi basamak kiimelerinin yetersizliginin,
nasil incelendigini tartisirlar.

Deneyime dayali: “Kurulda” oldugu gibi; ama sire¢ bir kurum ya da ézel bir degerlendirme
baglami icinde olur ve belirli bir zamana yayilarak bir “ic uzlasma” gerceklestirilir. Anlatimlari
daha anlasilir hale getirmek igin, diizey ve élgutler baglaminda bir ¢cekirdek grup tarafindan
yapilan dizenli denemeler ve geribildirimlerle bir ortak anlayis gelistirilir. Degerlendirici gruplar,
basarilari hem tanimlama agisindan hem de tanimlamalari basari érneklemleri agisindan
tartisabilir. Bu, yeterlik basamak kimelerine gére gelistiriimis olan geleneksel bir islemdir
(Wilds 1975; Ingram 198b5; Liskin-Gasparro 1984; Lowe 1985, 1986).

Nitel Yontemler:

Asagidaki yontemler, elde edilen verilerin nicelden ¢ok nitel yorumlarinin yani sira, ilgililerden olusan
kiguk atdlye calisma gruplarini da icermektedir.

No. 4

No. 5

No. 6

No. 7

Anahtar taslaklar: Anlatim: Hazir olan bir basamak kimesi taslagi hazrlandiginda,
bunun bolimlere ayrilmasi, ileride basamak kimelerini kullanacak tipik bilgilendirenlerin;
a) tanimlamalari dogruluklarina gére siralamalarini, b) s6z konusu siralamalarin értismesi
icin kararlarini belirtmeleri ve ¢) hangi anahtar taslaklarin yararli oldugunu ya da sasirttigini
belirlemelerini istemek basit bir islemdir. Bu islem, bazen bir dlzeyi ¢ikarip bir ek gorev olarak,
iki dlzey arasindaki dlzey eksikligini gosteren boslugun nerede oldugunu gosterme yoluyla
gelistirilebilir. Eurocentres'te sertifika odakli basamak kiimeleri bu yontemle gelistiriimistir.

Anahtar taslaklar: Basari: Tanimlanan ile gerceklesen arasindaki bagdasikligi saglamak
amaciyla tanimlayicilar, dlzeylerdeki tipik basarn tanimlamalariyla baglanti kurarlar.
Cambridge sinavlari icin hazirlanmis bazi el kitaplar, basamak kimelerinin igerigiyle
belirli sinav calisma degerlendirmelerinin karsilastirma slrecinde 6gretmenleri yonlendirir.
Deneyimli degerlendiricilerden olusan gruplardan, her dizey icin “anahtar” calismalardan bir
ornek belirlemeleri ve sonra her bir sinav ¢alismasi icin gecerli olabilecek anahtar noktalarda
anlagsmaya varmalari istenmis ve sonugta farkli diizeylerde dnemli karakteristik ozellikler bir
konusma icinde belirlenerek IETLS (International Language Testing System) tanimlayicilari
gelistiriimistir (Alderson 1991; Shohamyet vd. 1992).

Ana é&zellik (temel 6zellik): Genelde yazili olan basarilar her bir bilgilendiren tarafindan
oncelik sirasina konur. Sonra ortak bir siralama ortaya cikarlir. Sinav calismalarinin
siniflandiriima ilkesi belirlenir ve her dizey igin tanimlanir. Bu her bir dizeyde géze garpan
ozelliklerin vurgulanmasina dikkat edilir. Yazilan bu ézellige (6zellik, yapr) gore de énemlilik
siralamasi kesinlesir (Mullis 1980). Gosterilen basari 6rneklerinin énemlilik siralanmasi yerine,
yiginlar halinde siniflandiriimasi alisilmis bir yoldur. Bu klasik yaklasimin ilging ve ¢cok boyutlu
bir sekli vardir. Bu sekilde 6nce, 6nemli anahtar ¢zellikleri belirleyerek en énemli ¢zellikler
saptanir (No. 5). Sonra her 6zellik icin ayri ayri yapilan érneklemler siniflandirilir. Boylece bir
ana ozellige yonelik bitinsel bir basamak kimesi yerine, bircok ozelligi (multi trait scale)
iceren analitik bir basamak kiimesi elde edilir.

iki birimli karar: “Temel ézellik” yénteminin bir baska cesidi tipik érneklemlerin diizeylere
gore yiginlar halinde siniflandiriimasidir. Dizeyler arasindaki sinirlara yogunlasip tartisilarak
(No. 5'te oldugu gibi) anahtar ozellikler belirlenir. S6z konusu 6zellik evet veya hayir ile
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yanitlanabilecek kisa bir 6lcit sorusu olarak ifade edilir. Bu sekilde ikili segenek olanaklarinin
saglandigi bir grafik olusturulur. Bu, degerlendirenlere, verecekleri kararlarda izleyebilecekleri
bir yol saglar (Upshur & Turner 1995).

Karsilagtirmali kararlar: Gruplar iki basari Uzerinde tartisarak, hangisinin daha iyi oldugunu
belirler ve gerekgelendirirler. Bu sekilde hem degerlendiricilerin kullandiklari meta-dil hem de
her dizeyde one c¢ikan ana ozellikler belirlenir. Bu ozellikler sonugta tanimlayicilar olusturur
(Pollitt & Murray 1996).

Siniflandirma gédrevleri: Bilgilendirenlerden, mevcut tanimlayici taslaklarini tanimlamalari
gereken kategori ya da dizeylere gore yiginlar halinde siniflandirmalari istenir. Ayni zamanda
ilgililerden tanimlayicilari yorumlamalari, tamamlamalari ya da ¢ikarmalari ve hangilerinin daha
anlasilir, yararli ve uygun oldugunu belirlemeleri istenir. Temelinde 6rnek basamak kiimelerinin
bulundugu tanimlayicilar havuzu, bu sekilde gerceklestirilmis ve tzerinde ¢alisiimistir (Smith &
Kendall 1963; North 1996/2000).

Nicel Yontemler:

Bu yontemler, istatistiklerin incelenmesi ve sonuglarin 6zenle yorumlanmasinda oldukga buytk bir
ugrasi gerektirir.

No. 10 Diskriminant analizi: Once, bir ekip tarafindan degerlendirilmis birtakim basar érneklemi

No. 11

No. 12

ayrintih bir sekilde bir séylem analizinden gecirilir. Nitel incelemeler, karsilasilan gesitli nitel
ozellikleri sayar ve belirler. Boylece degerlendirenlerin ortaya cikardigl, degerlendirmeyi
hangi 6zelliklerin etkiledigine dair coklu regresyon analizi uygulanir. Bu anahtar ¢zelliklerden,
tanimlayicilarin her bir dizeyinin ifade edilmesinde faydalanilir (Fulcher 1996).

Cok boyutlu diizey belirleme (Olgekleme): Boyle adlandirimis olmasina ragmen,
anahtar 6zellikleri ve kendi aralarindaki iliskileri belirlemek amaciyla kullanilan bir tanimlama
yontemidir. Basarilar bircok kategoriden olusan analitik bir basamak kimesi araciligiyla
degerlendirilir. Bu analiz yonteminin sonuglari, bir diizeyin belirlenmesinde hangi kategorilerin
gercekten etkin oldugunu gosterir ve kategoriler arasindaki yakinligi ya da uzaklgi gosteren
bir cizelge olusturur. Bundan dolay! bu yaklasim, ana dlcdtlerin belirlenmesini ve gecerli
kilinmasini saglayan bir inceleme yontemidir (Chaloub-Deville 1995).

Madde Tepki Kurami (MTK) (Item Response-Theorie (IRT) ya da ‘Latent Trait’-Analyse):
MTK birtakim 6lcme ya da dizey belirleme modelleri sunar. Bunlar iginde en dogrudan ve
saglam olani Rasch Modeli'dir ve adini Danimarkali matematikci Georg Rasch'tan almistir.
MTK olasilik kurami temel alinarak gelistirilmis bir érnektir ve test maddeleri bankasindaki
sinav gérevlerinin zorluk derecelerinin belirlenmesinde kullanilir. ileri seviyede dil 6§renenlerin
temel sorulari dogru yanitlama olasiligr daha ylksektir; baslangi¢ dizeyinde olanlarin ise zor
bir gorevi yerine getirme olanaklarn cok kisithidir. Bu basit gercek Rasch Modeli kapsaminda,
test maddelerinin ayni basamak kimesinde ayarlanmasini saglayan, bir dizey belirleme
yontemi olarak gelistirilmistir. Bu yaklasimin gelistiriimesi, bildirisim/iletisim yetenekleriyle
ilgili tanimlayicilarin ve test maddelerinin dlzey belirlenmesinde de kullanilir. Bir Rasch analizi
cercevesinde, birbirine yakin 6gelerin “bir cipaya baglanmasi gibi” ortaklasa baglandigi test
maddeleri (anchor items) kullanilarak cesitli sinav ve soru kataloglarindan értiisen bir zincir
olusturulur. Asagidaki cizelgede bu tur test maddeleri gri renkle belirtiimistir. Boylece sinav
ve soru kataloglari, ortak basamak kiimesine bagli kalarak belirli gruplara gére uyarlanabilir.
Ancak bu Rasch Modeli her sinavdaki en iyi ve zayif sonuglari garpittidi icin bu slrece gok
6zen gosterilmelidir.
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Sinav C

Sinav B

Sinav A

Rasch inceleme analizindeki getiri, drneklem ve basamak kiimelerinden bagimsiz bir lcek sunmasi,

yani dizey belirlemesinin analizde kullanilan 6rneklem, sinav ve soru kataloglarindan bagimsiz olmasidir.
lleri dénemlerdeki gruplar icin, eger yeni katilimci gruplari da ayni istatistiksel ézellikleri iceriyorsa, degismez
olarak kalabilecek degerler sunar. Zamanla degerlerde olabilecek sistematik degisiklikler (6rnegin, 6gretim
programlarindaki ya da sinav yetkilisi calismalarindaki degisiklikler nedeniyle) élulebilir ve uyarlamada g6z
onune alinabilir. Ayni sekilde 6grenci turleri ile degerlendirenler arasindaki sistematik gesitlilik 6lgilebilir ve
dengelenebilir (Wright & Masters 1982; Linacre 1989).

(@)

(b)

©

(d)

Tanimlayici dlizeylerinin belirlenmesinde Rasch Modeli farkli sekillerde kullanilabilir:

6, 7 ya da 8 no.lu nitel yontemlerden alinan veriler Rasch Modeli yardimiyla “aritmetik” bir basamak
kiimesine gegirilebilir.

Sinavlar, test maddelerindeki yeterlik tanimlayicilarini kullanima hazir hale getirmek amaciyla 6zenle
gelistirilebilir. Tanimlayicilarin ne derece zor oldugunu gostermekicin kullanilabilecek test maddelerinin
dlzeyleri, Rasch yontemiyle belirlenebilir (Brown vd. 1992; Carroll 1993; Masters 1994; Kirsch 1995;
Kirsch ve Mosenthal 1995).

Tanimlayicilar, 6gretmenler tarafindan 6grencileri degerlendirmede soru katalogu maddeleri olarak
kullanilabilir. Test madde duzeyleri nasil bir test madde bankasinda belirleniyorsa, tanimlayicilar da bir
‘aritmetik” basamak kiimesinde ayarlanabilir.

Uglinct, Dérdiincii ve Besinci bolimlerdeki basamak kiimeleri tanimlayicilar bu sekilde gelistirilmistir.
Tanimlayici duzeylerini belirlemek ve elde edilen basamak kimelerini birbirleriyle iliskilendirmek igin;
B, C, D eklerinde anlatilan her U¢ projede de Rasch yontemi kullaniimistir. Bir basamak duzeyinin
olusturulmasina katkidan baska, basamak duzeylerinin pratikte hangi sekil ve bigimde kullanilacagin
incelemek igin de Rasch yénteminden yararlanilabilir. Kesin olmayan anlatimlari ya da bir dlizeyin ¢cok
az ya da ¢ok fazla kullanildigini anlatmaya yardimci olabilir ve bdylece de yeniden gozden gegirilip
dizeltilebilmesi igin temel olusturur (Davidson 1992; Milanovic vd. 1996; Stansfield & Kenyon 1996;
Tyndall & Kenyon 1996).

Oneriler Cercevesi'ni kullananlar, asagidaki noktalari dikkate alarak gereginde:
= Kendi sistemleri icinde kullanilan degerlendirme ve notlarin ne derecede ortak tanimlamalar
nedeniyle ortak bir anlam kazandigini;

= Bu tir tanimlamalarin gelistiriimesi icin, yukarida anlatilan ya da diger yontemlerden hangilerinin
kullanilmasi gerektigini belirtmelidirler.
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Basamak kimelerinin dogrultu ve amaglarina dikkat
edilmemesi sonucu olusan sorunlari ve IELTS
konusma basamak kimelerinin gelistirilmesini
ayrintil olarak agiklar.

Olcltler cercevesinde bir degerlendirmeyi
saglamak icin, yeterlik basamak kiimelerinin temel
bir elestirisidir.

Olusan bir dil yeterliginin noktalari tizerine
yogunlasilmasi yerine, 6grencilerin ne
yapabileceklerine gore ¢ikan sonuclara
odaklaniimasini elestirir.
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anlama gorevlerinden kaynaklanan yeterlik
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Rasch yontemidir.

Test madde duzeylerini belirlemek ve bir yeterlik
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Arapca anadilli kullananlarin, 6grencileri
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aciklayan bir incelemedir. Dil sinavlarinda kullanilan
cok boyutlu yegane diizey belirleme yontemidir.

Bir degerlendirme basamak kimesinin Rasch
analizi yardimiyla donlssel surecte gecerliginin
nasil saglandigini gésteren bir arastirmadir. Ornek
tanimlayicilarda oldugu gibi “somut” bir yaklasim
yerine, dlzey belirlemede “anlamsal” bir yaklasimi
destekler.

Basarinin uygun bir sekilde incelenerek tanimlayici
ve basamak kimesi gelistirmedeki sistemik bir
yaklasimdir. Oldukga fazla zaman gerektiren bir
yontemdir.

Uzmanlar grubunda gelistirilen ortak 6neri noktalari
icinde 6gretmenler tarafindan yapilan “standartlara
dayali degerlendirme”yi destekler. ingiliz Ulusal
Ogretim Programrnda kesinlesmemis tanimlayicilar
nedeniyle ortaya gikan sorunlari ele alir. Capraz
mufredat.
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Rasch yonteminin, sinav bilgileri temelinde bir
basamak kimesi olusturulmasinda, etkin bir sekilde
kullanilisi hakkinda basit ve teknik olmayan bir
rapordur. Gorevlere ve kapsamli yeterliklere ait

yeni test maddelerinin zorluk derecelerini, 6neri
sistemine bagl dnceden saptamak ve aciklamak
icin gelistirilmis bir yontem.

Yontem gelistiriimesinin, birbirleriyle iliskili tg
projenin akisl iginde izlenildigini, yukaridakine gore
daha ayrintili ve teknik agidan anlatan bir yorum.

Istatistikte cIgir acan galisma, bir degerlendirmenin
sonucu kesinlestirilirken, sinav yetkililerinin asiri
ciddiyetinin goz éninde tutulmasini saglar ve
duzeyler ile 6grenme yillar arasindaki iliskiyi
denetlemek icin 6rnek tanimlayicilarin gelistirildigi
projede kullanilir.

Amerikan ACTFL basamak kiimesinin, (Foreign
Service Institute-FSI) enstitisinin basamak
kiimelerine dayali gelistirimesi ve amaclari Uzerine
bir arastirmadir.

US Interagency Language Roundtable (ILR)
basamak kiimesinin, FSI basamak kiimesi
temelinde gelistirilmesi Gzerine ayrintili bir
arastirmadir. Basamak kiimelerinin islevi.

Basamak kimelerinin ve réportaj yontemlerinin
egitim alanina da yayilmasiyla ortaya ¢ikan
kuramsal elestirilere karsi, iyi isleyen sistemlerin bir
6zel baglam icinde savunulmasi (ACTFL ile).

Avustralya'da egitim programlarina dayali bir
profil sistemi yapmak Uzere, sinav sonuglarinin
ve de@erlendirmelerin 6gretmenler tarafindan
ayarlanmasinda Rasch yénteminin ne sekilde
kullanildigr konusunda kisa bir rapordur.

Bir sozlU sinavda kullanilan basamak kimesinin,
degerlendiricilerin daha verimli calisabilmeleri
amaciyla dizeylerin sayisinin azaltilarak daha da
gelistiriimesinde Rasch yonteminin kullaniminin
tipik anlatimidir.

Anadilinde yazma becerisini degerlendirmeye
iliskin basamak kimesi gelistirmeye yonelik “temel
ozellik” ydntemi hakkinda tipik arastirmadir.
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Geleneksel yeterlik basamak kimelerinin
gelistiriimesindeki icerik ve yontemler tzerinde
elestirel bir yazidir. Ogretmenlerle beraber érnek
tanimlayicilarin gelistirimesi, Rasch yontemi
yardimiyla 6gretmenlerin degerlendirmeleri
temelinde duzey belirleme projesine oneriler getirir.

Sonradan incelenmis ve érnek tanimlayicilar
gelistirme projesinde cikis noktasi olarak kullanilmis
6gretim programiyla ilgili basamak kiimelerine ve
degerlendirme kiimelerine genis bir bakis.

Yeterlik basamak kiimeleri tzerine tartisma:
Basamak kimeleri, dil yeterligi ve dil kullanim
ornekleriyle hangi iliski icinde bulunmaktadir?
Ornek tanimlayicilarin gelistirildigi, bu arada

cikan sorunlarin ve onlara ¢oziimlerin bulundugu
projedeki gelistirme asamalarinin ayrintil anlatimidir.

Konusma ve yazma sinavlarinda kullanilan
degerlendirme basamak kiimelerinin érnekleri
uzerine ayrintili inceleme ve tarihsel genel bakis:
getiri, goturd, hatalar vb.

Basamak kimelerinin saglamligini ve basarilarini
ele alan ve 6rnek tanimlayicilarin yapilandirildigi
projeye genel bakis. Basamak kimelerinin
saglamligini ve sonuclarini ayrintili olarak aciklar.
Ekte Urln ve gereglerden ornekler.

Degerlendirenlerin cesitli yeterlik dizeylerinde
neye yogunlastiklarini belirlemek igin, Reportory
Grid Analiz Teknigi'ni (repertory grid analysis) basit
bir dlzey belirleme teknigiyle birlestiren ilging,
yontemsel bir yazidir.

Ogrencilerin basarilarinin ne kadar iyi oldugu
konusunda eksik olan bilgiler ve 6gretmenler
tarafindan yapilan degerlendirmeler icin éngoérilen,
ingiliz ve Avustralya 6gretim programlarindaki tipik
belirsiz profil anlatimlarini elestiren bir yapit.

Yukaridaki gibi.

Ornek tanimlayicilarin yapildigi proje hakkinda kisa
rapor. Dil portfolyosunun Isvigre striminin de
tanitimidir (40 A5 sayfas).
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Yukaridaki gibi.

Ornek basamaklama kiimelerinin gelistirildigi proje
lizerine eksiksiz bir rapor. Ayarlamayla ilgili ingilizce
olarak yazilmis sade bir bolim. Dil portfolyosunun
Isvicre stirimtniin de tantimidir.

ELTS-basamak kimelerinin Norm Refersansli
(Bagil) konumunu ve ilgili ifadeleri elestirir.

Analitik yazma basamak kiimesini gelistirmeye
yonelik temel ve niteliksel yontemlerinin basit bir
anlatimi. Deneyimsiz degerlendirenler arasinda
inaniimaz bir glvenirligin saglanmasi.

Sadece basamak kiimeleri yazmak yerine,
tanimlayicilarin dizey belirlenmesine iliskin ilk
yaklasim. Yonlendirici. Okunmasi ¢ok zor.

Rasch- ayarlamasinin, ACTFL yoénergelerinde
gorinen gorevlerin akisini dogrulamak igin
kullanimi. Ornek tanimlayicilarin gelistirilmesi
projesinde kullanilan yaklasimi destekleyen ilging,
yontemsel bir arastirma.

Ornek tanimlayicilarin uyarlanmasiyla ilgili bireysel
degerlendirmelerin ayarlanmasinda kullanilacak
Rasch Modeli'nin daha da gelistiriimesi tzerine bir
rapor. Baglam: DIALANG Projesi: Finceyle ilgili
denemeler.

Ogrenim baslangicinda ingilizcenin ikinci dil olarak
Olctilmesinde kullanilan, basamak kiimesinin
onaylanmasinin basit bir agiklamasi. Egitim
gereksinimlerinin belirlenmesinde Ust degerde
sayisal Rasch incelemelerinin tipik kullanimi.

Ikili karar grafikleri elde etmek icin “ana 6zellik”
yonteminin daha etkili sekilde gelistiriimesi. Okul
sektorine cok uygundur.

Dil yeterligini degerlendirme basamak kiimesinin
asli. Milakat yaklasimlarinda kaybolan ince
farkhliklar bulmak icin 6zenle okunmalidir.



Ek

Bu ekte, Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi icin 6rnek tanimlayicilarin gelistirildigi Isvicre projesinin
anlatimi yer almaktadir. Ayrica kategoriler, basamak kimelerinin éneriler cergevesi iginde bulunduklari
sayfalarla birlikte bir liste halinde gosteriimektedir. Bu projedeki tanimlayicilar ayarlanarak ve A
ekinin sonunda aciklanan 12c nolu yontem (Rasch-Modeli) yardimiyla éneri gercevesinin dizeylerinin
olusturulmasinda kullanilmistir.

ISVICRE ARASTIRMA PROJESI

Olusumu ve Baglami

3, 4 ve b. bolimlerdeki tanimlayicilarla birlikte olan basamak kimeleri, 1993 ve 1996 yillari arasinda
gerceklesen ‘isvicre Bilimsel Arastirmalari Destekleme Ulusal Fonu' nun proje ¢alismalarinin sonuclarina
gore olusturuldu. Avrupa dil portfolyosunun gelistirimesinde katkida bulunabilecek oneri cergevesi
anlatim sistemlerinin cesitli alanlarinda, saydam yeterlik anlatimlarini gelistirmeyi amaglayan, 1991 yilinda
Ruschlikon'da yapilan bir sempozyumun devami bir projedir.

1994 yilinda yapilan ilk inceleme, yabanci dil olarak ingilizce ve égretmenlerin degerlendirmeleri
seklinde sinirlandirilarak, etkilesim ve iretim alanlarinda yogunlasmistrr. ikinci inceleme ise 1995 yilinda
1994 te yapilan incelemenin bélimlerinin tekrarlanarak, algilama kisminin eklenmesi ve yeterligin
Ingilizcenin yaninda , Fransizca ve Almancada da yapilmasi olarak gerceklestirilmistir. Ayrica 6gretmenler
tarafindan yapilan degerlendirmeye, bireysel degerlendirme ve sinavlardan bilgiler de(Cambridge; Goethe-
Institut; DELF/DALF) eklenmistir.

_ Bu iki incelemeye yaklasik olarak 500 siniflik 300 égretmen ve 2.800 kadar 6grenci katilmistir.
Ogrenciler orta 6gretim birinci ve ikinci bolimler, meslek egitimi ve yetiskinler egitimi alanlarina
dagrtilmislardr.

Orta 0gretim 1. bolum | Orta 6gretim 2. bolim | Meslek egitimi Yetiskinler egitimi
1994 %35 %19 %15 %31
1995 %24 %31 %17 %28

Ogretmenler, Isvicre'nin italyanca ve Roman dili konusulan bélgelerinden cok sinirli olmak kaydiyla,
Almanca ve Fransizca konusulan bélgelerinden alinmistir. Her iki inceleme yillarinda, katilan 6gretmenlerin
dortte biri kendi anadillerinde ders yaptilar. Ogretmenler her anketi hedef dilde doldurdular. Bu yizden
tanimlayicilar 1994 te sadece Ingilizce, buna karsin 1995 te ingilizce, Fransizca ve Almanca olarak
tamamlandilar.

Yoéntemler
Projede asagidaki yontemler kullanildr:

Sezgisel Asama:

1. 1993 yilinda Avrupa Konseyinin girisimleri sonucu alinabilen ve herkesin ulasabilecegi dil yeterlik
basamak kimelerinin incelemeleri: llgili liste bu 6zetin sonunda bulunmaktadir.



Ek

2.

Siniflandinimis ve incelenmis tanimlayicilarda kapsamli bir ¢ikis noktasinin elde edilmesi amaciyla,
bu tanimlayicilarin 4 ve 5. bolimlerde gosterilen kategorilere uygun birer ayri anlatim olarak
¢cozlmlenmesi.

Nitel Asama:

3.

Ogretmenlerin, gériinen video kayitlarina gére égrencilerin dil yeterliginin tizerinde tartismalarinda
ve kararlagtirmalarinda Ust dili gerekli sekilde kullanip kullanmadiklarini denetleme amaciyla, ses
kayitlarinin kategorilere gore incelenmesi.

Ogretmenlerin (a) betimlemek istedikleri kategorilere gore tanimlayicilar ayirdiklari (b) anlatimin
aciklig, dogrulugu ve gecerliligi konusunda nitel kararlar verdikleri; (c) tanimlayicilari yeterlik
duzeylerine gore ayirdiklar 32 atdlye calismasi.

Nicel Asama:

5.

Ogretmenlerin atolye calismalarinda en acik, dogru ve gecerli bulduklar tanimlayicilardan
olusturulan ve birbirleriyle 6rtisen bir dizi anketler kullanilarak, basarili 6grencilerin bir 6gretim
yil sonunda degerlendirilmeleri. ilerlemisler asamasina kadar 80 saatlik ingilizce dersinden sonra
égrencilerin yeterliklerinin tim kisimlarini kapsayacak sekilde her birinde 50 tanimlayici bulunan 7
anketli bir takim kullanildi.

ikinci yilda 5 anketten olusan baska bir takim kullanildi. Her iki inceleme de, s6zli etkinliklerin
tanimlayicilarinin ikinci yilda tekrar kullaniimasi yoluyla birbirine baglidir. Ogrenciler, tanimlayicida
betimlenen basarinin, hangi calisma kosullarinda beklenmesinin yazli oldugu O dan 4 e kadar
basamak kiimesiyle birlikte her birtanimlayiciya gére degerlendirildiler. Ogretmenlerin, tanimlayicilari
degerlendirme bicimleri Rasch-Modelinin degerlendirme basamak kiimeleri yardimiyla incelendi.

Bu incelemenin iki hedefi vard:

a) Her bir tanimlayici icin matematiksel bir ‘zorluk degerinin ayarlanmasi.

b) Tanimlayicilarin yorumlanmasinda 6nemli istatiksel bir seklin, egitim sisteminin, farkli dil
bolgelerinin ve hedef dillerin farkli alanlarina iliskin belirlenmesi: Bu yolla farkli baglamlardan
ote, degerlerin Ust derecede saglamligini gdsteren tanimlayicilar belirlendi ve ortak 6neri
dlizeylerini kapsayan butlinsel basamak kiimelerinin yapilandiriimasinda kullanildi.

Tum katilan 6gretmenlertarafindan yapilanincelemeleriginden bazi 6grencilerin video kayitlarindaki
basarilarinin degerlendirimesi. Bu degerlendirmedeki hedef, isvicre egitim alaninda basarilarin
bitin asamalarinin belirlenmesindeki kati degerlendirmeyi géz énlinde tutmak igin, katilan tim
6gretmenlerin degerlendirmedeki katilik farkliliklarini sayisal olarak agiga ¢ikarmak.

Yorumlama Asamasi:

8.

Uclincii boliimde tanitilan ortak 6neri diizeylerini olusturmak icin, dizey sinirlarinin basamak kiimesi
uzerinde belirlenmesi. Bu diizeylerin buttinsel bir basamak kiimesi icinde gériintst (gizelge 1), dil
etkinliklerinin, anlatimlarla birlikte bireysel degerlendirilmesi icin bir tarama diizeni (gizelge 2) ve
bildisimsel dil yeterliginin farkli yonlerini anlatan basarilarin degerlendirilmesine iliskin bir tarama
duzeni (gizelge 3).

Ayarlanabilir olarak kanitlanan kategoriler icin 4 ve b. bolimlerdeki érnek basamak kimelerinin
tanitimi,

10. Avrupa dil portfolyosunun Isvicre deneme siiriminii olusturmak igin tanimlayicilarin kisisel

degerlendirme bicemine uyarlanmasi. Bu (a) dinleme anlama, konusma, sozli etkilesim, s6zli
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ve yazili anlatim alanlari icin bir tarama duzeni (cizelge 2); (b) ortak 6neri diizeylerinin her biri icin
kisisel degerlendirme kontrol listesi vermektedir.

11. Sonuglarin tanitildigi, portfolyo ile ilgili deneyimlerin tartisildigi ve 63retmenlerin ortak éneri
dlzeyleri Gzerinde bilgilendirildigi bir sonug konferansi.

Sonuglar

Tanimlayicilarin cesitli yetenekler ve cesitli yeterlik tirleri (dilbilimsel, nesnel, sosyokiltirel) igin
ayarlanmasi, bu farkl &zelliklerin bir tek 6lcme acisindan ne derece algilanmasi konusunda kusku
yaratmaktadir. Daha fazla, bu tur incelemelerle ilgili olan bu durumun Rasch-Modeli yoluyla ortaya gikmasi
ya da onunla baglantili olmasi bir sorun degildir. Zira Rasch-Modeli bir sorun ¢ikmasina pek géz yummaz. Bu
bakimdan sinav bilgileri, kisisel degerlendirmeler ve 6gretmenlerin degerlendirmeleri ¢ok farkli durumlar
gosterirler. Bu projede, sonuclarin dogrulugunu saglamak amaciyla, 6gretmenler tarafindan yapilan
degerlendirmelerde, pek basarili olmayan baz kategoriler incelemeden cikarimis. Asagidaki kategoriler
tanimlayicilarin asil koklerinden kaybolanlardir:

Sosyokiiltiirel Yeterlik

Tanimlayicilar 6zellikle sosyokdltirel ve sosyodilbilimsel yeterlik olarak betimlenir. Bu tanimlayicilarin
(a) dil yeterliginden ayri bir yapi olmasi, (b) atélye calismalarinda belirlenmis sorunlu tanimlamalar olarak
oldukga belirsiz olmalari ya da (c) égretmenlerin, 6grenciler hakkinda eksik bilgiler nedeniyle tutarsiz
olmalari, bu sorunun olusmasinda ne derece etkin olduklari acik degil. Bu sorun yetenek tanimlayicilarini,
dussel metinleri okuma ve anlama alanlarini da kapsar.

Meslekle ilgili

Ogretmenlerden tanimlayicilar gergevesinde, égrencilerin derslikte izlenemeyen etkinlikleri tizerine
(Ornek: Biiylik élclide yetiskinler egitimi ve meslek egitimi alanlarinda, telefon etmek, gériismelere
katilmak, konferans vermek, raporlar ve kompozisyonlar yazmak, resmi yazismalar) tahminlerini toplamalari
istenir (genelde meslekle iIgiIi).

Olumsuz Taslaklar

Herikiside ortik ve olumsuz taslak olan tekrarlamanin ve aciklamanin gerekliligi ya da sadelestirmelerin
gerekliligi baglaminda bulunan tanimlayicilar. Bu tir noktalar, eger olumlu yapilandiriimis anlatimlar icinde
kisitlamalar olarak bulunurlarsa, iyi islerler. Ornek:

Ara sira tekrarlanmasini ve baska tirl(i anlatiimasini istemesi kosuluyla, bilinen seyler lizerinde standart
bir dille konusuldugunda genelde anlayabilir.

Bu 6gretmenlere gore okuma, sozli etkilesim ve anlatimdan ayn tek basina bir dlgme agisi olarak
ortaya cikiyor. Bilgi toplama icin yapilan tasari, okumanin éncelikle ayri ayarlanmasi ve sonra bu okuma
basamak kimesinin ana basamak kimesiyle iliskilendirilmesini saglamistir. Yazmak, incelemenin ana
konusu degildi. 4. bélimde bulunan yazma-tanimlayicilari en basta sézli anlatimin tanimlayicilarindan
gelistirildi. Hem DIALANG hem de ALTE tarafindan onaylandigi gibi (karsilastiriniz C veya D ekleri),
oneriler ¢ercevesindeki okuma ve yazma tanimlayicilarina ait basamak kimelerinin degerlerinin oldukga
Ust seviyede olan saglamhgi, okuma ve yazma icin secilen yaklasimlarin yeterince etkili olduklarini gosterir.

Yukarida tartisilan kategorilerdeki karisikliklar tek- ya da ¢ok yonlilugin ayarlanmasi sorunlariyla
baglantiidir. Cok yonlulik, yeterlikleri betimlenen 6grenci topluluguyla ilgili de kendini gdstermektedir.
Tanimlayicilarin zorlugunun, egitim alaninin ilgili bir kismiyla da bagh oldugu durumlar vardi.. Bdylece
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dgretmenler, dogal yasam icinden olan gorevlerin yeni baslayan yetiskinler icin, ondort yaslarindakilere gore
oldukca kolay oldugunu distnurler. Bu durum mantiksal gérinmektedir ve bu sekil ‘Ayrimci Test Maddesi
Fonksiyonu' (Differential ltem Funktion - DIF) olarak bilinir. Ortak éneri diizeylerinin olusturulmasinda
DIF iceren tanimlayicilardan mimkin oldugu olclide -3. bolimde 1. ve 2. gizelgelerde goruldugu gibi-
kaciniimistir. Anadili 6gretmenlerinin 6zellikle yazin bilimiyle ilgili, ilerlemis 6grencilerde ‘anlama’ terimini
biraz katica yarumlamalarinin disinda, hedef dille ilgili cok az ve kaynak dille ilgili hi¢ 6nemli etken yoktu.

Degerlendirme

4. ve B. bolumlerdeki 6rnek tanimlayicilar ya (a) incelemede temel tanimlayicilarin deneysel olarak
ayarlandigi dizey Uzerine yerlestirildi ya da (b) bu diizeyde ayarlanmis tanimlayicilarin 6geleri yazildi, ya da
baglandi (kamu duyurulari gibi bazi kategorilerin esas arastirmada kapsam icine alinmadigi gibi) ya da (c)
nitel safhanin sonuglar temelinde (atélye calismalari) secilmis ya da (d) deneysel ayarlanmis bir alt basamak
kimesindeki bir boslugu doldurmak igin, yorumlama safhasi sirasinda yaziimis. Bu son nokta, incelemede
cok az tanimlayicilarin ele alindigl, hemen hemen sadece C2-duzeyini (Mastery) ilgilendirmektedir.

Devamindaki inceleme

Basel Universitesi 1999-2000 yillarinda bir proje ile, éneriler gercevesinin tanimlayicilarini grenim
baslangicinda kendi kendini degerlendirme igin bir dizenege uyarladi. Bu baglamda sosyo dilbilimsel
yeterlige, Universitede not tutmak gibi tanimlayicilar eklendi. Yeni tanimlayicilar asil projede kullanilan ayni
yontem yardimiyla dneriler cercevesindeki dizeylere baglantili olarak ayarlandi ve éneriler gercevesinin bu
basimina alindi. Oneriler gercevesindeki gercek tanimlayicilar ile bu takibi incelemenin igindeki tanimlayicilar
arasindaki bagliligin 0.899 oldugu belirlendi.

Kaynakca

North, B. (1996/2000) The development of a common framework scale of language proficiency. PhD
thesis, Thames Valley University. Reprinted 2000, New York, Peter Lang.

North, B. (hazirlik asamasindadir) ‘Developing descriptor scales of language proficiency for the
CEF Common Reference Levels'. Alderson, J.C. (yayinl.): Case studies of the use of the Common
European Framework. Strasbourg, Council of Europe.

North, B. (hazirlik asamasindadir) ‘A CEF-based self-assessment tool for university entrance
Alderson, J.C. (yayinl.): Case studies of the use of the Common European Framework. Strasbourg,
Council of Europe.

North, B.; Schneider, G. (1998) ‘Scaling descriptors for language proficiency scales’. Language Testing
156/2, 217-262.

Schneider, G.; North, B. (1999) “In anderen Sprachen kann ich ...” Skalen zur Beschreibung,
Beurteilung und Selbsteinschétzung der fremdsprachlichen Kommunikationsféhigkeit. Bern/Aarau,
NFP 33 / SKBF (Umsetzungsbericht).
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3. Bolimde, ortak 6neri diizeylerinin anlatildigi gizelgelere ek olarak, 6rnek tanimlayicilar asagida
goruldugu gibi 4. ve b. bolimlere eklenmistir.

Belge B1 — Boliim 4’te Ornek Basamak Kiimeleri: Bildirisimsel Etkinlikler

ALGILAMA

Sozlu

Dinleme Anlama, genel

= Anadili Konusurlari Arasinda Gecen Konusmalari Anlama
= Seyirci veya Dinleyici Olarak Anlama

= Duyurulari ve Talimatlari Anlama

= Radyo Yayinlarini ve Ses Kayitlarini Anlama

Gorsel isitsel

Televizyon Yayinlarini ve Filmleri Anlama

Yazili

Okuma Anlama, genel

= Yazismalari Okuma Anlama

= Fikir Sahibi Olmak icin Okuma
= Bilgi ve Gerekgeleri Anlama

= Yazlli Talimatlari Anlama

ETKILESIM

Sozli

SozIU Etkilesim, genel

= Anadili Konusurlarini Anlama

= Sohbet

= Arkadaslar Arasinda Resmiyete Dayanmayan Tartisma

= Resmi Tartisma ve Gorlismeler

= Bir Amaca Yénelik Isbirligi (Bir arabayi tamir etme, bir belge hakkinda
konusma, bir sey dizenleme gibi)

= Islemler: Hizmet ile ilgili Konusma

= Bilgi Alisverisi

= Soylesi

Yazil

Yazili etkilesim, genel
. YaZ|§ma
= Not, lleti ve Formlar

URETIM

Sozli

SozIlu Anlatim, genel

= Baglantili Tekli Konugsma: Deneyimleri anlatma

= Baglantili Tekli Konusma: Gerekgelendirme (bir tartismada oldugu gibi)
= Kamu Duyurusu/Duyuru Yapma

= Bir Topluluk Oniinde Konusma

Yazili

= Yazili Anlatim, genel
= Yaraticl Yazma
= Rapor ve Deneme/Makale Yazma
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Belge B2 - Boliim 4'te Ornek Basamak Kiimeleri: Bildirisimsel Etkinlikler ve Stratejiler

ALGILAMA
= Gosterge Belirleme / Anlam Cikarma

ETKILESIM
= Konusucu ve Dinleyici Rollerinin Degismesi
= s Birligi
= Bir Seyin Aciklamasini Rica Etme

URETIM
= Planlama
= Telafi Etme
= Denetim ve Onarim

Belge B3 — Boliim 4’te Ornek Basamak Kiimeleri: Metin isleme

METIN
= Not Alma (Sunum ve seminerlerde vb.)
= Metinlerle Calisma

Belge B4 — Boliim 5'te Ornek Basamak Kiimeleri: Bildirisimsel Dil Yeterlikleri

DILBILGISEL
Alan:
= Dilsel Araclar Alani, Genel
= Sozcik Dagarcigi Alani
Hakimiyet:
= Sozclk Dagarcigr Hakimiyeti
= Dilbilgisel Dogruluk
= Telaffuz ve Tonlama Hakimiyeti
= Yazim Yeterligi Hakimiyeti

TOPLUMDILBILGISEL
= Toplumdilbilgisel Uygunluk

PRAGMATIK
= Esneklik
= Konusucu ve Dinleyici Rollerinin Degismesi
= Konu Gelistirme

Tutarlik ve Bagdasiklik

Akicilik (s6zli)

= Dogruluk
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Belge B5 — Tanimlayicilarin Ayarlanmasindaki Bagdasiklik

Belirli iceriklerin basamak kimesi Uzerinde gorindukleri yer Ust derecede bagdasiktir. Buna 6rnek
olarak konular alinabilir. Konularda kendilerine ait hi¢ bir tanimlayici dikkate alinmamistir, ancak cesitli
kategorilerin tanimlayicilari konularla ilgilidir. Deneyimleri betimleme, bilgi aligverisi ve dil araglarinin
cesitliligi ¢ onemli kategorilerdir.

Konularin bu ii¢ alanda nasil ele alindiklari asagidaki cizelge yoluyla karsilastirilabilir. Ug gizelgeninde
icerigi benzer olmamasina ragmen, bu karsilastirma, ayarlanmis tanimlayicilarin bitin sistemiicinde tekrar
ortaya ¢ikan gucli derecede bir bagdasikligi gosterir. Bu tur bir inceleme, ilk bilgi derlemesinde bulunmayan
(6rnegin, kamu duyurular) ve baska tanimlayicilarin égelerinin birlesimi ile olusmus kategorilerin
tanimlayicilarinin yapilandirimasinda temel olmustur.

Deneyimleri Tanimlama
Al A2 B1 B2 | C1 C2
= Oturdugu | = Kisiler, = Esyalar, = Bir kitap = Onceden = Karmasik
yer goérinls ev hayvanlari, ya da filmin bilinemeyen olgularin
= Egitim, mulk konusu olaylarin aclk ve
meslek, = Olaylar ve = Deneyimler |  6nemli ayrintili
= mevkiler ve etkinlikler = Her ikisine ayrintilari, aclkla-
yasam = tutku ve olan tepki ornegin; masi
kosullari nefretler = Ruyalar, kaza
= Planlar ve umutlar,
sOzlesmeler dilekler
= Aliskanliklar | = Bir 6yku
ve gunlik anlatma
ugrasilar
= Kisisel
deneyimler
Bilgi aligverisi
Al A2 B1 B2 | C1 C2
= Bizve = basit, = Basit yol = Ayrintiliyol | = Kendi ilgi
baskalari alisiimis, tarifleri ve tarifi alaninda
dogrudan yonlen- bilinen
= sinirl, is ve dirmeler konularda
bos zaman | = Bos zaman fazla
ugrasilari, miktarda
aligkanliklar, bilgi
her gunluk
isler
= (Gecmis
etkinlikler
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Alan: Durumlar

Al A2 B1 B2 | C1 C2
= Temel = Bilinen = Gunluk
gunluk gunlik yasama ait
gerek- islemler konular:
sinimler = Bilinen Aile, hobiler
= Basit/ durumlar ve ve ilgiler, is,
onceden konular yolculuk,
soylenebilen | = Icerikleri guncel
durumlar dnceden olaylar
= Basit somut soylenebilen
gerek- gunluk
sinimler: durumlar
Kisisel
bilgiler,
gunluk isler,
bilgi isteme

Belge B6 — Kaynak olarak kullanilan dil yeterlik basamak kiimeleri

Sozlii yeterligin bitilinsel basamak kiimeleri - genel

= Hofmann: Levels of Competence in Oral Communication 1974.

= University of London School Examination Board: Certificate of Attainment — Graded Tests 1987.
= Ontario ESL Oral Interaction Assessment Bands 1990.

= Finnish Nine Level Scale of Language Proficiency 1993.

= European Certificate of Attainment in Modern Languages 1993.

Cesitli bildirisimsel etkinliklerle ilgili basamak kiimeleri

= Trim: Possible Scale for a Unit/Credit Scheme: Social Skills 1978.

= North: European Language Portfolio Mock-up: Interaction Scales 1991.
= Eurocentres/ELTDU Scale of Business English 1991.

= Association of Language Testers in Europe, Bulletin 3, 1994.

Dort beceriyle ilgili basamak kiimeleri

= Foreign Service Institute Absolute Proficiency Ratings 1975.

= Wilkins: Proposals for Level Definitions for a Unit/Credit Scheme: Speaking 1978.

= Australian Second Language Proficiency Ratings 1982.

= American Council on the Teaching of Foreign Languages Proficiency Guidelines 1986.

= Elviri et al.: Oral Expression 1986 (in Van Ek 1986).
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Interagency Language Roundtable Language Skill Level Descriptors 1991.
English Speaking Union (ESU) Framework Project: 1989.

Australian Migrant Education Program Scale (Sadece Dinleme).

Sozli sinavlarla ilgili degerlendirme basamak kiimeleri

Dade County ESL Functional Levels 1978.

Hebrew Oral Proficiency Rating Grid 1981.

Carroll B.J. and Hall P.J Interview Scale 1985.

Carroll B.J. Oral Interaction Assessment Scale 1980.

International English Testing System (IELTS): Band Descriptors for the Speaking & Writing 1990.
Goteborgs Univeritet: Oral Assessment Criteria.

Fulcher: The Fluency Rating Scale 1993.

Ogretim programlar iceren miifredatlar ve egitsel 6grenme basarisi seviyelerini veya
bitirme sinavlarini degerlendirme o6lg¢iitleri

University of Cambridge/Royal Society of Arts Certificates in Communicative Skills in English
1990.

Royal Society of Arts Modern Languages Examinations: French 1989.
English National Curriculum: Modern Languages 1991.

Netherlands New Examinations Programme 1992.

Eurocentres Scale of Language Proficiency 1993.

British Languages Lead Body: National Language Standards 1993.
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Bu ekte, Ortak Avrupa Oneriler Cercevesinde tanisal amaglarla kullanilan, DIALANG degerlendirme
sistemi tzerine bir anlatim yer almaktadir. Burada konunun odak noktasini sistemde kullanilan kendi kendini
degerlendirmeye yonelik test maddeleri ve ayni zamanda sistemin gelistirilmesinin bir parcasi olarak bu test
maddeleri icin kullanilan ayarlama incelemesi olusturur. Bu anlatimi olusturan diger iki bolum ise, tanilarin
sonugclarini 6grencilere bildirmek ve aciklamak icin éneriler gergevesinin temelinde bulunan ve kullanilan,
birbiriyle ilintili anlatim basamak kimeleridir. Bu projedeki tanimlayicilar ayarlandi ve A ekinin sonunda ana
hatlarinin gosterildigi 12c yontemiyle (Rasch-Modeli) éneriler gercevesinin diizeylerine uyarlandi.

DIALANG - PROJESI
DIALANG - degerlendirme sistemi

DIALANG, dil yeterlikleri Gizerine tanisal bilgiler edinmek isteyen dil 6grenenleri igin bir degerlendirme
sistemidir. DIALANG - projesi, Avrupa Konseyi Egitim ve Kultir Genel Midurluginin (SOKRATES-
Programm, LINGUA Aktion D) parasal destegiyle uygulandi.

Sistem, kendi kendini degerlendirme, dil testi ve geribildirim bdélumlerinden olusur ve hepsi;
Danimarkaca, Almanca, ingilizce, Fince, Fransizca, Yunanca, irlandaca, islandaca, italyanca, Hollandaca,
Norvecce, Portekizce, isvecce ve ispanyolca olarak ondért Avrupa dilinde kullaniimaya hazirdir. DIALANG
Ucretsiz olarak internette sunulmaktadir.

Geribildirim icin temel olarak kullanilan DIALANG - degerlendirme cercevesi ve anlatm basamak
kimeleri dogrudan Common European Framework’ a dayalidir. DIALANG kendi kendini degerlendirme
test maddeleri cogunlukla dneriler gercevesinden alinmistir ve gerektiginde DIALANG - siteminin ¢zel
gereksinimlerine uyarlanmistir.

DIALANG - Hedefleri

Dil yeterlik duzeyini bilmek ve dil yeterliklerinin glcu ve zayifligiyla ilgili geribildirim almak isteyen
yetiskinler DIALANG’ in hedef kitlesidir. Sistem, dgrencilere dil becerilerini nasil gelistirebilecekleri
konusunda da fikirler verir ve bunun disinda, onlari daha bilincli dil 6grenenler yapmaya calisir. Ancak bir
belge veya sertifika vermez.

Bu sistemi kullananlar 6zellikle tek basina ya da bir dil kursunda dil 6grenenler olur. Dil 6gretmenleri
de sistemin, kendi amaglarinda kullanabilecekleri bircok 6gelerini bulabilirler.

DIALANG degerlendirme islemi

Dialang degerlendirme islemi asagidaki asamalardan olusur:

1. Calisilacak dilin secimi (14 secenek)
. Yazilma

. Sinavin yapilacagi dilin secimi (14 secenek)

2

3

4. Sozclk dagarcidi bilgilerine dayali seviye belirleme testi

5. Test yapilacak becerinin secimi (okuma, dinleme anlama, yazma; sézcuk dagarcigi, yapilar)
6

. Kendi kendini degerlendirme (sadece okuma, dinleme anlama ve yazma igin)
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7. Sistem, 6grencinin yetenegi Uzerinde gecici bir degerlendirme saglamaktadir.
8. Sistem, uygun zorluk derecesinde bir test secer ve kullanima sunar.

9. Geri bildirm.

Ogrenenler sisteme baslarken éncelikle calisma yénergelerini ve geribildirim almayi istedikleri dili
segerler. Yazildiktan sonra, sézcik dagarciginin kapsamini belilemek amaciyla bir seviye belirleme testi
yaparlar. Testyapmak istedikleri beceriyi sectikten sonra, sectikleri testle calismak lizere, 6nce kendi kendini
degerlendirme icin bir dizi test maddeleri alirlar. Bu kendi kendini degerlendirme test maddeleri testin
yapilacagi beceriyi kapsar ve buna gore 6grenenler, ilgili anlatimlarda betimlenen etkinligi yerine getirip
getiremeyeceklerine karar verirler. DIALANG tarafindan degerlendirilen diger sézclk dagarcidi ve yapilar
alanlarinda kendi kendini degerlendirme yoktur. Clinkl Gneriler cercevesinde bunlara kaynak olabilecek
test maddeleri bulunmamaktadir. Testten sonra 6grenciler kendi kendini degerlendirme ile saptadiklari
duzeylerinin, testteki basarilarina gore sistemin belirledigi yeterlik dizeyinden sapip sapmadigi konusunda
kisa bir geribildirim alirlar. Kullananlar, sézIt geribildirim yoluyla aldiklar kendi kendini degerlendirme
sonuglari ile test sonugclari arasidaki sapmalari arastirmak tzere bir olanak da elde ederler.

DIALANG kendi kendini degerlendirmenin amaci

Kendi kendini degerlendirme test maddeleri DIALANG-sistemi icinde iki nedenle kullanilir. Birincisi;
kendi kendini degerlendirme 6nemli bir dil 6grenme etkinligi olarak algilanir ve bagimsiz 6grenmeyi
destekler, 6grencilerin konturollli 6grenmelerini saglar ve onlari bilingli 6grenenler yapar.

DIALANG’ la kendi kendini 6grenmenin ikinci amaci ise daha teknikseldir. Sistem bu testi,
ogrencilerin yeteneklerinin 6nceden degerlendirilerek onlari, yeteneklerine en uygun zorluk derecesindeki
teste yonlendirme amaciyla sézcik dagarciginin kapsamini ve kendi kendini degerlendirme sonugclarini
belirlemede kullanir.

KENDI KENDINi DEGERLENDIRME ILE iLGILI DIALANG - BASAMAK
KUMELERI

Kaynaklar

DIALANG icinde kullanilan kendi kendini degerlendirme test maddelerinin gogu Common European
Framework (Taslak 6zet 2, 1996) ingilizce sturiminden alinmisti. DIALANG bu baglamda dneriler
cercevesinin degerlendirme amaclari icin dogrudan bir uygulamadir.

Nicel gelistirme

Bir DIALANG kendi kendini degerlendirme calistay’’ 1998 yilinda dneriler cergevesindeki tim test
maddelerini inceleyerek, North projesinin(1996-2000) tanimlayicilara gére olan deneysel sonuglarinda
da dikkate alinan, somut, acik ve kolay gorlinenleri segmistir. Okuma, dinleme anlama ve yazma igin
ylzden fazla test maddeleri secilmistir. Ayrica konusma igin de test maddeleri segilmistir. Ancak konusma
DIALANG-sistemine ait bir bolim olmadigi igin bu test maddeleri, asagida anlatilan gecerlik incelemesine
katilmadilar ve bu ylzden bu ekte anlatiimadi.

1 Grup calisanlari: Alex Teasdale (Baskan), Neus Figueras, Ari Huhta, Fellyanka Kaftandijeva, Mats Oscarson ve
Sauli Takala.
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égretmenlerin degerlendirmelerine nazaran, daha fazla kendi kendini degerlendirme icin
kullanilacagindan, test maddelerinin anlatimi ©_abilir”’ yerine “_abilirim” seklinde degistirildi.

Bazi test maddeleri, hedeflenen kullanicilara uygun olmasi icin daha da gelistirildi ve oneriler
cercevesinde yararlanilabilecek yeterli materyal olmamasina ragmen az da olsa yeni test maddeleri
gelistirildi (bu yeni test maddeleri cizelgeler icinde italik yazi ile basildi). Bitin test maddelerine son sekli
verilmeden once, oneriler cergevesindeki test maddelerinin de yaraticisi olan Dr. Brian North ve dil testleri
ve yabanci dil dersleri konusunda uzman dort kisiden olusan bir grup tarafindan incelendi.

Ceviri

DIALANG cokdilli bir sistem olmasi nedeniyle, kendi kendini degerlendirmeye iliskin test maddeleri
ingilizceden 13 ayni dile cevrildi. Ceviri belirli bir islem dogrultusunda yapildi. Sonuglarin tartisiimasi ve geviri
icin yonergeler kararlastinildi ve égrenenler icin anlasilabilir olmasi en énemli ve iyi 8lciit oldu. Oncelikle
iki veya (¢ uzman bu test maddelerini birbirlerinden bagimsiz kendi dillerine cevirdiler ve sonra farklliklar
uzerinde tartisip metinde birlik olusturmak Uzere bulustular. Bu ceviriler, gevirilerin tutarliigini dokuz dilde
inceleyebilecek dil yeterligine sahip kisilerden olusan kendi kendini degerlendirme ¢alistayina gonderildi.
Tekrar cevirmenlerle goérusllerek anlatimlarla ilgili sorular Uzerinde tartisildi ve yapilacak degisiklikler
beraber kararlastirildi.

Kendi kendini degerlendirme test maddelerinin ayarlanmasi

DIALANG projesi simdiye kadar kendi kendini degerlendirme test maddeleri igin tek ayarlama
incelemesi yapti (Ayarlama; test maddelerinin zorluk derecesinin vb. istatiksel olarak belirlenmesini ve
bunlardan bir basamak kiimesi olusturulmasini saglayan bir islemdir). Bu ayarlama, bir kisim DIALANG
testlerini Fincede de yapan 304 denekten (eksiksiz test gorinimu) elde edilen bir ornekleme dayanmaktadir.
Kendi kendini degerlendirme test maddeleri ya isvecce ( 250 denegin anadili isvecceydi) ya da ingilizce
olarak verildi. Buna ek olarak deneklerin ¢cogu test maddelerinin Fince surimini de yaptilar!

Bilgiler OPLM programiyla incelendi (Verhelst et al. 1985; Verhelst und Glass 1995)? ve cok iyi
sonuglar alindi. Test maddelerinin yiizde 90 ninin Uzerindekiler ayarlanabildi (yani kullanilan istatiksel
modele uygundu) . Test maddelerinin ayarlanmasi temelinde yapilandirilan kendi kendini degerlendirme
basamak kimelerinden Ugu, guvenilir gostergelerin yuksekliginde goruldigu gibi cok bagdasiktir.
(Cronbachs alpha): .91 okuma icin, .93 dinleme anlama ve .94 yazma igin.®

Bilgileri-inceleme calistayinin yaklasimina gore yapilan ayarlama incelemelerinin benzerleri diger 13
dilde de yapilacaktir. Bu incelemeler, ilk incelemenin iyi sonuclarini hangi kapsamda tekrarlanabilecegini
ve kendi kendini degerlendirme amagcli test maddelerinin bazilarinin digerlerine gore daha tutarli ve saglam
olduguna degin bir egilimin olup olmadigini gésterecektir.

Simdilik tek bir ayarlama incelemesi olmasina karsin, bircok dilde DIALANG-Basamak kiimelerindeki
kendi kendini degerlendirme test maddelerinin kalitesi Uzerine bilgi vermesinin saptanmasi 6nemlidir.

1 Inceleme, bilgi-inceleme proje grubu tarafindan, 1996-1999 yillarinda koordinasyon merkezi olan Jyvaskyla
Universitesinin uygulamali dil incelemeleri merkezinde yapilmistir. Grup calisanlari: Fellyanka Kaftandjieva (Baskan),
Norman Verhelst, Sauli Takala, John de Jong ve Timo Térmékangas. DIALANG — Asama 2 icin koordinasyon merkezi
Berlin Ozgur Universitesidir.

2 OPLM, Rasch-Modelinin — test maddelerinin farkli kullanimini veya degismesini onaylayan — gelistirilmis bir
taridir. Bununla ve diger iki parametreli model arasindaki fark, ayrim parametrelerine deger verilmeyip, zira bilinen sabit
degerler olarak verilmesidir.

3 Tanimlayicilarin tamaminin ayarlanmasinda genel model uyumu ayni sekilde oldukca iyiydi (p = .26), Beceri
temelindeki ayarlamadaki istatiksel 6rtismenin derecesi de ayni sekilde oldukca iyiydi (p = .10 okuma igin, .84 yazma icin
ve .78 dinleme anlama).
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Sonucta incelenen 6grencilerin gogunun isveggeyi se¢mesine ragmen, kendi kendini degerlendirme
kismini doldurmak icin Ug dilde (isvecge, ingilizce ya da Fince) istedikleri bir striimi (hatta hepsini de)
secebildiler. Cok 6zenle yapilan ceviri islemlerinden sonra kendi kendini degerlendirme test maddelerinin
genelde butln dillerde ayni oldugundan kesinlikle emin olabiliriz. Elbette bunun, diger incelemelerin de bir
parcasi olarak test edilmesi gerekir.

Kendi kendini degerlendirme DIALANG — Basamak kiimelerinin niteligine ve oneriler ¢ergevesindeki
basamak kiimelerine iliskin bir baska kanit da, bu incelemedeki test maddelerinin zorluk dereceleri ile
North tarafindan incelenmis olan ayni test maddeleri arasindaki baglanty arastiran Dr. Kaftadjieva
tarafindan bulundu. Dr. Kaftadjieva bu baglantinin cok yiksek oldugunu (83) hatta test maddelerinden
birinin ¢ikarilmasinda .897 oldugunu ve istatiksel olarak alisiimamig bir durum gésterdigini buldu.

AVRUPA ORTAK ONERILER CERCEVESINE DAYALI DIGER
DIALANG — BASAMAK KUMELERI

DIALANG, kendi kendini degerlendirme test maddelerine ek olarak, dneriler cercevesine dayali
ayarlanmis tanimlayicilarin iki sistemini daha kullanir. Basamak kimeleri okuma, yazma ve dinleme anlama
ile ilgilidir:

= Test sonucunu izleyen kisa 6zet

= Bilgilendirici geribildirimin bir parcasi olarak kapsamli stirim

Basamak kiimelerinin kisa 6zeti

DIALANG kendi sistemlerinin sonuclarindan geribildirim almak icin okuma, dinleme anlama ve
yazma ile ilgili kisa 6zetlenmis genel basamak kiimelerini kullani.Ogrencilerin basarilar tzerine aldiklari
geribildirime gore sonug, éneriler gergevesinin Al ve C2 basamak kiimeleri tizerinde gdsterilir ve sonucun
anlami geribildirim basamak kimeleri yardimi ile aciklanir. Fince DIALANG-testinin her test maddesi,
12 deneyimli degerlendirici tarafindan alti dizeyden birine eklenerek DIALANG-baglaminda gegerligi
kesinlestirilmistir. Bu geribildirim genel basamak kiimeleri sonra uzmanlar tarafindan, Fince DIALANG-
testlerindeki her test maddesinin 6neriler cergevesindeki bir diizeye eklenmesinde kullaniimistir. Basamak
kimesi neriler cergevesinin 3.3 bolimune dayanmaktadir: Kendi kendini degerlendirme test maddelerinde
oldugu gibi burada da tanimlamalar hafif degistirilmistir. Bu basamak kiimeleri belge C2 de tanitiimaktadir.

Bilgilendirici geribildirim

Degerlendirme sistemindeki ‘bilgilendirici geribildirim’ bolimu basamak kimelerinin dinleme anlama,
okuma ve yazma yeterliklerini kapsamli olarak anlatiimasinda kullanir. Ayni zamanda kullanicilara, bu
beceri lizerinde 6grencilerin normalde yapabilecekleri ayrintili anlatimlari verir. Ogrenciler belirli bir diizeyin
anlatimini bu dizeyle yan yana duran diger dizeylerinkiyle karsilastirabilirler. Bu kapsamli basamak kiimeleri
ayni sekilde oneriler cercevesinin 3.3 bolimine dayanir. Ancak tanimlayicilar dneriler gergevesinin baska
béliminin yardimiyla ve baska kaynaklarla ilintili olarak tamamlanmistir. Bu basamak kiimeleri belge C3
te tanitiliyor.

Daha 6nce burada belirtilmis olan, deneysel incelemenin sonugclariyla ilgilenen okuyucular, kapsamli
bilgileri Takala und Kaftandjieva icinde (baskida) bulabilirler. Genel sistem ve geribildirim konularindaki
diger bilgiler Huhta, Luoma, Oscarson, Sajavaara, Takala ve Teasdale de (baskida) bulunmaktadir.
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Case Studies of the Use of the Common European Framework. Strasbourg, Council of Europe.
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Based on a Theory of Measurement. Dissertation. Thames Valley University. New York, Peter Lang.
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Framework. Strasbourg, Council of Europe.

Verhelst, N.; Glass, C.; Verstralen, C. and H. (1985) One-Parameter Logistic Model: OPLM. Arnhem;
CITO.

Verhelst, N.; Glass, C. (1995) ‘The One-Parameter Logistic Model'. Fisher, G.; Molenaar, |. (yayinl.):
Rasch Models: Foundations, Recent Developments and Applications. New York: Springer-Verlag:
2156-237.
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Belge C1 — DIALANG : Kendi kendini degerlendirme test maddeleri

Oneriler
cercevesi dizeyi

OKUMA

Al Basit bir bilgi metninin temel bildirimini ve 6zellikle metni aciklayan resimlerle birlikte
olan, kisa ve basit anlatimlari anlayabilirim.

AT Bilinen isimleri, sdzclkleri ve temel deyimleri iceren ¢ok kisa ve basit metinleri,
metnin bolumlerini tekrar okursam anlayabilirim.

AT Ozellikle resimler icermesi durumunda kisa, basit yazilmis kullanim kilavuzlarina
uyabilirim.

AT Bircok glinlik durumlarda basit bildirimler icindeki bilinen isimleri, sdzclkleri ve gok
basit deyimleri farkedebilirim.

Al Kisa ve basit bildirimleri anlayabilirim, érnegin; kartpostal tzerinde.

A2 Uluslararasi anlasilir sozcukler de dahil en cok kullanilan sézclkleri igeren kisa, basit
metinleri anlayabilirim.

A2 Kisa, basit, glnlik dilde yapilandirilmis metinleri anlayabilirim.

A2 Isimle iliskili kisa, basit metinleri anlayabilirim.

A2 llanlar, brostrler, méniiler ve zaman cizelgesi gibi basit ginliik materyallerden bilgi
alabilirim.

A2 Kisa, basit kisisel mektuplari anlayabilirim.

A2 Bilinen olgularla ilgili kaliplagsmis mektup ve fakslar anlayabilirim.

A2 Glnluk yasama ait nesnelerle ilgili kullanim kilavuzlarini anlayabilirim, 6rnegin;
herkese acik telefon.

A2 Sokak, lokanta, istasyonlar veya isyerleri gibi herkese agik alanlarda stirekli bulunan
alisilmis levhalar ve bildirimleri anlayabilirim.

B1 llgi alanimla értiisen konulari iceren basit metinleri anlayabilirim.

B1 Mektup, brosir ve kisa resmi yazilar gibi guinltik materyallerde gereksinim duydugum
bilgileri bulabilir ve anlayabilirim.

B1 Bir gorevi bitirmek icin gerekli 6zel bilgileri uzun ya da bir¢ok kisa metinlerin icinde
bulabilirim.

B1 Alisilmis konular tUzerinde yazilmis gazete makalelerinde dnemli noktalar ayirt
edebilirm.

B1 Bir metin icindeki gérisln butin ayrintilarini anlamasam da anlatiimak istenileni
anlayabilirim.

B1 Bir arkadas ya da tanidikla mektuplasacak kadar, kisisel mektuplarda belirtilen
olaylarin anlatimini, duygu ve dilekleri anlayabilirim.

B1 Aletlerin anlasilir yazilmis basit kullanim kilavuzlarini anlayabilirim.
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B2 Ozel ilgi alanimla ilgili olan yazismalari okuyabilirim ve bu arada 6nemli anlatimlari
fazla caba harcamaksizin anlayabilirim.

B2 Teknik terimlere bakmak icin sozlik kullanmak kosuluyla uzmanlik alanim disinda
olan uzmanlik metinlerini anlayabilirim.

B2 Metin turline ve okuyacagim amaca gore farkli metin tirlerini farkli hizlarda oldukca
kolay okuyabilirim.

B2 Az kullanilan sézcik ve deyimlerde bazen zorluklarim olmasina ragmen, okurken
kapsamli bir sézclk dagarcigini anlayabilirim.

B2 Uzerinde calisma gerekip gerekmedigine karar verebilmek icin, uzmanlikla ilgili genis
olgular alaninda yazilmis haberlerin, makalelerin ve raporlarin icerigini ve anlamini
hemen anlayabilirim.

B2 Yazarlarin goruslerini ve bakis agilarini gésteren giincel sorunlarla ilgili kompozisyon
ve raporlari anlayabilirim.

Ci Zaman zaman sozlik yardimiyla yazismalarin her tirini anlayabilirim.

C1 Zor olan kisimlari defalarca okursam, yeni aletlerin ya da islemlerin uzun, karmasik
kilavuzlarini, benim uzmanlik alanim disinda olsa bile anlayabilirim.

C2 Soyut, karmasik yapili ya da guinlik dilin fazla kullanildigi edebi ve edebi olmayan
yazilar da olmak Uzere, yazi dilinin hemen hemen tim sekillerini anlayabilirim ve
yorumlayabilirim.

Oneriler

cercevesi duzeyi

YAZMA

Al Arkadaslara basit bildirimler yazabilirim.

Al Nerede oturdugumu anlatabilirim.

Al Formlara kisisel bilgilerimi yazabilirim.

Al Ayri ayn basit anlatimlar ve timceler yazabilirim.

Al Kisa, basit bir kartpostal yazabilirim.

Al Sozlik yardimiyla kisa mektuplar ve bildirimler yazabilirim.

A2 Olaylarin ve etkinliklerin kisa, basit anlatimlarini yapabilirim.

A2 Cok basit kisisel tesekkir ve 6zlr metinleri olusturabilirim.

A2 Kisa, basit, glinlik haber ve bildirimler yazabilirim.

A2 Planlar ve sozlesmeleri anlatabilirim.

A2 Belirli nesnelerle ilgili tutkularimi ve nefretlerimi yazabilirim.

A2 Ailem, cevrem, simdiye kadarki 6grenimim ve gelecekteki ya da son galistigim
meslek le ilgili yazabilirim.

A2 Gecmisteki etkinlikler ve kisisel deneyimlerimle ilgili yazabilirim.

B1 Gunlik bilgilerin aktarildigi ve olaylarin nedenlerinin anlatildigi cok kisa raporlar
yazabilirim.

B1 Deneyimleri, duygulari ve olaylari kisisel mektuplarda ayrintili sekilde anlatabilirim.

B1 Kaza gibi, 6nceden bilinemeyen olaylarin énemli ayrintilarini betimleyebilirim.

B1 Ruyalari, umutlari ve dilekleri betimleyebilirim.

B1 Sorunlarla ilgili konularda bilgi istemlerini alabilir ve Gzerinde not tutabilirim.

B1 Bir kitap ya da filmin konusunu ve izlenimlerimi anlatabilirim.

B1 Dislnceleri, planlari ve eylemleri yazili olarak kisaca gerekcelendirebilirim ve

agiklayabilirim.
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B2 Bir sorun icin farkli fikirleri ve ¢6ziim olanaklarini birbirleriyle él¢ip
degerlendirebilirim.

B2 Farkli kaynaklardan elde edilen bilgileri ve gorusleri 6zetleyebilirim.

B2 Mantikli bir bilgi dizisi olusturabilirim.

B2 Nedenler, sonuglar ve varsayimli durumlar tzerine tahminler yapabilirim.

C1 Bakis acilarini, baska gorusler, gerekgelendirmeler ve anlamli érnekler yoluyla daha
one cikarabilir ve destekleyebilirim.

C1 Bir tartismay sistemli sekilde yapilandirabilirim ve bu esnada 6nemli noktalari
uygun sekilde éne cikarabilirim ve destekleyici ayrintilari dogru anlamlariyla
yonlendirebilirim.

C1 Karmasik olgulari agik ve ayrintili bir sekilde yazili olarak anlatabilirim.

C1 (tahmin) | Genel olarak sozliik kullanmadan yazabilirim.
C1 (tahmin) | Cok iyi yazabilirim. Anlatim seklim, sadece onemli bir yazi oldugu zaman gozden
gecirilmelidir.

C2 Kendimi, okuyucunun énemli noktalari anlayabilecegi basarili, uygun ve iyi
yapilandiriimis sekilde yazili olarak ifade edebilirim.

C2 Bir olguyu aciklayan ya da basvurular veya yazinsal eserler tUzerine elestirisel
bir degerlendirme iceren, acik, akici ve karmasik raporlar, makaleler ya da
kompozisyonlar yazabilirim.

C2 (tahmin) | Anadili konusurlarinin benim metinlerimi gézden gecirmelerine gerek kalmayacak
kadar iyi yazabilirim.
C2 (tahmin) Ozellikle yazmayi ¢alistiran bir 6gretmen tarafindan bile, metinlerimin cok fazla
dizeltiimesine gerek kalmayacak kadar iyi yazabilirim.
Oneriler

cercevesi dizeyi

DINLEME ANLAMA

Al

Al

Al
Al

Yavas, acgik ve tekrarlanarak konusuldugunda, basit ve somut gunliik gereksinimlerle
ilgili anlatimlarr anlayabilirim.

Cok yavas ve agik konusuldugunda ve konusulani anlayabilmem igin uzun aralar
verildiginde bir gérismeyi izleyebilirim.

Sorulart ve yonergeleri anlayabilirim ve kisa, basit agiklamalari izleyebilirim.

Sayilari, fiyatlari ve zaman bildirimlerini anlayabilirim.
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A2 Basit, alisilmis durumlarda fazla gcaba gostermeden anlasabilecek kadar
anlayabilirim.

A2 Yavas ve agik konusuldugunda, ¢cevremdeki bir gérismenin konusunu genellikle
anlayabilirim.

A2 Gercek yasamda tekrarlanmasini ya da baska sekilde anlatimasini istemek
zorunda olsam bile, alisiimis durumlarla ilgili gérismeleri standart dilde acik sekilde
konusuldugunda genel olarak anlayabilirim.

A2 Aglk ve yavas konusulmasi kosuluyla gunlik yasamdaki somut gereksinimleri yerine
getirebilecek kadar anlayabilirim.

A2 En gerekli gereksinimlerle ilgili olan deyimleri ve anlatimlari anlayabilirim.

A2 Magazalarda, postanelerde ve bankalardaki basit isleri yapabilirim.

A2 Yuruyerek ya da toplu tasima araglariyla A dan B ye gidebilmem icin basit bir yol
tarifini anlayabilirim.

A2 Onceden bilinebilen giinliik konularla ilgili kisa ses kayitlarindaki dnemli bilgileri
yavas ve aglk konusuldugunda anlayabilirim.

A2 Televizyon haber yayinlarindaki olaylar ve kazalarla ilgili gérintdli yorumlarla birlikte
olan haberlerden, ana bilgiyi alabilirim.

A2 Kisa, net ve basit bildirimlerdeki ve duyurulardaki ana hatlar kavrayabilirim.

B1 Bilinen konularda yer yer karsilastigim bilinmeyen sdzcutklerin anlamlarini
baglamdan cikarabilirim ve timcenin anlamindan anlayabilirim .

B1 Acik konusuldugunda ve standart dil kullanildiginda ¢cevremdeki uzun bir tartismanin
onemli noktalarini genel olarak anlayabilirim.

B1 Gercek durumda bazen birkag sdzcugin ve timcenin tekrarlanmasini istemek
zorunda olsam bile, acik konusma seklindeki giinlik sohbeti izleyebilirim.

B1 Ginlik ve meslek yasamindaki alisilmis konularla ilgili basit ve gergek bilgileri
anlayabilirim, acik ve yaygin aksanla konusuldugunda hem genel anlatimlari hem de
ozel ayrintilari fark edebilirim.

B1 Acik ve standart dille konusuldugunda, alisiimis ve surekli karsilasilan olaylarla ilgili
gorusmelerdeki ana hatlar anlayabilirim.

B1 Uzmanlik alanimda ve bilinen bir konuda basit ve agik yapilandirilmis bir konferansi
ya da gorlismeyi izleyebilirim.

B1 GUnluk kullanim aletlerinin kullanim kilavuzlarinda oldugu gibi basit teknik bilgileri
anlayabilirim.

B1 Alisiimis konularda olmasi ve oldukca yavas ve agik konusulmasi kosuluyla,
kaydedilmis ya da aktarilmis ses kaydinin bilgi kapsaminin cogunu anlayabilirim.

B1 Konunun énemli cogunlugunu gorintl ve eylemin olusturmasi, basit bir dyku
anlatmasi ve acik konusulmasi durumunda bircok filmi izleyebilirim.

B1 Oldukea yavas ve acik konusuldugunda, ilgi alanim icinde olan konularda ya da

alisilmis konulardaki yayinlarin iceriklerinin cogunu anlayabilirim.
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B2 GUrdltald bir ortamda, standart dille konusuldugunda bana sdyleneni tam olarak
anlayabilirim.

B2 Genelde akademik ya da mesleki yasamda karsilasilan, bilinen ya da bilinmeyen
konularda, canli ya da medya ortaminda konusulan standart dili anlayabilirim.
Sadece asiri gurlltuld ortamda, agik yapilandirimamis ve/ya da deyimlerin
kullanildigr anlatimlarda bazi zorluklarim olur.

B2 Hem somut hem de soyut konularla ilgili standart dilde olan karmasik konusmalarin
ana hatlarini ve ayrica uzmanlik alanim icindeki teknik tartismalarn anlayabilirim.

B2 Biraz bilinen bir konuda ve konusmaci tarafindan konusmanin amaci ve hedefi
belirtildigi durumda, uzun konusmalari ve karmasik gorus cizgilerini izleyebilirim.

B2 Sunumlarin, gérismelerin ve raporlarin dnemli noktalarini, ayni zamanda karmasik
fikir dizilerini igeren ve karmasik dilde olan baska konusmalari izleyebilirim.

B2 Standart dilde ve normal hizda konusulan somut ve soyut igerikli duyurulari ve
bildirimleri anlayabilirim.

B2 Standart dildeki radyo réportajlarinin cogunu ve baska ses kayitlarinin ya da
yayinlarin hemen hemen hepsini anlayabilirim ve arada konusmacinin ruh halini,
aksanini vb. sezebilirim.

B2 Belgesel filmler, canli réportajlar, agik oturumlar, tiyatro oyunlari ve uzun metrajli
filmler gibi gtincel konularla ilgili, standart dildeki yayinlarin ve televizyon haberlerinin
cogunu anlayabilirim.

B2 Kendi uzmanlik alanim icindeki bir sunumu ya da konusmayi acik sekilde
sunuldugunda izleyebilirim.

C1 Anadili konusurlari arasindaki hareketli bir sohbete katilabilirim.

C1 Uzmanlik alanim disina ¢ikan soyut ve somut konularla ilgili uzun konusmalari
izleyebilirim. Ancak, ozellikle bilmedigim bir aksanda ara sira bazi ayrintilari sormak
zorundayim.

C1 Gunluk dildeki deyimleri ve deyimler igeren cesitli anlatimlari ve Uslup dlzeylerinin
degisimini fark edebilirim.

C1 lyi yapilandirimamis, dislnsel baglantilari sadece ima edilmis ve acik olarak
belirtiimemis olsa bile, uzun konusmalari izleyebilirim.

C1 Sunumlary, tartismalari ve goértismeleri izlemek bana oldukca kolay geliyor.

C1 Kalitesi kot olan kamu anonslarindaki belirli bilgileri anlayabilirim.

C1 Kullanim kilavuzlarinda ve yaygin trlnlerin ve hizmetlerin anlatimlarinda oldugu gibi
karmasik teknik bilgileri anlayabilirim.

C1 Bitin konusmalar glinlik dilde olmasa bile farkli ses kayitlarini anlayabilirim. Bu
arada

C1 iki konugmaci arasindaki inceligi ve ortik tutum ve iliskilerini fark edebilirim.

Buyuk bir kisminin glinlik dilde ve deyimler iceren anlatimlarin oldugu uzun metrajli
filmleri izleyebilirim.

C2 Gunlik dilin, yerel dil ¢zelliklerinin ve yabanci terimlerin ylksek oranda kulanildig

uzmanlik alanindaki konferanslari ve sunumlari izleyebilirim.
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Belge C2 — DIALANG-Sonugclarinin geribildirimine iliskin genel bakis-basamak

kiimeleri (6zet)

Oneriler
cercevesi duzeyi

OKUMA

Al

Okuma-anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin Al
duzeyinde ya da altinda oldugunuzu gostermektedir. Bu diizeydeki kisi, ydnerge
levhalarindaki, afis ve kataloglardaki basit timceleri anlayabilir.

A2

Okuma-anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin A2
duzeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu duzeydeki kisi, cok kisa ve basit metinleri
anlayabilir. Reklamlar, el kagitlari, ménuler ve zaman cizelgelerinde oldugu gibi basit
gunlik metinler icinde aradigi 6zel bilgileri bulabilir ve basit bir dilde yazilmis kisa
kisisel mektuplari anlayabilir.

B1

Okuma-anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin B1
duzeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu diizeydeki kisi, glinlik ya da meslekle
iliskili dildeki metinleri anlayabilir. Yazarin olaylari, duygulari ve dilekleri betimledigi
kisisel mektuplari anlayabilir.

B2

Okuma-anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin B2
duzeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu diizeydeki kisi, yazarin gtincel konulardaki
bir sorunu belirli bir bakis agisiyla iliskilendirdigi ya da belirli bir bakis agisini

anlattigr makale ve raporlari anlayabilir. Kisa dykdlerin ve bilinen romanlarin cogunu
anlayabilir.

C1

Okuma-anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin C1
duzeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu dizeydeki kisi, uzun, karmasik uzmanlhk
metinlerini ve yazinsal metinleri anlayabilir ve aralarindaki tslup farklarini fark
edebilir. Kendi uzmanlik alaninda olmasa da makalelerde ve teknik kilavuzlarda
kullanilan uzmanlik dilini anlayabilir.

C2

Okuma-anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin C2
duzeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu duzeydeki kisi, her tirden metinleri
okuyabilir. Ayrica soyut metinleri ve zor sézclkler iceren metinleri ya da kullanim
kilavuzlarini, 6zel konulardaki metinler ya da yazinsal metinler gibi dilbilgisel yapilari
okuyabilir.

Oneriler
cercevesi duzeyi

YAZMA

Al

Yazma bolimindeki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin Al
dizeyinde ya da altinda oldugunuzu gostermektedir. Bu duzeydeki kisi, 6rnegin;
tatilden selam génderme gibi kisa, basit kartpostallar yazabilir. Bir otelin bagvuru
formuna isim, uyruk ve adres yazmak gibi, formlari kisisel bilgileriyle doldurabilir.

A2

Yazma bélimindeki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kimesinin

A2 duzeyinde oldugunuzu gdstermektedir. Bu dizeydeki kisi, glinlik isler ve
gereksinimlerle ilgili kisa, basit notlar ve mesajlar yazabilir. Ornegin, birine tesekkiir
etmek icin cok basit kisisel bir mektup yazabilir.

B1

Yazma bolimundeki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin B
dizeyinde oldugunuzu goéstermektedir. Bu dizeydeki kisi, bilinen konular ya da kendi
ilgi alanindaki konular tzerinde basit metinler yazabilir. Deneyimlerini ve izlenimlerini
anlattigr kisisel bir mektup yazabilir.




Kaynakca

B2

Yazma bolimindeki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin B2
duzeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu duzeydeki kisi, ilgi alanindaki gesitli
konular tzerinde acik ve ayrintili metinler yazabilir. Bilgilerin aktanldigi ve belirli bir
bakis acisina yonelik ya da karsi goruslerin anlatildigi bir kompozisyon ya da rapor
yazabilir. Olaylardan ve deneyimlerden cikardigi kisisel anlami 6n plana cikaran
mektuplar yazabilir.

C1

Yazma bélimiindeki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin C1
duzeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu dizeydeki kisi, acik ve iyi yapilandiriimis
metinler yazabilir ve kisisel bakis agisini kapsamli olarak anlatabilir. Karmasik
konulara donuk kendi durusunu belirttigi ve bu arada en énemli noktalari 6ne
cikardigr bir mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilir. Farkli metin turleriyle
calisabilir ve bu arada hedeflenen okuyucu kitlesine uygun saglam, kisisel bir Gslup
kullanabilir.

C2

Yazma bolimindeki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin C2
dizeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu duizeydeki kisi, acik, akici ve uygun bir
Uslupta yazabilir. Okuyucuya énemli noktalar algilamasinda ve aklinda kalmasinda
yardimci olabilecek sekilde, karmasik mektuplar, raporlar ya da makaleler yazabilir.
Ozetler ve uzmanlik metinleri ya da yazinsal metinler tizerindeki gériismeleri yazabilir.

Oneriler
cercevesi duzeyi

DINLEME ANLAMA

Al

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin Al
dizeyinde ya da altinda oldugunuzu gostermektedir. Bu dizeydeki kisi, kendisiyle
ya da kendi cevresindeki nesnelerle ilgili cok basit timceleri yavas ve belirgin
konusuldugunda anlayabilir.

A2

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin A2
dizeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu duzeydeki kisi, kisisel acidan énemli
olan nesneler Uzerinde sik kullanilan sézcukleri ve anlatimlari, drnegin; kendisi ve
ailesiyle, alisveris ya da meslekle ilgili basit bilgileri, anlayabilir. Kisa, agik ve basit
haberlerin ve duyurularin 6nemli kisimlarini anlayabilir.

B1

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kimesinin B1
duzeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu duzeydeki kisi, is, okul, bos zaman vb.
gibi bilinen konularla ilgili acik, standart bir dildeki gérusmelerin 6nemli noktalarini
anlayabilir. Dilin oldukga yavas ve agik konusulmasi kosuluyla gunlik olaylarla ilgili
televizyon ve radyo programlarinin, ayni zamanda kisisel ve mesleki konularla ilgili
programlarin énemli noktalarini anlayabilir.

B2

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin B2
duzeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu duzeydeki kisi, biraz bilinen bir konu
olmasi kosuluyla, uzun konusmalari ve sunumlari ve karmasik goris dizilerini
izleyebilir. Gunluk olaylarla ilgili televizyon haberlerinin ve programlarinin cogunu
anlayabilir.

C1

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin C1
diizeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu dizeydeki kisi, iyi yapilandirilmamis,
fikirler ve dustinceler agik anlatiimamis olsa bile konusulan dili anlayabilir. Televizyon
programlarini ve filmleri hemen hemen caba gdstermeksizin anlayabilir.

C2

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin C2
duzeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu duzeydeki kisi, ister sokakta ister medya
ortaminda olsun konusulan dilin her tirinu anlayabilir. Aksana alismak icin biraz
zaman oldugunda anadilini hizli konusan birini de anlayabilir.
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Bu ekte, Association of Language Testers in Europe (ALTE) nin uzun yillar siren arastirma projesinin
bir parcasi olan ALTE-yapabilir tanimlamalari ve bunlarin amaglari ve iceriklerinin agiklamasi yer almaktadir.
Sonra da tanimlamalarin nasil gelistirildigi, ALTE sinavlarinda nasil uygulandidi ve dneriler cercevesine nasil
baglandigr anlatiimaktadir. Bu projedeki tanimlayicilar ayarlanarak ana hatlari ek A da gdsterilen yontem
12¢ (Rasch-Modeli) ye gore éneriler cergevesinin dizeyleriyle esitlenmistir.

ALTE’NIN OGRETIM PROGRAMI ve YAPABILIR TANIMLAMALARI
PROJESI

ALTE’nin 6gretim programi

ALTE’ nin Yapabilir Tanimlayicilari uzun suren bir projenin ana parcalarindan birini olusturur ve hedefi,
sinavlarin tarafsiz tanimlanabildigi dil basarisinin anahtar dizeyleri icin bir 6gretim programi hazirlanmasidir.

ALTE-Uyelerinin sinavlari, iceriklerinin 6zenli arastirmalar, gorev tirleri ve katilimcilarin profilleri
vasitasiyla incelendi ve égretim programinin basari dizeylerinden birine eklendi. ALTE el kitabr: Avrupa
dil sinaviari ve sinav islemleri, sinavlarin derecelendirilmesini gosterir (S.4) ve iginde sinav sistemlerine
kapsamli bir giris bolimu vardir S. 1-15).

ALTE tanimlayicilan kullaniciya yonelik basamak kiimeleridir

Yapabilir projesinin amaci, yabanci dil 6grenenlerinin gercekte ne yapabileceklerine yonelik basariyla
iliskili basamak kiimelerinin bir sistemini gelistirmek ve dogrulamaktir.

ALTE Yapabilir Tanimlayicilari; kullanicilar, degerlendiriciler ve test yazarlari icin olan basamak kiimeleri
arasinda, Aldersons (1991) tarafindan yapilan ayrima gore, kendi temel ilkesinde kullaniciya yoneliktir. Test
surecinde cesitli ilgililer arasindaki iletisimi ve 6zellikle uzman olmayan kisiler tarafindan test sonuclarinin
yorumlanmasini destekler. Boylece bunlar

a) dil 6gretimi ve dil 6grenenleri sinav yapmakla ugrasan herkes icin yararli bir aractir. Dil kullanicilari
tarafindan nesneler icin kontrol listesi olarak kullanilabilir ve bununla seviyelerini belirleyebilirler.

b) tanisal test gorevlerinin gelistirimesinde, etkinlige dayali 6gretim programlarinda ve 6gretim
materyallerinde bir temeldir.

o) sirketlerde dil alistirmalariyla ve ise alimlarla ugrasan kisilerin ihtiyaci oldugu gibi, etkinlige dayall
bir dil sinavi yapmak igin de bir aractir.

d) ayni baglamda bulunan cesitli dillerdeki kurs ve materyallerin amaclarini karsilastirmak icin bir
aractir.

Bu anlatimlar meslek ici seminer merkezlerinde ve eleman gelistirmede gorevli olan kisiler igin de
yararl olabilir. ClnkU bunlar, is yeri anlatimlarinin tanimlanmasinde ve yeni islerin dilsel gereksinimlerle
ozellestiriimesinde ve dil alistirmanlarina ézel istekleri bildirmede kullanilabilecek kolay anlasilir basari-
tanimlamalari sunmaktadir.
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ALTE® nin tanimlayicilan ¢okdillidir

Yapabilir Tanimlayicilari'ndaki en dnemli noktalardan biri, oniki dile gevriimesi ve ALTE iginde yer
almasi nedeniyle, cokdilli olmasidir. Bu diller: Danimarkaca, Almanca, ingilizce, Fince, Fransizca, italyanca,
Katalanca, Hollandaca, Norvecce, Portekizce, isvegge ve ispanyolcadm Yapabilir Tanimlayicilari, dil yeterlik
duzeylerinin dilden bagimsiz tanimlamalari olarak, farkl dizeylerdeki cesitli dil sinavlaryla iliskili bir
Oneriler gercevesi olusturmaktadir. Bu nedenle, ALTE Uyelerinin sinav sistemlerinin icinde esit degerdeki
bilesenleri gbstermek igin bir olanak sunmaktadir. Bunu; blytk olasilikla bu tir sinavlar basarabilecek
kisilerin kullanimina verilen ve gercek yasamdaki dilsel becerileriyle iliskili, anlasilir anlatimlarla yapiyorlar.

Tanimlayicilarin diizenlenmesi

Yapabilir-tanimlamalari su an t¢ alanda diizenlenmis 400 test maddesinden olusmaktadir: sosyal ve
turizm alani, meslek alani ve egitim alani. Ogrenenlerin biyik ilgisini geken bu alanlarin her biri bircok ézel
alanlar icermektedir, 6rnegin; sosyal ve turizm alani aligveris yapmak, lokantada yemek, kalacak yer vb. gibi
alt bolimlere ayrilir. Bu gruplarin her biri icin yeniden birden tge kadar dinleme anlama, konusma, okuma
ve yazma becerilerine iliskin basamak kimeleri bulunmaktadir.

Her basamak kiimesi birgok duizey Uzerinde bulunan test maddeleri icermektedir. Basarili iletisim icin
sadece temel yeterligin gerektigi bircok durumlarin olmasi nedeniyle, bazi basamak kiimeleri genel yeterlik
yelpazesinin sadece bir bolimini kapsamaktadir.

Gelistirme siireci

Tanimlayicilarin tanimlanmasindaki gelistirme sireci asagidaki asamalardan gegmistir:

a) ALTE dil testleri kullanicilari, anketler, okullardan raporlar vb. yoluyla betimlendi.
b) Bu bilgi, adaylarin gereksinimlerinin kapsamini saptamak ve asil ilgilerini belirlemek icin kullanildi.

©) Sonuc-test maddelerinin yapilandinimasinda Waystage ve Threshold gibi uluslararasi kabul edilen
duzey seviyeleri ve test tanimlamalari kullanildi.

d) Test maddeleri dnce incelenerek ve test katilimeilari icin gecerlilikleri gézden gegirildi.
e) Ogretmenler ve 6grencilerle denenerek test maddelerinin gecerliligi ve saydamligi gézden gegirildi.

f) Deneme sonuglari gz éniinde tutularak tast maddelerinin tanimlamalari diizeltildi.

ALTE-Tanimlayicilarinin deneysel olarak dogrulanmasi

Yukarida anlatildigi gibi gelistirilen basamak kiimeleri kapsamli bir sekilde deneysel olarak dogrulandi.
Dogrulama sureci, dizey tanimlamalarinin ¢znel sistemine bagl test maddelerini, ayarlanmis bir dlgcme
aracina donustirmeyi hedeflemektedir. Bu halen devam etmekte olan uzun sureli streg, ALTE icindeki
bltun diger dillerden bilgiler alindigi stirece ve tekrar sunulmak lzere devam edecektir.

Simdiye kadarki bilgi saptamasi kendi icine déntk bir isleme dayanmaktaydi. Bunun yaninda yapabilir
tanimlamalar birbirine bagli anketlerden olusan bir takim olarak deneklere gosterildi ve 10.000 kadar
denek bu tiurden anketleri doldurdular. Deneklerden cogu icin bir dil sinavinin sonuclan biciminde ek bilgiler
bulunmaktaydi. Bunlarin tamami bir tanimlayici dil yeterlik basamak kiimesine dogruluk kazandirmak tzere
toplanmis olan en buyuk bilgi birikimidir.
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Deneysel calismaya, yapabilir basamak kimelerinin kendi ic bagdasikliginin asagidaki amaclar
dogrultusunda incelenmesiyle baslandi:

1. Her bir test maddesinin ilgili yapabilir basamak kimesi igindeki islevini belirlemek,

2. Cesitli test maddelerini birbirleriyle iliskilendirmek, yani basamak kimelerinin baginti zorlugunu
belirlemek,

3. Yapabilir basamak kiimelerinin dilden bagimsiz oldugunu bulmak.

Her seyden 6nce Avrupa llkelerinde bu anketleri denekler, ¢ok ilerlemis olanlarin disinda, kendi
anadilinde doldurdular. Deneklere durumlarina gore uygun anketler verildi: Meslekle ilgili basamak
kiimeleri yabanci dili mesleginde kullanan kisilere, egitimle ilgili basamak kimeleri tniversitenin yabanci
dil bolimine kayit olmus ya da bunun icin hazirlanan deneklere verildi. Sosyal ve turizmle ilgili basamak
kiimeleri de baska deneklere verildi, ancak bu bolimlerden secilen basamak kiimeleri meslek ve egitim
anketlerine baglayici olarak alind..

Rasch-incelemeleri icin bilgi saptama isleminde, ¢esitli testleri ve anketleri birbirlerine baglamaya
yonelik baglayici test maddeleri kullanilir. A ekinde acgiklandigr gibi Rasch-incelemeleri, bilgi saptama igin
bir dizenegin kullanildigi bir dlcme cergevesi ya da birbirine sinir olan iki basamak kiimesinde oldugu
gibi, baglayici test maddeleriyle baglanmis Ust Uste test bicemlerinden bir dizi olusturur. Ozel basamak
kiimelerinin ve genel bélumlerin baginti zorlugunu saptamada test maddelerinin bu tirden bir sistematik
kullanimi gerekmektedir. Sosyal ve turizm alanlar, dil yeterliginin ortak bir ana pargasini etkin hale getirirler.
Dolayisiyla meslek ve egitim alanlariylailgilibasamak kiimelerinin karsilastirimasinda en iyi oneri noktalarini
sunduklari digtnuldr. Bu nedenle sosyal ve turizm basamak kiimeleri baglayici olarak kullanilmistir.

Tanimlayicilarin diizeltiimesi

Deneme safhasinin sonuglarindan biri yapabilir-tanimlamalarinin yeniden incelenmesinin sonucuydu.
Istatiksel bakis acisina gére sorunlu olanlari ve dolayisiyla 6grenme basarisinin diizeylerini tanimlama igin
uygun olmamalari nedeniyle, olumsuz konumda olan test maddeleri ¢ikarildi. Bu tirden degisiklikler icin
asagida ornekler gosterilmektedir.

1. Olumsuz test maddeleri asil anlamlarini kaybetmeksizin olumlu olarak tanimlandilar.
* Ik sekli: basit, bilinen sorularin daha fazlasini yanitlayamaz.

= Degismis sekli: basit, bilinen sorulari yanitlayabilir.

2. Olumsuz kisitlamalar olarak anlatilan alt dlizey tanimlamalari, daha Ust diizeyde olumlu tanimlamalar
olarak degistirildi.

= Ik sekli: gérinmeyen belirtileri betimleyemez, érnek; cesitli agr turleri “boguk”, “keskin”,
“carpinti”

= Degismis sekli: gorinmeyen belirtileri betimleyebilir, 6rnek; cesitli agn tirleri "boguk”, “keskin”,
“carpint’”

Yapabilir-Tanimlamalan ALTE sinavlariyla nasil iliskilendirildi

Yapabilir tanimlayicilarinin ilk bastaki ayarlanmasindan ve tanimlamalarin dizeltiimesinden sonra,
yukarida anlatildigi gibi, dikkatler yapabilir tanimlamalarrile dil dizeylerinin diger gostergelerinin baglantisina
cevrildi. Ozellikle ALTE-sinavlarinin basari ve yapabilir basamak kiimeleri ile Avrupa Konseyi Framework’
taki éneriler cercevesi arasindaki iliskiyi incelemeye basladik.
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Yapabilir-tanimlamalari yoluyla UCLES sinavlar tarafindan belirlenen derecelerle kendi kendini
degerlendirmeleri birlestirmek Uzere Aralik 1998 den beri bilgi saptanmaktadir. Bu esnada, yapabilir-
yeterligi profili bicimindeki bir sinav sonucunun anlamini betimlemekle baslamayi saglayan, cok acik bir
iliski saptanmistir.

Yapabili-degerlendirmelerinin kendi kendini degerlendirmeye bagli ve bircok Ulkeye ve deneklere
ait olmasi durumunda, kisiye 6zgu yeteneklerin genel olarak algilanmasinda degiskenlikler bulunur. Bu da
insanlarin ‘yapabilirliginin’ yasla ve kilturel nedenlerle ilgili etkenlere gore, her defasinda farkli algilama
egiliminde olduklari anlamina gelmektedir. Bu durum bazi denek gruplar icin sinav sonuglariyla olan
iliski degiskenligini zayiflatmaktadir. Bu yuzden ‘yapabilir-kendi kendini degerlendirmeleri ile 6lcut olarak
kullanilan yeterlik dlzeyleri arasindaki iliskiyi, sinav degerlendirmelerinde élculdigi gibi, mimkin olglde
aclk bir sekilde saptamak icin analitik islemler kullanilmistir. Sinav sonuglariyla tipik yeterlik-yapabilir
profilleri arasindaki iliskilerin tam olarak anlatiimasi icin herhalde deneyimli degerlendiricilerin yapabilir-
degerlendirmelerine dayall baska arastirmalarin yapiimasi gerekir.

Hedefe odakli 6grenme taslagiyla ilgili bir soruna bu baglamda deginilmelidir. Yani yapabilir ile
tam olarak ne kastediliyor sorusu; kisinin bir gorevi belirli bir dizeyde hangi olasilik oraninda basariyla
yapabilecegi beklenmelidir? kisinin bir gorevi surekli en iyi sekilde yapmasi kesin mi olmali? konularinda
tanimlanmasi gerekiyor. Elbette bdyle bir beklenti cok sert olur. Ancak yiizde 50 basari olasiligi da, 6grenme
basarisi olarak kabul edilebilmesi icin ¢cok dustk sayilr.

Yiuzde 80 sayisi gcogunlukla alan ve 6lclt odakli testlerde, belirli bir alandaki 6grenme basarisinin
gostergesi olarak kullaniliyor. Bu nedenle belirli bir dizeydeki bir ALTE testini ‘yeterli’ derecede basaran
katiimcilar, bu dlizeye 6zgl olarak algilanan gorevleri basariyla ¢cézmede yuzde 80 bir avantaja sahiptirler.
Simdiye kadar Cambridge-sinavlarina katilanlar hakkinda toplanan bilgiler, bu degerin, bir katilimcinin bu
duzeyde gerekli yapabilirtanimlamalarini da segcme olasiligi ile iyi uyustugunu géstermektedir.

Yapabilirligin’ bu sekilde net olarak tanimlanmasi yoluyla, belirli ALTE-dUzey derecelerinin ‘yapabilir-
becerileri olarak yorumlanmasi igin bir temel elde edilmektedir.

Sinav basarilaryla ilgili iliskilerin simdiye kadar Cambridge-sinavlarina dayanmasi slresince,
basarilarla birlikte yapabilir-tanimlayicilarini diger ALTE-sinavlariyla birlestiren bilgiler toplaniyor. Bu da
cesitli sinav sistemlerinin cogunun ayni sekilde ALTE-0gretim programinin bes duzeyiyle iliskilendirildigini
kanitlayacaktir.

Avrupa Konseyi Oneriler Cercevesine baglanmasi

1996 yilinda, Avrupa Konseyinin Oneriler Cercevesinin olusumu asamasindan kaynaklanan, test
maddeleri bigimindeki baglayicilarin bulundugu yanitlar toplandi. Bu baglayicilarin kapsami:

1. Cesitli dizeylerde dil kullaniminin 6nemli kategorilerinde bulunan, kendi kendini degerlendirme
icin olan dizeneklerdeki tanimlayicilar, 3. bélimde cizelge 2 de tanitildl.

2. Bolum 5 teki drnek basamak kimelerinden alinan, akiciigin iletisimsel noktalariyla iliskili 16
tanimlayici

Cizelge 2, dizey seviyelerinin anlatimlarinin bir 6zeti olarak uygulamada oldukca yayginlasmasi
nedeniyle alindi. ALTE’ nin dillerden ve ulkelerden biyik sayida yanit bilgileri toplamasi, gizelge 2 deki
basamak kimelerinin dogruluk kazanmalarinda katkida bulunmasi i¢in bir olanak saglamistir.

‘Akicilik’ test maddelerinin, Isvicre projesinin (North 1996/2000) cesitli baglamlarinda élcilenlerden
daha saglam zorluk-tahminlerini igerdigi ortaya ¢ikmistir ve bu nedenle énerilmistir. Buna gére bunlarin,
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ALTE-yapabilir tanimlamalarinin Avrupa Konseyi oneriler ¢ercevesinin olusumuna iyi uyusma saglayacagi
beklendi. Akici test maddelerinin tahmin edilen zorluklari North'un bilinenleriyle cok yakin benzesme icinde
olduklari gorildi ve r=0.97 civarinda iliski degiskenligi gosterdiler. Bu yapabilir-tanimlamalar ile Avrupa
Konseyi Framework 6rnek basamak kimeleri arasinda ¢ok iyi bir baglanti oldugunu anlatmaktadir.

Test maddeleri-sistemlerinin (basamak kimeleri) birbirleriyle iliskilendirildikleri Rasch-incelemeleri
cok basit degildir. Bilgiler hi¢ bir zaman modele tam olarak uymamaktadir: Boyutluluk, ayrmcilik ve test
maddeleri islevinin ayrismasinda sorunlar bulunmaktadir ki basamak klmeleri arasindaki en uygun olasi
iliskinin ortaya cikmasi icin bunlarin belirlenmesi ve Uzerinde calisiimasi gerekir.

Boyutluluk, dinleme anlama, okuma ve yazma becerilerinin kendi aralarinda degisken iliskilerin
olmasina ragmen, yine de net ve bagimsiz olmalari gercegiyle iliskilidir. Becerilerin ayri olarak ele alindig
incelemeler, diizeylerin daha tutarli ve ayrimei farklliliklarini Gretmektedir.

Degisken ayrimcilik, cizelge 2 ile yapabili-tanimlamalari karsilastinldiginda goze carpmaktadir.
Yapabilir-tanimlamalarina gére cizelge 2 nin daha uzun bir basamak kiimesi (dlizey seviyelerinin daha ince
farklilastinimasi) ortaya cikardigi saptanmistir. Ayrica incelemenin, iyilestirmenin ve secenegin kapsamli bir
isleminin son Urind oldugunu gostermesi de herhalde bunun nedenidir. En iyi betimleyen duzeyi anlamayi
kolaylastiran bu islemin sonucu, her dizeyin tanimlanmasi 6zenle segilen karakteristik 6gelerin bir 6zetidir.
Bu tutarli bir yanit érnegi Uretir ki, bunun yoluyla tekrar uzun bir basamak kimesi olusturulur. Bu da,
daha henilz tamamlanmamis, butlinsel dizey tanimlamalari olarak gruplandirilmamis kisa, kicuk parcalar
halinde olan test maddelerinin yapabilir tanimlamalarinin su andaki bicimleriyle celiski icindedir.

Grup etkileri, bazi baglayici basamak kiimelerindeki diizey seviyelerinin belirlenmelerinin zor olmasi
nedeniyle, belirli denek gruplarinin ( sosyal ve turizm, meslek ve egitim alanlarindaki anketlerle calisanlar)
bunlari cok keskin olarak ayirmalari sirasinda ortaya ¢cikmaktadir.

Basamak kumelerinin dengelenmesi icin Rasch-modeli yaklasimi secildiginde bunlardan hi¢ biri
beklenmeyen etkiler degildir. Bunlar, basamak kimelerinin en son ayarlanmasinin gerekli ve énemli bir
asamasinda bile, her test maddesinin tanimlanmasinin dizenli ve nitel incelemesi olarak kaldigini gosterirler.

ALTE-6gretim programindaki yapabilir diizeyleri

Glnumuzde ALTE-6gretim programi 6 dlzeyden olusan bir sistemdir. Yukarida anlatilan dogrulama
islemi bu duzeylerin genel olarak oneriler gergevesinin A2 ve C2 6neri diizeylerine uygun olduklarini
kanitlamaktadir. Oncelikli olarak yapilan bir baslangic diizeyinin tanimlanmasina yapabilir-projesi katkida
bulunmaktadir. Buna gore iki 6gretim programi arasindaki iliski asagida gorilmektedir:

Ayrupa Konseyl Al A2 B1 BO C1 CO
duzeyleri
ALTE diizevleri ALTE ALTE ALTE ALTE ALTE ALTE

y baslangic duzeyi dizey 1 dizey 2 dizey 3 dizey 4 dizey b
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Her bir ALTE-dUlzeyinin 6nemli ¢zellikleri asagida gorilmektedir

ALTE diizeyi 5 (Good User): Akademik ve biligsel olan agir materyalle ¢alisabilme ve bazi durumlarda
standart bir anadillinden daha ileri olsa bile, dili bir basari diizeyinde iyi sekilde kullanabilme becerisi

Ornek: Metinlerden nemli bilgileri alABILIR, bir metnin ana hatlarini anlayABILIR ve hemen hemen
bir anadilli kadar seri okuyABILIR.

ALTE diizeyi 4 (Competent User): Bir seyin uygunluk ve incelik bakimindan ne kadar iyi yapilabildigini
vurgulayarak iletisim kurma ve bilinmeyen konularla calisabilme becerisi.

Ornek: Saygisizca olan sorularla calisABILIR. Séze girEBILIR ve sézii devam ettirEBILIR.

ALTE Niveau 3 (Independent User): Amagclarin coguna ulasabilme ve kendini birgok konuda ifade
edebilme becerisi.

Ornek: Ziyaretcilere rehberlik edEBILIR ve bir yer tizerine ayrintili betimlemeler yapABILIR.

ALTE diizeyi 2 (Threshold User): Kendini bilinen durumlarda kisitl olarak ifade edebilme ve genel
olarak alisilmamis bilgilerin Ustesinden gelebilme becerisi.

Ornek: islemin karmasik olmamasi kosuluyla bankada bir hesap actirmak igin basvurABILIR.

ALTE diizeyi 1 (Waystage User): Basit ve karmasik olmayan bilgilerle ¢alisabilme becerisi ve kendini
bilinen baglamlarda ifade edebilme becerisinin baslamasi.

Ornek: Onceden sdylenebilen konular tizerindeki alisiimis sohbetlere katiABILIR.

ALTE baslangi¢ diizeyi: Basit sekilde iletisim kurma ve bilgi alisverisinde bulunma temel becerisi.

Ornek: Yemek listesi (izerine basit sorular sorABILIR ve basit yanitlar anlayABILIR.

ilgili Yayinlar
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Belge D1 — ALTE Beceri Diizeylerinin Ozeti
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AI.'.TE Dinleme/Konugma Okuma Yazma
Diizey
Karmasik ve zor meseleler | Karmasik metinlerin Her konu Uzerine iyi bir
Uzerinde konusabilir, ayrintilari da dahil olmak anlatim ve dogrulukla
ALTE danisabilir, guinltk dildeki uzere belgeleri, yazismalari | mektuplar yazabilir ve
Dlzey 5 |imali sézleri anlayabilir ve raporlari anlayabilir. gortsmeler ve seminerler
ve sevimsiz sorulari rahat uzerine Ozenle ve eksiksiz
sekilde becerebilir. notlar alabilir.
Kendi is alanindaki goris- Yeterli hizda okuyabilir, Ticari mektuplar
melere ve seminerlere bir Universite kursunun tasarlayabilir, gérisme
basariyla katkida bulunabilir | isteklerini yerine getirebilir; | sirasinda oldukga dogru
ALTE L . G " A2
= ve gunluk bir gérismeyi bilgi edinme amaciyla notlar alabilir ya da iletisime
Diizey 4 T . o .
sUrdurebilir ve somut gazeteleri, dergileri uygun kompozisyonlar
konularda oldukca akicl okuyabilir ve kaliplasmamis | yazabilir.
konusabilir. yazismalari anlayabilir.
Bilinen bir konu Uzerine bir | Metinlerden énemli bilgileri | Konusma ve konferans
sunumu izleyebilir, sunum alabilir ve ayrintili ydnergeleri | sirasinda notlar alabilir
ALTE " O »
" yapabilir ya da oldukc¢a ya da 6gutleri anlayabilir. ya da kaliplagsmis sorulari
Diizey 3 : . . ;
genis konular Uzerine bir icermeyen mektuplar
konusmayi devam ettirebilir. yazabilir.
Soyut ve kdiltirel konular Basit kullanim kilavuzlarini Mektuplar yazabilir ya da
Uzerine goruslerini sinirli ve makaleleri, ayrica bilinen konularin icerikleri
ALTE olarak anlatabilir, bilinen bilinen bir konu ile ilgili Uzerine notlar tutabilir.
Dlizey 2 | bir alanda bilgi verebilir, yayginlasmamis metinlerdeki
yonergeleri ya da kamu ana bilgileri anlayabilir.
duyurularini anlayabilir.
Bilinen bir baglamda Bilinen bir konu ile ilgili Kendisiyle ilgili formlari
ALTE goruslerini ya da dileklerini | bilgileri anlayabilir, 6rnegin; | doldurabilir ve kisa,
Duzey 1 anlatabilir. urtin bilgileri, agiklamalar ya | basit mektuplar ya da
da raporlar. kartpostallar yazabilir.
Basit yonergeleri anlayabilir | Basit aciklamalari, kullanim | Basit formlari doldurabilir
ALTE . b . G I
Baslangic ya da onceden bilinebilen bir | kilavuzlarini ya da bilgileri ve notlar yazabilir, 6rnegin;
et konu Uzerindeki konusmaya | anlayabilir. zaman, randevu ve yerlerle

katilabilir.

ilgili
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Belge D2 - ‘Sosyal ve turizm’ alanlarina iliskin ALTE Yapabilir Tanimlamalarinin

Ozeti
AI.'.TE . Dinleme/Konusma Okuma Yazma
Diizeyi
Beceriksiz bir izlenim Bir kira sézlesmesinin Her tlrden konu Uzerine iyi
ALTE yaratmaksizin karmasik ayrintilarini anlayabilir, bir anlatimla ve dogrulukla
Duzey 5 | ve zor meseleler tUzerinde ornegin; teknik ayrintilar ve | mektuplar yazabilir.
konusabilir. onlarin yasal igerikleri.
Kural disi konusmalari Agir gazetelerde gordldigi | Birgok konu Uzerine
uzun sure surdurebilir ve gibi karmasik gorus ve mektuplar yazabilir.
ALTE soyut ve kilturel konular fikirleri anlayabilir. Okuyucularin karsilasa-
Dlizey 4 | lzerinde oldukga akici ve bilecegi zorluklar ézellikle
genis sozcik dagarciglyla sozliuksel hatalardan
konusabilir. kaynaklananlar olabilir.
Oldukga genis konu Ayrintili bilgileri Bir otelin servis hizmetleriyle
secenekleri Uzerine bir anlayabilir, ornegin; bir ilgili bilgi edinebilir, 6rnegin;
gorusmeyi surddrebilir, monu listesindeki lezzet engellilere uygun mobilya
ALTE SN : " oo . . . L
. ornegin; kisisel ve terimlerinin ve bir daire ya da Ozel bir perhiz yemegi
Diizey 3 . . . . C .
mesleki deneyimleri ya da ilanindaki sozciklerin ve hazirlanmasi.
haberlerdeki glincel olaylar | kisalmalarin cogunui.
dzerine
Soyut/kiltirel konular Bir gazetedeki/dergideki Kisisel deneyimleri alaninda,
uzerine goruslerini sinirli yalin, ciddi makaleyi, onceden bilinebilen sinirli
ALTE " . L
. boyutta anlatabilir ve otellerin alisiimis yazilarini ve | sayida konular tzerine
Diizey 2 . . o . .
anlamlarin ve goruslerin ince | kisisel goruslerin anlatildigi | mektuplar yazabilir ve
ayrintilarini anlayabilir. mektuplari anlayabilir. goruslerini anlatabilir.
Bilinen durumlarda hosuna | Basit bilgileri anlayabilir, Kisisel bilgilerle ilgili
ALTE gideni ya da gitmeyeni basit | érnegin; besinler lzerine formlarin cugunu
Diizey 1 sozcuklerle anlatabilir, aciklamalar, basit monu doldurabilir.
listeleri ve yonerge levhalart.
Basit, yalin sorular sorabilir | Basit yonergeleri ve Yaninda kaldigi aileye basit
ve basit bir dilde verilen bilgileri anlayabilir, 6rnegin; | bir haber birakabilir ya da
yanitlari anlayabilir. hava alanlarinda, alisveris basit bir tesekkir mektubu
ALTE . e "
merkezlerinde ya da monl | yazabilir.
Baslangic ) .
diizevi listelerinde.
v llaclar Uzerindeki basit
acgiklamalari ya da basit yol
tariflerini anlayabilir.
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Belge D3 - ‘Sosyal ve turizm’ alanlarina iliskin ALTE Test Maddeleri:

Alinan Olgulara ve Etkinliklere Genel Bakis

Olgu Etkinlik Cevre/yer Gerekli Dil Becerisi
= Alisveris yapmak = Kendi kendine servis = Dinleme anlama/
= Lokantada yemek magazalari, diger konusma, okuma
= Konaklama (6rnek: otel) magazalar, pazar yeri = Dinleme anlama/
= Gegici kalacak yer = Lokanta, Kendi kendine konusma, okuma
kiralama (daire, oda, ev) hizmet = Dinleme anlama/
= Kalacak bir yere = Otel, yatak & kahvalti vb. konusma, okuma, yazma
Gunluk yerlesmek = Emlakgl, ev sahibi (form doldurma)
yasami = Banka ve posta = Yaninda kalinan aile = Dinleme anlama/
becerme hizmetlerini kullanma = Bankalar, doéviz burolari, konusma, okuma, yazma
postaneler (form doldurma)
= Dinleme anlama/
konusma, okuma, yazma
(mektuplar)
= Dinleme anlama/
konusma, okuma, yazma
= Saglikl olmak/saglikli = Eczanede = Dinleme anlama/
g kalmak = Doktorda konusma, okuma
Saglk -
astanede
= Dis doktorunda
= Bir Ulkeye varmak = Hava limani / liman = Dinleme anlama/
= Cesitli seyahatlar = istasyon / otoblis gari konusma, okuma (form
s = Yol tarifleri almak ve = Sokak, atolye vb. doldurma)
eyahat .
yapmak = Turizm acentasi
= Kiralamak = Kiralama sirketleri
(otomobil, kayik vb.)
= Acil durumlarda dogru = Resmi yerler = Dinleme anlama/
Acil davranmak (kaza, hastalik, | = Ozel yerler, ornegin; otel konusma, okuma
durumlar sucluluk ve araba arizalar) odasi
= Hastane, emniyet
= Bilgi edinmek = Turist burosu, seyahat = Dinleme anlama/
= Bir tur gezisi yapmak acentasi konusma, okuma
Kiiltirel = Kisilere rehberlik etmek = Turistik gorllmeye deger
sl yerler(amtlllar"vb.)
= Kentler, buylk kentler
= Okullar, yuksek okullar,
Universiteler
= Bilgilendirici toplantilar/ = Diskotekler, eglenceler, = Dinleme anlama/
Sosyal baskalariyla bir araya okullar, oteller, cadir konusma
iliskiler gelmek alanlari, lokantalar vb.
= Sohbet etmek = Evde, disarida
Medya/ = Televizyon filmleri, filmler, | = Evde, otomobilde, sinema, |= Dinleme anlama/ okuma
kiturel tiyatro oyunlari vb. izlemek | tiyatro,,Son et lumiére' vb.
olaylar = Gazete ve dergiler okumak
Kisi = Mektuplar ve kartpostallar | = Evde, disarida = Dinleme anlama/
isisel
sfile: yazmak konusma (telefon) okuma,

meler

yazma




Ek

Belge D4 - ‘Meslek’ alanina iligskin Yapabilir Tanimlamalar

raporu anlayabilir.

AI.'.TE . Dinleme/Konusma Okuma Yazma
Diizeyi
Karmasik, zor ve tartismali Kendi alaniyla ilgili Ozenli ve eksiksiz notlar
durumlarda dilsel agidan makalelerin cogunu ve alabilir ve ayni zamanda
ALTE etkin olabilir ve bilgi verebilir, | karmasik bir dille anlatilan gorusmelere ve seminerlere
S ornegin; yasal ve para karmasik fikirleri anlayabilir. | katilabilir.
politikala-riyla ilgili sorular,
eger bunun igin gerekli
bilgiye sahipse.
Kendi is alanindaki Kaliplasmamis bir dille s arkadaslari ya da baska
gorusmelere ve seminerlere | yaziimis yazismalari konusma arkadaslari
ALTE basariyla katkida bulunabilir | anlayabilir. tarafindan ustaca basarilarin
Diizey 4 ve bir bakis acisina tara.fl ya istendigi g.L.m.IIuk ve gghluk
da karsi olarak tartisabilir. olmayan buyuk cesitlilik
boyutundaki durumlarin
ustesinden gelebilir.
Normal bir is giiniindeki Aldigi yazigmalarin, Esyalar ve hizmet
ALTE bildirimlerin cogunu alabilir | raporlarin ve trin verimleriyle ilgili alisilmis
Diizey 3 ve aktarabilir. anlatimlarinin cogunu sorulari becerebilir.
anlayabilir.
MUsterileri kendi is Kendi is alanina giren Bilinen bir konu lzerine
ALTE alanindaki basit islerle ilgili | glinlik mektuplarin ve olan gorlismelerde ve
Dlizey 2 | bilgilendirebilir. kuramsal makalelerin genel | seminerlerde olduk¢a dogru
anlamini anlayabilir. notlar tutabilir.
Kendi is alaninda basit Yeteri kadar zaman Bir is arkadasina ya da bir
istekleri anlatabilir, 5rnegin; | olmasi kosuluyla kendi is baska isyerindeki tanidik
ALTE Ben 25...... siparis vermek alaninda karsilastigi bilinen | arkadasina kisa bir istek
Diizey 1 istiyorum. turdeki kisa raporlarin sorusu yazabilir.
ve el kitaplarinin cogunu
anlayabilir.
Basit bildirimleri anlayabilir | Basit bir dilde ve 6nceden s arkadasina kisa, gtinlik
ALTE ve aktarabilir, 6rnegin; bilinebilen iceriklerinin istek sorusu yazabilir, 6rnek:
Baslangic | Bulusma cuma gunu saat olmasi kosuluyla, bilinen 20 adet......... alabilir miyim?
diizeyi 10 da. bir konu Uzerindeki kisa bir




Belge D5 — ‘Meslek’ alanina iliskin ALTE Test Maddeleri:
Alinan Olgulara ve Etkinliklere Genel Bakis

Ek

Olgu Etkinlik Cevre/yer Gerekli Dil Becerisi
= Mesleki hizmetler . ig: yeri (ofis, fabrika vb.) = Dinleme Anlama /
Mesleki istemek = s yeri (ofis, fabrika vb.) konusma, yazma
hizmetler = Mesleki hizmetler = Musterilerin evinde = Dinleme Anlama /
sunmak konusma, yazma

Toplantilar ve

= Toplantilara ve
seminerlere katilmak

= Is yeri (ofis, fabrika vb.)
= Konferans merkezi

= Dinleme Anlama /
konusma, yazma (notlar)

seminerler
- = Bir seyin sunumunu = Konferans merkezi, sergi, | = Dinleme Anlama /
Bicimsel . .
yapmak ya da gostermek fabrika, laboratuvar vb. konusma, yazma (notlar)
sunumlar ve .
. ya da bir sunumu ya da
gosterimler PO
gosterimi izlemek.
= Fakslari, mektuplar, . i§ yeri (ofis, fabrika vb.) = Okuma, yazma
Yazismalar andiglari ve iletileri vb.
anlamak ve yazmak.
= Raporlar yazmak ve . i§ yeri (ofis, fabrika vb.) = Okuma, yazma
anlamak (oldukca uzun
Raporlar ) -
ve Ust derecede resmi
islem)
= Onemli bilgiler = is yeri (ofis, fabrika vb.), = Okuma
edinmek (6rnegin; Griin ev
Herkese acik acliklamalari, bilimsel
bilgiler dergiler, ticari gazeteler,

ilanlar, internet sayfalari
vb.)

Yonergeler ve

= Aciklamalari anlamak
(6rnegin; glvenlik)
= Kilavuzlar anlamak

= Is yeri (ofis, fabrika vb.)

= Okuma, yazma

el kitaplari ve yazmak (6rnegin;
kurulumla ilgili el kitaplari,
calistirma ve bakim)
= Birine telefon etmek = Ofis, ev, otel odasi vb. = Dinleme Anlama /
Telefon = Telefonla aranmak konusma, yazma (notlar)

(bildirimleri yazmak /not
almak)




Ek

Belge D6 - ‘Egitim’ alanina iliskin Yapabilir Anlatimlarinin 6zeti

yonergeleri anlayabilir.

AI.'.TE . Dinleme/Konusma Okuma Yazma
Diizeyi

Fikralari, ayni zamanda Butln bilgi kaynaklarini Bir seminerin, danismanin ya
ALTE pen et . S . N
Diizev 5 kiltirel ve gunlik dildeki hizli ve kesin bir sekilde da kursun akisinda dogru ve

J imali konusmalari anlayabilir. | kullanabilir. eksiksiz notlar tutabilir.

Soyut bir gerekgelendirmeyi | Bir 6grenimin gereklerini Okuyuculara az
ALTE izleyebilir, 6rnegin; yerine getirebilecek hizda zorluk cikarabilecek
Duzey 4 | secenekleri tartip bicmek ve | okuyabilir. kompozisyonlar yazabilir.

sonuclar ¢ikarmak

Bilinen bir konu Uzerine Metinlerden onemli bilgileri | Kompozisyonlar ve 6grenme
ALTE acik bir sunum yapabilir ve edinebilir ve ana bilgileri amaci icin yararli olabilecek
Diizey 3 onceden bilinebilen gercek | anlayabilir. basit notlar alabilir.

sorulari yanitlayabilir.

Ogretmenin/dogentin Biraz yardimla basit Az cok dikte edilmesi

derste ve ev ddevleriyle ilgili | ydnergeleri ve aciklamalari kosuluyla konferans
ALTE . o . e . DL
Diizey 2 yonergelerini anlayabilir. anlayabilir, 6rnegin; seklindeki bir ders sirasinda

y bilgisayardaki kitiphane notlar tutabilir.
kataloglari.

Gorlsinl basit bir dilde Yavas okundugunda, Basit bir rapor ya da anlatim
ALTE anlatabilir, 6rnegin; Ben basitlestirilmis bir ders kitabi | yazabilir, 6rnegin; “son
Diizey 1 kabul etmiyorum. metninin ya da makalenin tatilim”.

genel anlamini anlayabilir.

Ders saatleri, belirlenmis Kisa bildirimleri ve Tahtadaki bildirimlere
ALTE . -

zamanlar, derslikler ve aciklamalarr anlayabilir. bakarak zamanlari,
Baslangic . ST . . :
diizeyi ev ddevleriyle ilgili basit belirlenmis zamanlari ve

yerleri yazabilir.




Belge D7 - ‘Egitim’ alanina iliskin ALTE Test Maddeleri:
Alinan Olgulara ve Etkinliklere Genel Bakis

Ek

Olgu

Etkinlik

Cevre/yer

Gerekli Dil Becerisi

Konferanslar,

= Universitede bir dersi,
raporu, sunumu ya da

= Amfi, derslik, laboratuvar
vb.

= Dinleme Anlama/
konusma, yazma (notlar)

raporlar, gosterimi izlemek
sunumlar ve = Bir konferans, bir
gosterimler rapor vermek, bir seyin
gosterimini yapmak
Seminerler = Seminerlere ve = Derslim, galisma odasi = Dinleme Anlama/
ve Universite Universite derslerine konusma, yazma (notlar)
dersleri katilmak

Bilimsel kitaplar,
makaleler vb.

= Bilgi edinmek

= Calisma odasi,
kituphane vb.

= Okuma
= yazma (notlar)

= Kompozisyonlar yazmak | = Calisma odasi, = Yazma
Kompozisyonlar kitlphane, sinav odasi
vb.
Raporlar = Blr rapor Ygzmak (6rnek: | = Calisma odasl, = Yazma
bir deney Uzerine) laboratuvar
= Bilgilenmek = Kiuttphane, arsiv vb. = Okuma
S el (o.rnlegm; bilgisayar- = yazma (notlar)
teknikleri bilgi bankasindan,
kituphaneden,
sozlikten vb.)
= Anlasma yapmak, = Amfi, derslik, calisma = Dinleme Anlama /
Oarenimi ornegin; ylksek okul odasi vb. konusma
grenimin .
. calisanlariyla bir = okuma
organizesi . oy
calismanin verilecegi = yazma

tarihi belirleme Uzerine




Dizin

Almanca
Abschiedsformel
Abténungspartikel
aktivieren

Akzent
Alltagsbedirfnisse
Alltagssprache
Anaphora

antizipieren

archaisch

argumentative Texte
argumentieren

Aspekt

audiovisuell

aus dem Kontext erschlieBen
bedeutungserhaltend
Bedeutungsnuance
Bedeutungszuschreibung
Bedurfnisse konkreter Art
begrenzter Wortschatz
Beurteilung

Bewerten

Bewusstsein
Bewusstheit

breites Spektrum, groBe Bandbreite
D1

das Verstandnis beeintrachtigen
deiktisch

deklaratives Wissen
dekodieren

Deskriptor
Detailverstehen
determinierte Variation
diagnostisch
Differenzierung

direkt
Diskriminanzanalyse
Diskurs

Diskursfunktion
Diskursmittel
Diskursstruktur
divergent

Divergenz

Dogma

Domane

Tirkce

vedalasma kaliplari

niteleme edati

etkinlestirmek

aksan

gunlik gereksinimler

gunlik dil

onyineleme

ongormek, sezmek, tahmin etmek
eskil

gerekgelerle donatiimis metinler
gerekcelendirmek

nokta, yon, safha, unsur

isitsel gorsel

baglamdan elde etmek

anlamin korunmasi

ince anlam farklilgi
anlamlandirmak, anlam vermek, anlam kazandirmak
somut gereksinimler

sinirl s6z dagarcigi

dlcme

degerlendirme

0z biling

bilinclenme

genis capta

birinci dil

anlamayi olumsuz bigimde etkilemek
gosterimsel

bildirime dayali bilgi

desifre edebilme becerisi
tanimlayici

ayrintili anlama

belirlenmis degisken, dntanimli degisken
tanilayici

farklilastirma

dolaysiz

diskriminant analizi

soylem

soylem islevi

soylem araci

sdylem yapisi

ayrismaci

ayrisma

saplanti

dil kullanim alani



Effektivitat

elaboriert

empirisch

explizites Lernen
Fahigkeit

Fertigkeit

Floskel

flussig, flieBend

formativ

formative Beurteilung
Framing

fremder Akzent
gebrauchlichste Redemittel
generativ

Genre

gespeichertes Wisen
Gesprachspartner
gesprochene Sprache
Globalverstehen
Graduierungs- u. Abtonungsmittel
grammatische Korrektheit
Graphem

GruBformeln
handlungsorientierter Ansatz
heuristisch

heuristische Fertigkeiten
Hoflichkeitsformeln
Horen

Horverstehen

Hypertext

Immersion

Implikation

indirekt

Induktion

inferieren

Input-Text

Input

interagieren

Interaktion

interaktionell

Intonation

isoliert

ltem

ltem-Response Theory (Latent Trait-

Analyse)
kalibrieren
Kann-Beschreibungen

Dizin

etkililik

cok gelismis ve en ufak ayrintilari veren ifade tarzi
deneysel

edinim (bilincli)

yetenek

beceri (okuma, yazma, dinleme, konusma)
basmakalip sz

akici

bicimlendirici

bigimlendirici degerlendirme / izlemsel degerlendirme
(bilissel) cerceveleme

yabanci aksan

cok sik kullanilan dilsel araglar
dretici

bicim, cesit, tir

depolanmis bilgi

konusma arkadasi

konusulan dil

genel anlama

niteleme edati, niteleme sifat
bicimsel dogruluk

bicim birim

selamlasma kaliplari

eylem odakli yaklagim
sezgisel/deneyimsel

sezgisel, deneyimsel yeterlikler
nezaket kaliplari

dinleme

dinleme anlama

hiper metin

dilde daldirma sistemi

sezdirim

dolayli

time varim

anlam cikarmak

girdi metni

girdi

etkilesim icinde olmak
etkilesim

etkilesimsel

tonlama

kaliplasmis, baglantisiz

test maddesi

Madde Tepki Kurami

ayarlamak
“Yapabilir Tanimlayicilari”



Dizin

Kategorie
Kategorisierung
kleinschrittig
Kodifizierung
kognitiv

koharent
Kohérenz
Kohasion
kohésiv
kommunikativ
kommunikativer Ansatz
kommunikative Kompetenz
Kompetenz
Komponente
Kompromiss
Konnektor
Konnotation
Konstrukt
Kontaktgesprach
Kontext
Konvergenz
Konzept
Koordination
Korrelation
kumulativ
Leistungsmessung
Leitpunkt
Lernerfolg
Lernersprache
Lernfahigkeit
Lernziele
Leseverstehen
Lesewortschatz
Lexem

lexikalisch
linguistische Kompetenz
MaBnahme
medien
Mehrdeutigkeit
Mehrsprachigkeit
mental
metakognitiv
Metapher
Metasystem
Methode
Mikrofunktion
Modaladverb

kategori
siniflandirma

ince islenmis
kodlama

bilissel

tutarli

tutarlilik

baglasiklik
baglasik
bildirisimsel
bildirisimsel yaklasim
bildirisimsel yeterlik
yeterlik

bilesen

bir orta yol bulma
bagla¢

ince anlam farkliligi (yananlam)
kurgu

bildirisime giris
baglam

cakisma

tasar

esgudim

ilinti, bagdasiklik
biriken

basari dlcme
yonlendirici noktalar
ogrenim basarisi
yapma dil

ogrenim yetenegi
ogrenim amaglari
okuma anlama
okuma anlama icin gerekli olan sozcuk dagarcigi
s6zluk bilim
sozliksel

dilbilgisel yeterlik
onlem

araclar
cokanlamlilik
kisisel cokdillilik
zihinsel, dustnsel
Ustbilissel
benzetme
metasistem
yontem

mikro islev
niteleme zarfi



Morpheme

Morphologie
morphosyntaktisch
motivasyon

move

Multidimensionale Skalierung
multifunktional

Multiple Regressionsanalyse
mundlich

mundliche Interaktion
mundliche Produktion
Muttersprachler
nicht-sprachlich
nonverbale Kommunikation
normorientiert
Operationalisierung
organisiertes Lernen

Ort

Paradigmenwechsel
paralinguistisch
paraphrasieren
paratextuell

Performanz
personlichkeitsbezogene Kompetenz
Personlichkeitsmerkmal
Phonem

phonetisch

phonologisch

Produktion

produktiv

Profil

Prosemik

prosodische Mittel
prozedurale Fertigkeiten
Qualifikation
Qualifikationssystem
Output

Output-Text
Rasch-Analyse

Raster

Reduktion

Redundanz

Reflexion

regional gefarbte Ausdriicke
Register

relativieren

relevant

Dizin

anlam birim, bicimbirim
anlambilim
bicimsdzdizimsel

gudu

altsozce

Cok Boyutlu Duzey Belirleme
cok islevli

Coklu Regresyon Analizi
sozlu

s0zIU etkilesim

sozIt anlatim

anadili konusuru

dildis!

s0zsUz bildirisim

norma dayali
islemlestirme

organize edilmis egitim
mekan

paradigma kaymasi
dilotesi

baska sézcliklerle anlatmak
metin dtesi

basari

kisiye iliskin yeterlik
kisisel gosterge

ses birim

sesbilgisel

ses bilimsel

dretim

uretsel

profil

davranis uygunlugu
birinsel araclar
yontemsel bilgi

yeterlik

yeterlik sistemi

cikti

ciktl metni

Rasch Analizi

tarama duzeni

indirgeme

tekrarlama

derinlemesine dislinme
yoresel soyleyis farkliliklari
farkli hitap tarzlari, kesit dili
gorecelendirme

gecerli, amaca uygun, énemli



Dizin

Reliabilitat

Repertoire

Repertory Grid Analysis
Reprasentation
Ressourcen

Rezeption

rezeptiv

Rhetorik

Ritual

Rollenspiel

Routine
Ruckkopplungseffekt (washback effect)
Sachgebiet
Sachverhalt

saloppe Umgangssprache oder
Gruppensprache
Schema
Schlusselwdrter
schriftliche Interaktion
schriftliche Produktion
Schwellenniveau

sehr frequenter Wortschatz
Selbstbeurteilung
selektiv
Selektivverstehen
semantisch

Signale

Simulation

Skala

skalieren

Skript

soziokulturell
soziolinguistisch
Spektrum

spontan
Sprachkompetenz
sprachliche Mittel
Sprachmittlung
Sprachmittler
Sprachverwendung
Sprechen
Standardsprache

Stil

strukturieren
Sub-Skala

summativ
Subtitutionstibungen

guvenirlik

dagarcik

Repertory Grid Analiz Teknigi
gosterge

olanaklar

algilama

algisal

konusma tarzi

térensel aliskanlik

rol oynama

glnlik, olagan, siradan
ket vurma etkisi
uzmanlik alani

konuyla ilgili olgu
0zensiz dil kullanimi

sablon (bilissel yapi)
anahtar kelimeler
yazil etkilesim

yazma, yazili anlatim
bildirisime gecis duzeyi
sik sik kullanilan sézclkler
kendi kendini degerlendirme
secici, secmeli

secmeli anlama
anlamsal

gosterge, belirtici
benzetim

basamak kimesi
duzey belirleme

kurgu

sosyokultirel
toplumdilbilgisel

alan

aninda

dil yeterligi

dilsel araclar

dil aktarimi

dil aktarimi yapan

dil kullanimi

konusma, sozll anlatim
standart dil, 6lctnla dil
tarz, Uslup
yapilandirmak

alt basamak kimesi
toplamsal

degistirim alistirmalar



syntaktisch

synthetisch

taxonomisch

Transfer

Transkription
Ubereinstimmungsvaliditat
umformulieren
umgangssprachlich
undogmatisch

Validitat

Varietat

Verfahren
Verknipfungsmittel
Versprecher
Verzweigungsprinzip
Vielsprachigkeit
Vorwissen

Weltwissen

Wendung

Wortschatz
Wortschatzbeherrschung
Wortschatzspektrum
Zielsprache

zur Orientierung lesen
zusammenhangendes monologisches
Sprechen

sozdizimsel

biresimsel

sistematik

aktarim

gevriyaz

drtisme gegerligi

baska sozciklerle ifade etmek
gunlik dile ait

saplantisiz

gegerlik

degiske

akis, islem

baglag

dil strcmesi

dallandirma ilkesi
toplumsal gokdillilik

bilgi birikimi

dinya bilgisi

deyim

sozcuk dagarcigl

sozcuk dagarcigr hakimiyeti
sozcuk dagarcigi cesitliligi
hedef dil

fikir sahibi olmak icin okumak
baglantili tekli konusma

Dizin



Ceviriye iliskin Aciklamalar

Bu ceviri, Common European Framework of Reference for Languages'in Almanca metni baz alinarak
hazirlanirken ingilizce metinle de karsilastinlmisti. Amacimiz, metni harfiyen Tirkceye cevirmek degil,
orijinal metnin icerigine sadik kalarak Tirkceye aktarmaktir. Bu metin, Berrin Nakipoglu-Schimang ve
Mustafa Cikar tarafindan Ayten Geng'in katkilariyla cevirilmistir. Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinin
(AOOC) en 6nemli bolimiini olusturan basamak kiimelerini B. Nakipoglu-Schimang ve M. Cikar Tiirkceye
aktarmiglardir. Bu boélimde yer alan genel basamak kimelerinin “Yapabilir Tanimlayicilar” Hessen
Eyaleti’nin Weilburg sehrinde dizenlenen Tirkce 6gretmenlerine yonelik hizmet ici egitim seminerlerinde
“‘denenmis” ve katiimcilarla tartisimistir.

Hazirladigimiz cevirinin timini Almanca ve ingilizce metinlerle karsilastirarak énerilerde bulunan
danigmanlarimiz Turgay Kurultay ve Leyla Harputlu'ya ve metnin basamak kimelerinin bir kismini gézden
geciren Ayten Genc'e tesekkirlerimizi sunariz. Henliz metne yansimamis olan oneriler, Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi'ni kullananlarin éneri ve elestirileri de géz dniinde bulundurularak degerlendirilecektir.

Ek Bolumi'ni Gstlenen Celal Atalay'a ve duzeltmelerde emegi gecen Mehmet Celep ve Jutta R. M.
Cikar'a da tesekkdirlerimizi sunmayi borg biliriz.

Metinde kullanilan bazi terimlere kisaca deginmek istiyoruz:

= Basvuru degil Oneri )
Bu eserin yazarlarikuralci bir Basvuru metni degil, bir Oneriler Cergevesi sunmayiamagladiklarindan
Oneri terimi tercih edilmistir. Bu 6zellik, AOOC metninde de vurgulanmistir.

= Jletisim degil Bildirisim: lletmekten tiretilen lletisim terimi, Tirkcede cok genis alanda
kullaniimaktadir; ama dilbilimde Bildirisim kavrami Martinet'in alti etmenli modeline dayanrr. “insan
yalniz dil yetisiyle dogmaz, ayni zamanda bildirisim yetisi de vardir” (Prof. Dr. Emel Huber, 2005).
Burada s6z konusu olan iletisim yollari degil, bildirisim yetisinin gelistirilmesidir.

= Betimleme degil Tanimlama: Betimleme terimi sadece belirli baglamlarda, bir seyi anlatma ya
da tasvir etme sz konusu oldugunda kullanilmistir. 7Tanimlayici kavrami ise Ozellikle “yapabilir”
kapsaminda (basamak kiimelerinde oldugu gibi) ve baska benzer baglamlarda tercih edilmistir.

Dr. Mustafa Cikar
Berrin Nakipoglu-Schimang



Ceviriye iliskin Aciklamalar

Cevirmenler

Berrin Nakipoglu-Schimang

Fachberaterzentrum fir Herkunftssprachen, Mehrsprachigkeit und schulische Integration beim Staatlichen
Schulamt, Frankfurt/Main Madurd

Uzmanlik Alani: Anadili, ikinci dil ve/veya yabanci dil olarak Turk ve Alman dili didaktigi; ikidillilik/cokdillilik ve
klttrlerarasi egitim alaninda JW. Goethe Universitesinde égretim gorevlisi, Alman Halk Egitim Merkezleri
Birligi nezdinde Yabanci Dil Olarak Tirkge projesi yoénetmenligi (GIT Projesi).

Konuyla llgili Calismalar: Hessen Eyaleti capinda Turkge ve diger gocmen dillerine iliskin mifredat
gelistirme; telc ve Hessen Eyaleti Egitim Bakanlg isbirligi cercevesinde, AOOC bazinda Tiirkce Sertifika
Programi gelistirme; hizmet ici egditim programlar cercevesinde anadili derslerinin AOOC'ne uyarlanmas;
sinav hazirlik materyalleri gelistirme; anadili ve yabanci dil ders kitap ve materyalleri inceleme ve gelistirme;
Almanca-Turkge karsilagtirmali dil calismalar, Almanca-Tirkge Tandem Projesi (Birlikte Ogrenelim/
Gemeinsam Lernen), KOALA-Projesi (www.koala-projekt.de).

Dr. Mustafa Cikar

telc, Frankfurt/Main, Almanya

Uzmanlik Alani: Tirkoloji, yabanci dil egitimi ve test gelistirme.

Konuyla llgili Calismalar: Albert-Ludwigs Universitesinde (Freiburg i. Br.) égretim ve arastirma gérevlisi;
Almanca, Tlrkce ve telc’'in sundugu diger dillerle ilgili proje ydnetmeni; cesitli diizeylerde dil sinavlari, sinav
bicemleri, sinav hazirlik materyalleri ve sinav yetkilisi egitimi i¢in didaktik materyal Uretimi; telc ve Hessen
Eyaleti Egitim Bakanlg isbirligi cercevesinde Berrin Nakipoglu ile birlikte Turkge Sertifika Programinin
gelistiriimesi; sinav yetkilisi egitimi.

Prof. Dr. Ayten Geng

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Balim(

Uzmanlik Alani: Yabanci dil 6gretimi; 6gretim programi gelistirme, ders kitabi analizi, slcme ve degerlendirme.
Konuyla llgili Calismalar: Wérterbuch Padagogik — Egitim Sézligu; Gecmisten Guniimiize Yerel Almanca
Ders Kitaplar incelemesi; Tirkiyede Gegmisten Giiniimiize Almanca Ogretimi; yabanci dil égretimi,
program gelistirme ve 6lcme degerlendirme konusunda ¢ok sayida makale ve bildiri.

Celal Atalay
Almanya'nin Kassel sehrinde Turkce ogretmeni
Konuyla llgili Calismalar: telc sinav yetkilisi ve test gelistirme uzman.

Danismanlar

Prof. Dr. A. Turgay Kurultay

Almanca Mutercim Terctimanlik, istanbul Universitesi; 2009 yilina kadar Ceviribilim Bolim Baskan.
Uzmanlk Alani: Ceviribilim; Tirk Standartlari Enstitisi’'nin cok dilli terimce icin ISO ve Mesleki Yeterlilik
Kurumu'nun cevirmenlik yeterlilikleri icin AB standardi ¢calismalarinda komisyon Uyeligi; kurulusunda yer
aldigi istanbul Universitesi Ceviri Dernegi'nin ve Afette Rehber Cevirmenlik calismalarinin kurucu Uyesi ve
Ceviri Dernegi baskanligi.

Konuyla llgili Calismalar: Yazinsal, bilimsel ve cesitli 6zel alanlarda ceviriler; geviribilim ve dilbilim alanlarinda,
ozellikle de ceviri 6gretimi, kultlrel alimlama ve bilgi transferi alanlarinda bilimsel arastirma ve yayinlar.

Prof. Dr. Leyla HARPUTLU

Dokuz Eylil Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi, ingilizce Bélimii

Uzmanlik Alani: Yabanci dil egitimi arastirma yontemleri, yabanci dil egitimi, anadili ve yabanci dilde okuma,
edebiyat ve dil, egitim yonetimi, dilbilim, toplumdilbilim, yabanci dil basarisinin farkli élgcme formatlari ve
ogrenme stilleri ile iliskili olarak 6lgtlmesi, yabanci dil becerilerinin 6gretimi.

Konuyla llgili Calismalar: Yabanci dil 6gretimi konusunda gok sayida makale ve bildiri,



Ceviriye iliskin Aciklamalar

Dilizeltmenler

Mehmet Celep

Diizeltmen, Felsefe Ogretmeni

Konuyla llgili Calismalar: Basta Cumhuriyet Gazetesi olmak Uzere cesitli basin kuruluslarinda diizeltmen;
Ayrinti Yayinlari, is Kiltir ve Kog Yayinlari gibi yayinevlerinde son okuma, redaksiyon ve diizeltme calismalari;
MEB’e bagli bir lisede felsefe 6gretmeni.

Dr. Jutta R. M. Cikar

Redaktdr, telc sinav degerlendiricisi

Uzmanlik Alani: Tlrkoloji; K.G. Saur Yayinevi adina kapsamli projeler; multimedya egitimi konusunda ihtisas.
Konuyla ligili Calismalar: telc'in sundugu diller igin cesitli dlzeylerde dil sinavlari ve didaktik materyallerin
hazirlanmasi.
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