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ЛЕКСИЧЕСКИЕ СРЕДСТВА ВЫРАЖЕНИЯ МОДАЛЬНОСТИ В 

АНГЛИЙСКОМ 

И КАЗАХСКОМ ЯЗЫКАХ 
 

Бҧл мақалада ағылшын және қазақ тілдеріндегі модальдықтың лексикалық жасалу жолдары 

қарастырылады. 

 

The article is concerned with lexical ways of expressing modality in English and Kazakh languages. 

 

К лексическим средствам выражения модальности мы относим 

модальные слова, словосочетания, фразеологизмы, другие лексические и 

лексикализованные единицы, включая часть междометий, передающих своей 

семантикой модальные значения. 

В грамматиках английского языка указывается, что модальные слова 

выражают отношение говорящего к реальности, возможности и вероятности 

действия, о котором идет речь [1, 2]. 

Несмотря на наличие целого ряда исследований, проблема модальных 

слов в английском языке, на наш взгляд, еще не может считаться полностью 

решенной. Модальные слова английского языка представляются категорией, 

процесс развития и формирования которой не завершен. 

В научной литературе по казахскому языкознанию имеются разногласия 

по самым основным теоретическим вопросам категории модальных слов. В 

ранних источниках по грамматике казахского языка не было дано даже 

определения модальных слов, поскольку в то время не были 

дифференцированы не только служебные части речи, но и некоторые 

знаменательные слова. В одних пособиях по грамматике казахского языка 

модальные слова рассматривались как морфологические категории, в других 

как синтаксические. В учебниках по синтаксису казахского языка модальные 

слова назывались «қыстырма сӛз» (вводные слова), «қыстырма сӛйлем» 

(вводные предложения) [3, 4, 5]. 

В учебниках по морфологии относились к «қыстырма сӛздер» 

(вспомогательные слова), «шылаулар» (служебные слова), «модаль 

сӛздер»(модальные слова) [1]. 

Итак, модальные слова казахского языка по своим особенностям 

соответствуют модальным словам английского языка, а иногда модальным 

глаголам. Например, некоторые значения, выражаемые модальным глаголом 

may, соответствует значениям казахских модальных слов: бәлкім, мҥмкін. He 
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В грамматиках английского языка приводятся следующие модальные 

слова: certainly, surely, of course, no doubt, perhaps, may be, in fact, in truth, 

possibly, probably, evidently, happily, indeed и т.п. Указанные модальные слова 

выражают вероятность, сомнение, решительность, возможность, 

долженствование и т.д. Модальные слова казахского языка также служат по 

своей семантике при функциональном использовании их в речи приданию 

высказыванию самых различных оттенков модальных значений: 

действительности, необходимости, верности, сомнения, возможности и т.п. 

Таким образом, смысл определенной модальности, передаваемый 

модальными словами в английском языке, в точности выражается 

соответствующими модальными словами казахского языка. 

1. I`m afraid the news may be true (Hornby).- Мҥмкін жаңалық шындық 

шығар (Автор). 

В данном предложении сообщается возможность, вероятность 

высказываемого факта. 

Значение модальности в казахском языке передается модальными 

словами: мҥмкін, бәлкім и др. Мҥмкін менің алдымда сағым теңіздей 

қҧлпырып, алыстан қол бҧлғап жаңа ӛмір жатқан шығар. 

2. Surely I`ve met you before somewhere (Hornby) - Әрине, мен сені бҧдан 

бҧрын бір жерде кездестірдім (Автор). 

По своей семантике модальное слово surely, употребленное в этом 

предложении, придает ему значения уверенности, несомненности. В 

казахском языке данное значение передается модальными словами: әрине, 

әлбетте, сӛз жоқ, дау жоқ, которые выступают в роли вводных слов со 

значением подтверждения реальности высказывания. Әрине сіздер менен гӛрі 

киргиз сахарасын, адамдық мінездерін кӛбірек білесіздер (М. Әуезов). 

3. Утвердительную оценку, убеждение, уверенность в достоверности 

высказываемого факта выражают английские модальные слова: certainly, of 

course. He will certainly die if you don`t get a doctor.(Hornby) – Егер сен дәрігер 

шақырмасаң ол ӛледі, әрине (Автор). Указанным выше модальным словам 

английского языка в казахском языке соответствуют слова: әрине, әлбетте, 

синонимичные друг для друга. Оба слова означают утверждение, 

уверенность, подтверждение реальности высказывания, характеризуя 

высказывания в целом: - Кӛкей, әрине, Жҧманың ендігі бет алысын ертерек 

абайлағалы шығып тҧр( Ғ.Мҥсірепов). – Соны там жауының қалдықтары 

ушықтыра тҥседі, әрине (Ғ.Мҧстафин). При этом следует отметить, что 

модальные слова этой группы широко используются в диалогической речи, 

нередко выступая в качестве целого предложения и в английском, и в 

казахском языках. При этом содержательная сторона высказывания 

заключается в предшествующем контексте: Of course, I can write to my people 

for  the  address,  but  they  won`t  get  my  letter  tomorrow  (H. Munro). - Do  you  



5 

 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Баймахан Т.М., Оспангалиева З. Лексические средства выражения модальности в английском и казахском... 
 

  

study  hard? -  Of course,  I do (Hornby)- Жақсы  оқып  жатырсың  ба? - Әрине. 

Модальное значение данного типа – несомненности, безусловности, 

уверенности в реальности высказывания – в казахском языке, как правило, 

выражается посредством модальных слов: сӛз жоқ, дау жоқ. Например: - 

«Қаракӛз» қойылымына барасың ба? – Сӛз жоқ, барамын. – Осы мәселе 

шешіле ме, жоқ па? – Дау жоқ, шешіледі (Автор). 

4. Модальность предположения, вероятности, допустимости 

сообщаемого факта в сопоставляемых языках обозначаются 

соответствующими модальными словами: perhaps, evidently, сияқты, мҥмкін, 

тәрізді, тегі, шамасы, әрине и т.п. Они обычно придают высказыванию 

гипотетический оттенок: If could be nothing but a piece of soap, and it had 

evidently fallen out of the young man`s coat when he threw himself down on the 

bench. (H. Munro). – Жас жігіт бар денесімен орындыққа отыра кеткенде, 

оның пальтосының қалтасынан бір сабыннан басқа ештеңе тҥспеген сияқты 

(Автор). Указанные выше казахские модальные слова в составе предложении, 

как правило, выступают в роли вводных слов: Мҥмкін, менің алдымда сағым 

теңізіндей қҧлпырып, алыстан қол бҧлғап жаңа ӛмір жатқан шығар 

(Ғ.Мҥсірепов). Тегі, сол мҧнда келмеген болды (Сланов). Шамасы, 

Қайырбекке біреудің кӛзі тиген болды (Сланов). Зады, бҧл жҥректің ӛмірі 

қысқа болар (Ғ.Мҧстафин). Тәрізі, ӛзі жуырда қарым-қатынасты жӛндей 

алмас (Ажиев).  

5. Эмоциональное (положительное или отрицательное) отношение 

говорящего к высказыванию, предмету мысли, собеседнику и его словам, 

выраженные с точки зрения субъективной характеристики, передают в 

английском и казахским языках соответственно модальные слова: happily – 

unhappily, luckily – unluckily, fortunately – unfortunately, жақсы – жаман, 

дҧрыс, тура, жӛн, тҥзу  и др. В казахском языке перечисленные модальные 

слова образованы от имен прилагательных, а в английском – от наречий: She 

hauled me to the washstand, unflicted, amerciless, but happily brief scrub on my 

face and hands with soap water and a coarse towel (Ch.Bronte). Жақсы, мен бҥгін 

сендерге жаңа сабақ бастамай-ақ қояйын (Ермекбаев). 

Для английских модальных слов этой группы, а также ряда других 

(certainly, surely, evidently, possibly, etc.), характерно то, что они могут 

функционировать в составе предложения и в качестве знаменательных слов, 

и собственно, модальных. Например, модальное слово happily в следующем 

примере используется в роли наречия: If he were not married as happily as he 

was, might not something come of it? (T.Dreiser). 

Сказанное относится и к модальным словам казахского языка, которые в 

отличие от других слов, постоянно развиваются, изменяются. 

Многофункциональность модальных слов вообще связана с тем, что развитие 

модального значения шло через переосмысление и абстрагирование конкретного 
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лексического значения, с которыми они употреблялись первоначально. Этот 

процесс общий для всех модальных слов, независимо от того, с какими 

частями речи они соотносятся по образованию и на базе какой 

синтаксической функции они оформились. Проиллюстрируем вышесказанное 

примерами из казахского языка: Бет бітімі аумаған әкесінікі сияқты 

(С.Сейфуллин). Жомартты жек кӛрмейтін тәрізді ( Ғ. Мҧстафин). 

Выводы: 

1. В сопоставляемых языках сущностная характеристика модальных слов 

как основного лексического средства выражения модальных значений 

заключается в том, что  с их помощью выражается субъективная модальность 

достоверности, вероятности, значимости и т.п. не просто действия, а всего 

события, выраженного предложением как целостной коммуникативной 

единицей, как сообщением.      

2. Модальные слова в английском и казахском языках отличаются по 

синтаксической функции. Казахские модальные слова активнее вступают в 

синтаксические связи с другими синтаксическими категориями. Помимо 

модальных слов, выступающих только в роли вводно-модальных слов, 

грамматически не связанных с другими членами предложения, в казахском 

языке существует целый ряд модальных слов, употребляющихся в составе 

предложения. 
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ГЕНДЕРНЫЕ ФАКТОРЫ, ОПРЕДЕЛЯЮЩИЕ РЕЧЕВОЕ  

ПОВЕДЕНИЕ ИНДИВИДА 

 
Мақалада әйелдер мен ерлер арасындағы вербалды қатынас процесіндегі индивидтің сӛйлеу 

әрекетін анықтаушы гендерлік факторлар жӛніндегі мәселе қарастырылады. 

 

The gender factors determining speech behavior of the individual in the process of verbal 

communication between men and women are considered in this article.   

 

Один из способов понимания окружающей действительности 

заключается в анализе способов использования языка в том или ином 

сообществе людей. Функционирование языка неотделимо от деятельности 

мышления его носителей, а вместе они представляют собой единый, 

сложный по своей структуре речемыслительный процесс. В лингвистике 

широко распространено мнение о том, что представители различных 

языковых коллективов разлагают глобальные смыслы на определенное 

конечное  число, единое для всех языковых коллективов. Комбинирование же 

этих элементарных смыслов и их распределение по знакам может быть 

различным в разных языках. Оптимальным методом для изучения и описания 

языковых особенностей многими учѐными признаѐтся когнитивно-

дискурсивный метод как метод, позволяющий испытывать мыслительную 

деятельность индивида и еѐ воплощение в языке. 

Представители различных лингвокультурных сообществ по-разному 

рассматривают те или иные понятийные участки, опираясь на свой 

мировоззренческий опыт. Используя при этом язык той общности, к которой 

он принадлежит, человек становится участником процесса концептуализации 

и категоризации окружающего мира, оставаясь в рамках своего языка, что 

обеспечивает культурную специфику результатов вербализации 

действительности. Концептуализация рассматривается в качестве бытия 

человеческого сознания. Ход и продукты данного процесса постоянно 

замкнуты в пределах сознания и поэтому никогда не наблюдаемы визуально. 

В основе концептуализации лежит категоризация, цель которой - 

идентифицировать, оценить и классифицировать предметы мира, их признаки 

и связи в соответствии со способами видения и интерпретации, 

свойственными человеку. 
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Изучение языковых средств как средств кодирования сведений о 

внеязыковой действительности выступает как удобный инструмент, 

позволяющий  решать   ряд   познавательных   и  исследовательских  задач,  в 
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частности изучение и сопоставление национальных языковых картин мира. 

Это даѐт возможность исследователям получить представление о том, 

как функционирует сознание людей в разных лингвокультурных 

сообществах, а также объясняет существующие сходства и различия между 

использованием языка для решения одних и тех же коммуникативных задач 

[1]. 

Процессы соотношения ментальных и языковых объектов могут быть 

изучены посредством комплексного и тщательного рассмотрения механизмов 

вербализации внеязыковой действительности. 

В этом отношении, гендерные исследования являются относительно 

новой отраслью, и их появление обусловлено сменой научной парадигмы под 

влиянием постмодернистской философии. Если ранее такие категории, как 

этничность, возраст и пол интерпретировались как биологически 

детерминированные, то теперь превалирует новое понимание процессов 

категоризации объективной действительности, отказ от признания 

объективной истины, интерес к субъективному, к частной жизни человека. В 

таком контексте язык начинает выступать в качестве средства, позволяющего 

понять окружающую действительность и поведение непосредственно самого 

индивида [2].  

Исследователями отмечается, что комплексное и всестороннее 

рассмотрение проблемы речевого поведения индивидуума в современном 

языкознании может быть достигнуто в рамках когнитивно-дискурсивного 

подхода, когда для изучения языковых выражений используется информация 

из психологии, философии, социологии, логики, антропологии и других сфер 

науки. Суть когнитивно-дискурсивного подхода в лингвистике составляет 

исчерпывающее описание языка, которое не может состояться без 

относительно полного описания человеческого знания и законов его 

функционирования [3].  

Как известно, впервые фактор пола в связи с языком возник в античности 

при осмыслении категории грамматического рода. Древнейшей и долгое 

время единственной гипотезой о причинах появления и функционировании в 

языке категории рода стала символико-семантическая, базировавшаяся на 

соотнесении природной биологической категории sexus с грамматической 

категорией genus. Сторонники символико-семантической гипотезы считали, 

что грамматический род возник под влиянием природной данности - наличия 

людей разного пола. Хотя точки зрения на детерминированность категории 

рода биологической реальностью в ряде аспектов не совпадали, единым было 

мнение о несомненной связи природного пола и грамматического рода. 
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Гипотеза основывалась на двух особенностях мифологического мышления - 

анимизме и антропоморфизме. Символико-семантическую гипотезу 

представляли ученые, оказавшие огромное влияние на лингвистику (Гримм, 

В.Гумбольдт  и  др.),  что  предопределило   ее  длительное   господство  в  
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лингвистическом описании. При этом обращает на себя внимание то 

обстоятельство, что для объяснения экстралингвистической 

мотивированности категории рода исследователи использовали свой 

неязыковой опыт. Это привело к появлению оценочности в интерпретации 

категории рода: мужской род оказывался первостепенным из-за 

приписывания именам, относящимся к нему, семантики силы, активности, 

энергии. Имена женского рода, напротив, характеризовались пассивностью, 

подчиненностью. 

Речевое и в целом коммуникативное поведение мужчин и женщин 

выделяют типичные стратегии и тактики, специфический выбор единиц 

лексикона, способы достижения успеха в коммуникации, предпочтения в 

выборе лексики, синтаксических конструкций и т.д., что говорит о специфике 

мужского и женского говорения. При изучении речевого и в целом 

коммуникативного поведения также учитывается гендерный фактор.  

Однако в последние годы его роль не считается столь радикальной, как 

это было на начальном этапе. Гендер рассматривается как один из 

параметров, при помощи которого в общении конструируется социальная 

идентичность говорящего. Как правило, он взаимодействует с другими 

параметрами - статусом, возрастом, социальной группой и т.п. В науке пока 

не сложилось единой концепции исследования гендера в коммуникации.  

Одной из наиболее известных работ в этой области стал труд профессора 

Деборы Таннен "Ты меня просто не понимаешь…", где автор анализирует 

коммуникативные неудачи в общении лиц разного пола и объясняет их 

разными требованиями, предъявляемыми обществом к мужчинам и 

женщинам, а также спецификой социализации в детском и подростковом 

возрасте, когда общение происходит преимущественно в однополых группах. 

Под воздействием этих факторов у мужчин и женщин вырабатываются 

разные мотивы поведения, разные стратегии и тактики общения. Речевое 

поведение мужчин, как правило, нацелено на достижение и сохранение 

независимости и высокого статуса. От женщин общество ожидает 

неконфликтности, уступчивости, эмоциональности. Эти различия ведут, 

согласно концепции Д.Таннен, к различиям в целях общения и в 

интерпретации высказываний. Одни и те же высказывания могут 

интерпретироваться с позиции статуса или с позиции поддержания 

взаимосвязи, солидарности и помощи. Произнося одни и те же фразы, 

мужчины и женщины могут руководствоваться разными мотивами и по-

разному интерпретировать слова собеседника. Например, оказание помощи 
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можно истолковать как проявление солидарности и укрепление взаимосвязи. 

Но можно увидеть в помощи и намек на то, что помогающий (-щая) 

демонстрирует свое превосходство и пытается доминировать в отношениях. 

Кроме того, в каждой культуре существуют традиции и ритуалы общения, не 

одинаковые  для  мужчин  и  женщин. Так,  во  время застолья  слово чаще  
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предоставляется мужчинам. Вряд ли женщина исполнит роль тамады. В этой 

связи Д.Таннен говорит о гендерлекте - социально и культурно 

обусловленных особенностях общения мужчин и женщин. Теория 

гендерлекта не нашла общей поддержки в лингвистике, однако надо 

признать, что модель, разработанная Д.Таннен, обладает объяснительной 

силой, о чем свидетельствует высокая популярность этого труда – он 

переведен более чем на 30 языков и постоянно переиздается [4]. 

Большой интерес представляет исследование гендера в 

профессиональной коммуникации. Так, в результате длительной работы 

немецких лингвистов по исследованию гендерной специфики 

профессионального общения установлено, что мужчины и женщины 

обнаруживают тенденции к разным стилям ведения полемики. Мужчины 

реже соглашаются с критикой, чаше прибегают к иронии, ссылкам на 

авторитеты, используют меньше речевых средств, выражающих 

неуверенность, и в результате производят впечатление более компетентных и 

уверенных в себе и своей правоте специалистов, т.е. более успешно 

добиваются так называемого "статуса эксперта". 

Изучение речи той или иной социальной группы людей на материале 

художественной литературы немыслимо без учета социальной структуры 

данного общества, составляющей материальную подоснову лингвистической 

картины мира обитателей этого социума. 

Единственным существенным отличием, обнаруженным нами в том, как 

представители разных тендеров употребляют риторические вопросы, 

оказалась частотность использования этих вопросов: в речи женщин их было 

выявлено в два раза больше, чем в речи мужчин, вне зависимости от того, к 

какой из условно выбранных групп принадлежат эти женщины. Некоторые 

исследователи считают модальные ограничители элементами «слабого 

языка», характерного для людей, занимающих зависимое положение в 

обществе и имеющих низкий социальный статус, и утверждают, что эти 

элементы характерны для женской речи. 

Так, по мнению Дженифер Коатс, употребление модальных 

ограничителей является «неправильно понятой деятельностью». В своей 

книге "Women talk: conversations between women-friends" она выступает в 

защиту этих языковых средств: «С тех пор как Лакофф включила модальные 

ограничители в число особенностей, присущих, по ее мнению, женскому 

языку, эти лингвистические средства стали считаться типично женскими. 
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Причиной возникновения этой точки зрения стало предположение о том, что 

эти слова употребляются с единственной целью - выразить сомнение или 

неуверенность» [5]. 

По мнению Коатс, то, что женщины чаще употребляют модальные 

ограничители, частично можно объяснить тематикой их разговоров. Темой 

женской беседы обычно становятся люди и чувства, в то  время как мужчины  
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избегают обсуждать личные вопросы и предпочитают говорить о делах. Еще 

одной особенностью женского дружеского разговора является его 

откровенность. Во время такого разговора женщины делятся личным опытом 

и переживаниями, связанными с ним. Такой разговор делает собеседников 

очень уязвимыми. Именно с помощью модальных ограничителей женщины 

пытаются смягчить силу высказывания и защитить друг друга. Еще одной 

причиной, по которой женщины используют модальные ограничители, 

является то, что в разговоре с подругами женщины предпочитают установить 

атмосферу сотрудничества. Женская способность использовать модальные 

ограничители происходит от женской восприимчивости к межличностным 

оттенкам разговора. Разговор это не просто обмен информацией, разговор 

всегда включает в себя межличностное взаимодействие двух людей. 

Модальные ограничители это мощное средство, с помощью которого 

становится возможным учесть то, что необходимо участникам разговора. 

Таким образом, в дружеской беседе, где то, как мы говорим, является не 

менее важным, чем то, о чем мы говорим, модальные ограничители дают 

неисчерпаемые возможности для создания дружеской обстановки. 

По сравнению с женской речью речь мужчин менее выразительна, и это 

касается как представителей творческих профессий, так и людей науки, 

политиков, писателей. «Приукрашенных» прилагательных в их речи в 

интервью крайне мало, однако, наречий-усилителей довольно много - их 

количество немногим отличается от соответствующего показателя в речи 

женщин - их только на 14% меньше. Самым «любимым» и наиболее часто 

употребляемым как женщинами, так и мужчинами наречием-усилителем 

оказалось наречие really. Частотность его употребления составила 42% от 

всех наречий-усилителей, использованных в речи женщинами, и 38% от 

наречий, произнесенных мужчинами. При этом женщины употребили его в 

1,2 раза чаще, чем мужчины. Однако далее списки популярных наречий-

усилителей, употребляемых представителями разных гендеров, не совпадают. 

Женщины - героини изученных интервью наиболее часто употребили 

наречия-усилители absolutely -21% от всех наречий, enormously и very, very - 

по 7%: 

"This is an example of what I call an absolutely taboo subject". 

"My skin has improved enormously since having that job". 

"In my first year of high school I was picked up to go to the film studio, which 
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was very, very rare". 

Мужчины чаще всего предпочитали усилить высказывание с помощью 

наречия extremely, которое составляет 11% от всего списка, а также 

грамматически, с помощью вспомогательного глагола do в утвердительных 

предложениях (14%): 

"Well, I am extremely hypocritical".  

"Now I really do spend pretty much of my time on horseback". 
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Таким образом, можно сделать вывод о том, что для женской речи в 

целом в большей степени характерно употребление "приукрашенных" 

прилагательных, чем для мужской речи. При этом и мужчины и женщины 

одинаково часто употребляют наречия-усилители, хотя набор этих наречий 

не вполне совпадает. Речь женщин, занимающихся искусством более 

эмоциональна, чем речь писателей, политиков и ученых обоих гендеров. 

Считается, что модальные ограничители являются непосредственным 

примером лингвистической формы, которую неправильно воспринимали 

именно из-за того, что она ассоциировалась с женской манерой беседы. Но в 

разговоре, когда нам необходимо учитывать чувства других, когда нам нужно 

смягчить утверждение, избежать резкости суждения по какому-либо вопросу, 

при замешательстве в подборе нужного слова, для поддержания атмосферы 

сотрудничества модальные ограничители являются неотъемлемым 

компонентом беседы. 

На наш взгляд, интересными представляются исследования влияния 

гендерного фактора на речь человека в совокупности с влиянием такого 

фактора, модулирующего речь, как возраст, изменения речи представителей 

разных гендеров на протяжении их жизни, а также изучение изменения речи 

людей - представителей разных гендеров - в зависимости от ситуации и роли, 

исполняемой ими в этой ситуации (например, различия в речевом поведении 

женщин на работе и дома с детьми) и тому подобное. 
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Бҧл мақалада тілдік емес мамандықтардың орыс тілі дәрістерінде студенттердің ӛзіндік 

жҧмыстарын ҧйымдастыру тәсілдері туралы айтылады. 

 

This article describes the methods of organizing self work of students in Russian classes of non-

linguistic majors. 

 

Главной целью современного образования в Республике Казахстан 

является формирование и развитие высокообразованной творческой 

личности, способной жить в динамично развивающейся среде, готовой к 

саморазвитию, самовыражению и максимальной самореализации, как в своих 

собственных интересах, так и в интересах общества. 

С целью решения поставленной задачи в вузах Республики Казахстан в 

последние годы внедряется кредитная система обучения. Введение кредитной 

технологии обучения в систему высшего образования Казахстана явилось 

следствием включения страны в так называемый «Болонский процесс», 

основной целью которого является создание единого европейского образова-

тельного пространства [1]. Достоинством кредитной системы является то, что 

акцент делается на самостоятельную работу студентов, позволяющую акти-

визировать их способность к творческому подходу в выполнении индиви-

дуальных заданий. Особое значение при организации самостоятельной рабо-

ты при кредитной системе обучения имеет мотивация студентов к самостоя-

тельному обучению. Принято различать внешнюю, внутреннюю и процес-

суальную мотивацию. При современном развитии рынка труда основная 

нагрузка ложится на использование процессуальной мотивации, основанной 

на понимании полезности и значимости выполняемой работы. Поэтому мето-

дическое содержание самостоятельной работы студентов должно ориентиро-

ваться на решение будущим специалистом конкретных практических проб-
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лем с использованием инструментария из различных областей знаний [2]. 

На занятиях студентам предлагаются тексты по специальности. Тексты 

по специальности подбираются преподавателем соответственно профессиям 

студентов, что способствует скорейшему усвоению необходимой 

терминологии, облегчает работу над литературой. В установленные сроки 

студент отчитывается за проделанную самостоятельную работу: 

преподаватель ведет с ним беседу по содержанию прочитанной книги; 

предлагает  изложить  в  устной  форме  основные  положения   статьи  по  
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специальности, общественно-политического текста. Необходимо обратить 

внимание на умение студента строить монолог и диалог. Важно, чтобы 

студент овладел всеми способами построения монологического текста: 

повествованием, описанием, рассуждением. Рассуждение имеет большое 

значение в построении ответа на практических занятиях, когда студент, 

рассуждая, должен выдвинуть тезис, изложить доказательство и сделать 

выводы. Показателями общей языковой культуры студента является его 

умение составить и написать заявление, доверенность, автобиографию, 

протокол, характеристику и другие документы, т.е. навыки делового письма. 

Помимо работы над текстами и тестовыми заданиями предлагаются 

интерактивные методы обучения в формате самостоятельной работы 

студентов под руководством преподавателя (СРСП) и самостоятельной 

работы студента (СРС).  При интерактивном методе обучения студенты 

усваивают поисковую деятельность, способы постановки и разрешения 

проблем, приобретают самостоятельные навыки разрешения проблем 

(например, дилемма «Компьютеры: за и против», дискуссия «Компьютерная 

грамотность и информационная культура»). Интерактивный метод обучения 

способствует активизации мыслительной и творческой деятельности 

студента (деловая игра «Специальность», активный метод обучения «Займи 

позицию», блиц-опрос «История создания и развития  автоматизированной 

информационной системы»). Совокупность признаков сходства и различия, 

признаков факторных и результативных составляют программу заданий. 

Обучаемый устанавливает отношения, связи между сформированными 

понятиями и признаками, проектирует унифицированные показатели и 

систематические указатели, разрабатывает оценочные шкалы, производит 

оценку потенциальных возможностей. 

Высшей степенью активности и познавательной самостоятельности 

обучаемых в процессе овладения языком специальности, профессиональной 

речью является формирование навыков исследовательской работы 

(например, деловая игра «Перспектива развития электроники в составе 

компьютерной техники»). Получив исследовательскую задачу студенты 

оказываются перед необходимостью самостоятельно поставить проблему по 

данной задаче, анализировать, разрешать ее. Помощь преподавателя здесь 
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состоит в руководстве познавательной деятельностью студентов. Личность 

преподавателя является также мотивационным фактором, так как 

преподаватель может быть примером для студента как профессионал, как 

творческая личность. Поэтому благодаря интерактивным методам обучения 

преподаватель может и должен помочь студенту раскрыть свой творческий 

потенциал, определить перспективы своего внутреннего роста [3]. 

Научное познание и обучение это двуединый процесс. Поэтому задачи 

обучения русскому языку (учить творчески мыслить, активизировать процесс 

написания сочинения, закрепить навыки композиционно-смыслового анализа  
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текста, совершенствовать навыки конспективной переработки научных 

текстов) реализуются в активных методах обучения «Композиционно-

смысловой анализ текста», «Виды плана», «Аннотирование научных 

текстов», «Рецензирование научных текстов», «Резюмирование научных 

текстов», «Реферирование научных текстов». Цель интерактивных методов 

обучения – научить студента осмысленно и самостоятельно работать сначала 

с учебным материалом, затем с научной информацией, заложить основы 

самоорганизации и самовоспитания с тем, чтобы привить умение в 

дальнейшем непрерывно повышать свою квалификацию. 

Активная познавательная работа студентов возможна только при 

наличии серьезной и устойчивой мотивации. Самый сильный мотивирующий 

фактор студентов – подготовка к дальнейшей эффективной 

профессиональной деятельности и  немаловажным моментом в этом процессе 

является формирование умений давать точное определение категориям, 

используемым в учебном процессе; выделять особенное в поставленной 

проблеме; отстаивать свое мнение; находить правильные 

решения;  объективно оценивать свою речь и речь собеседников. Поэтому 

обучение групповому взаимодействию, особенно ведению дискуссии за 

круглым столом, должно стать естественным компонентом процесса 

обучения русскому языку. 

Проведение дискуссии «Компьютерная грамотность и информационная 

культура» предполагает интерактивное взаимодействие, способствующее 

созданию мотивации к общению, обмену информацией, изложению мыслей, 

интеллектуальной и профессиональной активности студентов. Для 

достижения высокой продуктивности дискуссии студентами проводится 

подготовительная самостоятельная работа (СРС) в виде чтения 

периодической литературы, просмотра информационных новостей, 

разносторонний анализ научной литературы, затрагивающий тему 

обсуждения, а также изучение образцов речевого этикета, используемого в 

ходе обсуждения, например, реплики согласия и не согласия: Я с вами 

полностью согласен... Я с вами должен не согласиться... Поддерживаю Вашу 

позицию...  На этот счет думаю по другому... Согласен с Вашей точкой 
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зрения... Да, безусловно, разумеется; вы абсолютно правы; с этим нельзя 

(невозможно) не согласиться, совершенно (полностью) согласен с вами, 

разделяю ваше мнение (точку зрения, придерживаюсь такого же мнения); 

уверен (думаю, полагаю, мне кажется), что это так, не возражаю против..., не 

могу согласиться с...; В какой-то мере вы правы; в какой-то мере то, что вы 

говорите, верно; отчасти (частично) вы правы; отчасти могу согласиться с 

вами; не полностью разделяю вашу точку зрения; не полностью согласен с 

вами; вызывают возражения некоторые доказательства, утверждения, ар-

гументы; Извините, это не так; это совсем (далеко, отнюдь, абсолютно) не 

так,   неверно,   это   совершенно    неверно    (неправильно),  это вызывает  
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категорическое возражение; вы неправы, вы совершенно (безусловно, ко-

нечно, разумеется) неправы. Я не согласен, я совершенно не согласен с вами; 

с вами нельзя (невозможно) согласиться; разрешите (позвольте) не 

согласиться с вами; разрешите (позвольте) вам возразить; разрешите 

(позвольте) высказать иное мнение (иную точку зрения). Я не уверен, что это 

так; боюсь, что вы не правы (что это не так); я бы этого не сказал; в это 

трудно поверить; об этом нельзя сказать с уверенностью; вряд ли это 

возможно и т.д. В результате самостоятельной работы у студентов 

формируется исследовательская способность и происходит расширение 

кругозора за счет теоретических знаний, которые необходимы для 

применения на практике.  
Дискуссия проводится в формате СРСП в диалоговом режиме. 

Преподаватель может выступить в роли модератора, направляющего и 

координирующего процесс обучения студентов технологии дискуссии. 

Методика проведения дискуссии: 1) модератор объявляет тему дискуссии, 

оговаривает условия проведения дискуссии (продолжительность выступлений, 

расположение участников вокруг стола «лицом к лицу» и т.д.); 2)  модератор 

начинает дискуссию: представляет основных участников дискуссии и определяет 

ее цель и задачи; 3) выступления участников дискуссии. Для большей 

эффективности необходимо, чтобы все участники были охвачены дискуссией, 

более подготовленные студенты дополняли тех, кто мало знает или не 

интересовался данной проблемой. В ходе выступлений для уточнения 

фактических данных студентам  рекомендуется опираться на результаты 

научных исследований, организация и проведение которых само по себе 

представляет научно обоснованный комплекс мероприятий, осуществляемый для 

получения нового знания по специальности. По окончании дискуссии модератор 

подводит итоги, дает краткий анализ высказываний основных участников. 

Как показывает практика, интерактивные методы обучения при условии их 

правильной подачи являются одними из самых успешных педагогических 

технологий, активизирующих учебно-воспитательный процесс, обеспечивающих 

не только формирование коммуникативной компетенции, но и воспитывающих 

языковую личность, способную к профессионально-деловой межкультурной 



17 

 

коммуникации, диалогу культур, стремящуюся к саморазвитию и 

самообразованию, умеющую творчески мыслить и находить рациональные пути 

решения различных ситуаций будущей деятельности. 
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ПРОБЛЕМА ТВОРЧЕСКИХ СВЯЗЕЙ М.А.БУЛГАКОВА И А.П.ЧЕХОВА 

 
Бҧл мақалада М.А.Булгаков және А.П.Чеховтың шығармашылықтарындағы әдеби 

байланыстары қарастырылады. 

 

In this article we talk about the connection of Bulgakov and Chechov‟s dramas. 

 

М.А.Булгаков воспринимался современниками как продолжатель 

чеховской драматургической традиции.  

Творчество А.П.Чехова было для М.А.Булгакова одним из важных 

ориентиров в мире литературы и театра. Интерес к А.П.Чехову не угасал у 

Булгакова на протяжении всей жизни. «Дни Турбиных» - первая драма 

М.А.Булгакова, несущая на себе ярко выраженный отпечаток влияния 

чеховской драматургической поэтики. В процессе работы над драмой «Дней 

Турбиных» Булгаков проходил чеховскую школу драматургического и 

театрального искусства. 

Чеховская традиция проявляется в особом характере конфликта «Дней 

Турбиных». По определению А. Скафтымова, зерно конфликта в пьесах 

Чехова образует «противоречие между данным и желанным», между 

существующей в сознании автора моделью мира, построенной по законам 

гармонии, красоты и счастья, и реальным положением вещей[1.43]. 

В чеховских пьесах сгущена атмосфера неудовлетворенности, тоски по 

утраченной полноте бытия. Но невозможно выявить конкретного виновника 

«драматического страдания». Даже если в пьесе есть персонаж, в котором 

воплощено темное, порочное начало (например, Наташа в «Трех сестрах»), 

его поведение, то есть проявление индивидуальной воли, не определяет 

печального положения вещей. 

У А.П.Чехова в роли «злодея» может оказаться человек умный, добрый, 

отмеченный печатью незаурядности, как, например, купец Лопахин, герой 

пьесы «Иванов». Но в душе зрителя «злодей» вызывал не возмущение, а 

http://www.ia-centr.ru/archive/sotr_details8803.html?id=7
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невольное сочувствие. 

Нет виноватых в том, что жизнь складывается по законам дисгармонии и 

разлада. Человека заводит в тупик позднее прозрение (Войницкий, в «Дяде 

Ване»), безответная любовь (Войницкий, Соня в «Дяде Ване»; Треплев, 

Маша в «Чайке»), невозможность реализовать талант (Астров в «Дяде 

Ване»), железная логика обстоятельств (Ольга, Маша, Ирина в «Трех 

сестрах»), безволие, инфантильность (Раневская, Гаев в «Вишневом саде»; 

Андрей Прозоров в «Трех сестрах»).  

Таким образом, конфликт в чеховских пьесах складывается за пределами 

сферы борьбы волевых усилий и инициаций личности. 

Но именно такой тип конфликта определяет художественное своеобразие 

булгаковской пьесы. 
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В «Днях Турбиных» изображена история интеллигентской семьи на фоне 

социального катаклизма. По сравнению с чеховскими персонажами, герои 

Михаила Булгакова живут в условиях другого «сложения жизни» (по 

выражению А. Скафтымова) в мире, где нарушено равновесие нормального 

человеческого существования. В дом Турбиных в любой момент может 

ворваться смерть, на улицах гремят выстрелы и льется кровь, нет никаких 

гарантий личной безопасности. Здесь так велик разрыв между «данным» и 

«желанным», что на этом фоне безмерных страданий положение чеховских 

персонажей кажется лишенным трагедийного ореола[1.57]. 

И все-таки в булгаковской пьесе обнаруживается чеховский тип 

конфликта. Каждый из обитателей турбинского дома мог бы сказать о себе и 

переживаемом времени словами Лопахина из «Вишневого сада»: «О, скорее 

бы все это прошло, скорее бы изменилась наша нескладная, несчастливая 

жизнь». 

В сложном конфликте «Дней Турбиных» обнаруживается та же 

парадоксальная особенность, что и в чеховских пьесах: отсутствие 

конкретных виновников развития действия «от беды к беде». 

Особенно глубоко суть природы такого конфликта в свое время 

определил А. Скафтымов: нет проявления единой воли, интриги, все 

рождается из воли обстоятельств, из законов, более властных, чем 

индивидуальные стремления людей. 

В финале драмы подведены страшные итоги «дней», ставших 

переломными в семье Турбиных: Алексей Турбин погиб, Николка искалечен, 

на будущем остальных персонажей – печать обреченности. Но нельзя 

определенно ответить на вопрос: «Кто виноват?» Мерзавец Гетман и его 

свита – фигуры марионеточные, их воля, а точнее, безволие, ничего не 

решают в сложившейся ситуации. Нет оснований считать главными 

виновниками случившегося и петлюровских бандитов. Ведь сам Алексей 

Турбин говорил, что бой с петлюровцами – это репетиционный экзамен, а вот 

«когда придут большевики, дела пойдут веселее». Но большевиков зритель 
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так и не увидит, а лишь услышит «далекую глухую музыку», возвещающую 

об их приближении. 

В сознании героев драмы сложилось довольно отчетливое представление 

о том, откуда дует враждебный ветер. Турбины мыслят такими категориями: 

есть «мы» и «они» - русское офицерство, верное царю и отечеству, и 

большевики, за которыми «мужики тучей». Среди «нас» есть предатели: 

Гетман, марионеточное правительство, «штабная сволочь». Существует и 

третья сила – озверевшие анархисты, вредящие и «красным», и «белым». 

И все же зло, грозовой тучей нависшее над домом Турбиных, не 

конкретизировано и не персонифицировано. В фигурах Гетмана, Болботуна, 

Галаньбы воплощена лишь часть той силы, которая вносит в жизнь Турбиных  
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хаос, разруху и смерть. Что изменяется, когда Гетман с позором «сходит со  

сцены», а впечатления от петлюровской «оккупации» переходят в разряд 

кошмарных снов? На первый взгляд, жизнь входит в привычное русло, 

Турбины вновь собираются за праздничным столом, горят огни 

рождественской елки. Но это лишь необходимая передышка, краткое затишье 

перед новыми грозами. 

Таким образом, личностные противоречия, соперничество, интрига не 

организуют конфликтную основу сюжета – они как у Чехова, за его 

пределами. 

Очевидно и другое, а именно то, что реальность, воспроизводимая в 

конкретике мелочей, соприкасается с миром мифов, эмблем и символов. 

Автор изображает конкретные лица и события и вместе с тем же 

абстрагируется от них, обобщая изображение в метафорических схемах. 

Возникает «двойная оптика» - совмещение реального плана изображения с 

обобщенно-символическим. 

Осмысление событий в образно-символической форме автор доверил 

наиболее «чеховскому» персонажу драмы – Лариосику. 

В его монологах развертывается метафорическая картина 

происходящего. Она эскизно намечена в «застольной речи», которую 

Лариосик произносит в первом акте драмы – «Господа, кремовые шторы… За 

ними отдыхаешь душой… забываешь обо всех ужасах гражданской войны. А 

ведь наши израненные души так жаждут покоя… кремовые шторы… Они 

отделяют нас от всего света» [1.24]. Автор зафиксировал в этой реплике 

процесс кристаллизации символов, а его результат выразил в финальных 

словах персонажа: «И мой утлый корабль долго трепало по волнам 

гражданской войны… пока его не прибило в эту гавань с кремовыми 

шторами к людям, которые мне так понравились». В монологах Лариосика 

выстраивается образно-символический ряд: Дом – «гавань с кремовыми 

шторами» - «волны гражданской войны» - «утлая лодка» человеческой 

судьбы [1.76]. 
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Одной из точек соприкосновения художественных миров М.Булгакова и 

А.П.Чехова является символический образ дома. 

По мнению А.Смелянского, М.А.Булгаков и А.П.Чехов предлагают 

читателю и зрителю противоположные трактовки образа дома: «У Чехова 

дом противопоставлен саду, с ним не связаны детские сны и надежды, он не 

воспринимается как живое, одухотворенное существо, как, скажем, в «Белой 

гвардии»… Дом враждебен человеку». Однако этот тезис содержит два 

опорных момента. Во-первых, нельзя согласиться с тем, что во всех 

произведениях Чехова «дом враждебен человеку» [8.109]. 

Лейтмотивом в творчестве Чехова является раскрытие поэтичности быта. 

В  произведениях  А.П.Чехова  дом окружает  человека   вещами,  хранящими  
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тепло повседневных радостей, встреч с друзьями, праздников, задушевных 

бесед. У А.П.Чехова дом хранит память о лучших мгновениях жизни 

человека. Раневская, возвратившись домой из Парижа, плачет от умиления: 

стены дома, «шкафик», «столик» помнят ее детство, прикосновение к ним 

способно возвратить героиню к давно забытому состоянию душевной 

чистоты и отрешенности от суеты. 

Во-вторых, на вопрос, что же лучше, Дом или Мир, Быт или Бытие, 

А.П.Чехов не дает окончательного ответа. «И это очень важная особенность 

художественной аксиологии А.П.Чехова. Любая ситуация у него 

поливариантна в пределах целого». Подобная точка зрения весьма 

распространена в литературе о А.П.Чехове. Наиболее полно она проявляет 

себя в книге В.Катаева «Проза Чехова», где утверждается принцип 

равнораспределенности конфликта [3.49]. 

В ряде чеховских произведений дом обращен к человеку своим 

враждебным ликом: это пространство, в пределах которого бытие поглощено 

бытом. Дом опутывает человека тиной мелочей, гасит его творческие 

импульсы, изолирует его от жизни всего мира. 

Тем не менее, можно согласиться с мыслью Н.Берковского, что в 

повседневности чеховских героев заключены «добрые, талантливые, 

ласковые силы». 

В чеховских интерьерах нет случайных вещей. Например, шкаф в 

«Вишневом саде» или карта Африки в «Дяде Ване» включены в действие: 

они являются объектами мысли и чувства персонажей.  

Атмосферу дома в произведениях Булгакова вполне можно определить 

как чеховскую. 

Известно, что русская советская драматургия 20 – 30–х годов ХХ века 

выражала резко отрицательное отношение к быту, стремясь погрузиться в 

революционную стихию, подняться до всемирных, даже до космических 

проблем, рожденных революциями и войнами. 

На этом фоне драма М.А.Булгакова «Дни Турбиных» стала своеобразной 

«пощечиной общественному вкусу». Рапповская критика (А. Орлинский, 
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Э.Бескин и др.) обвиняла автора в «старорежимости» и «мещанстве» за 

утверждение идеи ценности, особой значимости для самосознания человека 

домашнего очага. Дом для М.А.Булгакова – это символ покоя, устойчивости, 

спасительной жизни по законам добра, любви и правды [3.53]. 

В «Днях Турбиных», действительно, широко представлены картины и 

сцены мирного быта: приходят гости, пьют чай, беседуют. Звучит 

традиционная «чеховская» интонация. М.А.Булгаков переносит болезненные 

нравственные и исторические вопросы в человеческие будни, в область 

привычного, ежедневного, малозначительного. Неслучайно в ремарках автор 

постоянно   подчеркивает  детали,   подробности   домашней   обстановки:  
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кремовые шторы, цветы на рояле, часы, исполняющие нежный менуэт 

Боккерини (вспомним часы в «Трех сестрах», цветы и рояль в «Дяде Ване»). 

Они делают иносказательной, философской ту атмосферу уюта, по которой  

истосковалась душа человека, оторванного от дома революцией и войной.  

Кремовые шторы защищают неприкосновенность частной жизни, ее 

тайну. И этот образ был создан именно в то время, когда считалось, что 

коллективное выше личного, когда частные квартиры становились 

коммунальными и человек чувствовал словно под прожекторами на сцене 

«общественной» жизни. 

В кремовых шторах рапповцы, «передовые» современники Булгакова, 

видели символ обывательщины и мещанства. Те же ассоциации вызывала у 

критики елка. Когда на сцене МХАТа в четвертом действии «Дней 

Турбиных» Елена и Лариосик наряжали елку, зрительный зал погружался в 

предрождественскую атмосферу. Елка символизирует вечность, 

спасительную обновляемость жизни. Ее огни зажигают свет надежды в 

сердцах людей, чей «утлый корабль долго трепало по волнам гражданской 

войны». Уничтоженной жизни суждено возродиться на пепелище, ее 

всепобеждающая мощь преодолеет хаос и разруху – вот стержневая 

булгаковская мысль, не дававшая покоя тем, кто хотел бы разрушить мир 

прошлого до основания [1.76]. 

Лариосик, наряжая елку, возвращает в эмоциональную атмосферу пьесы 

настроение первого акта: «Елка напоминает мне невозвратимые дни моего 

детства в Житомире. Огни. Елочка зеленая…». В.Лакшин, редактируя этот 

эпизод, подчеркнул, что, «развивая в «Днях Турбиных» сцены Елены и 

Лариосика вокруг домашнего божества, в сладчайший для любого детского, 

неочерствевшего сердца миг украшения елки, М.А.Булгаков шел наперекор 

если не идеологии, то чувственному миру эпохи» [1.65]. 

В первом акте по поводу глубокомысленного замечания Шервинского о 

том, что Тальберг «на крысу похож», Алексей Турбин говорит: «А дом наш 

на корабль». Лариосик называет дом Турбиных «гаванью с кремовыми 

шторами». Эти сравнения включают образ Дома с кремовыми шторами в 
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символический ряд, который мыслится за яркой метафорой: «Гавань с 

кремовыми шторами» - «Корабль» - «Волны» («Буря»). 

Следует назвать еще один образ, без которого символическая картина 

происходящего была бы неполной. Это образ неба, проецирующий в себе 

мечты булгаковских героев о счастье. Особенность его в том, что он 

существует в художественном мире драмы также в «зашифрованном виде».  

Образ небо, а точнее,  Царство Небесное, которое открывается душе, 

переступившей порог смерти, освобожденной от власти хаоса и страданиями 

заслужившей воздаяние светом. Это путь Алексея Турбина и его братьев по 

«Белой стае»,  принявших  крестные муки в котле  гражданской  войны.  Идея  
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обретения покоя и благодати за чертой смерти осмыслена автором в 

символическом образе «синего края» неба. 

Мысль о том, что трагическое преходяще, что в мире, лежащем во зле, 

восторжествует правда «вечных звезд», была сформулирована М.А.Булгаковым 

еще в романе «Белая гвардия»: «Все пройдет. Страдания, муки, кровь, голод 

и мор, меч исчезнет, а вот звезды останутся, когда и тени наших тел и дел не 

останется на земле, звезды будут так же неизменны, так же трепетны и 

прекрасны. Нет ни одного человека на земле, который бы этого не знал. Так 

почему же мы не хотим мира, не хотим обратить свой взгляд на них? 

Почему?» [2.428]. 

Еще одним указанием на его присутствие в пьесе служит финальная 

реплика Лариосика «Мы отдохнем, отдохнем!», ассоциативно вызывающая в 

памяти продолжение цитаты из пьесы А.П.Чехова «Дядя Ваня»: «Мы 

отдохнем! Мы услышим ангелов, мы увидим все небо в алмазах, мы увидим, 

как все зло земное, все наши страдания потонут в милосердии, которое 

наполнит собою весь мир, и наша жизнь станет тихою, нежною, сладкою, как 

ласка». 

Таким образом, в отличие от других символов в драме (Дома, Елки, 

Кремовых штор) образ Неба не имеет зрительного воплощения, но, вместе с 

тем, его, так сказать, ассоциативное присутствие в тексте пьесы вполне 

осязаемо. Как отмечает А.Лосев, «вовсе не обязательно, чтобы внешняя 

сторона символа была слишком красочно изображена. Это изображение 

может быть даже и незначительным, схематическим, но обязательно должно 

быть существенным и оригинальным». 

О «существенном и оригинальном» содержании образа неба 

свидетельствует, в частности, то, что он выполняет функцию сюжетного 

завершения драмы. 

К финалу пьесы сгущается атмосфера неопределенности. «Господа, 

знаете, сегодняшний вечер – пролог к новой исторической пьесе», - говорит 

Николка. «Для кого – пролог, а для кого – эпилог», - возражает Студзинский. 

Неожиданное совмещение «эпилога с «прологом» должно вызывать 
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ощущение недосказанности, незавершенности действия. Но этого-то как раз 

и не происходит [1.76] . 

Недостаточная четкость изображения реального плана компенсирования 

общей завершенностью плана символического. Автор стремится показать, 

что конкретные судьбы непредсказуемы, но ясна конечная цель их движения 

– очищение в страданиях, восхождение по «белой лестнице» в «синий край» 

неба, обретение вечного покоя. Проходя через всю драму своеобразным 

контрапунктом, тема неба усиливает трагический катарсис. Благодаря 

присутствию в художественном мире «Дней Турбиных» силы умиротворяющей, 
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успокаивающей и очищающей, трагедия героя обретает просветленный финал. 

Черты булгаковской конфликтологии и бытописания, звучащие в чеховской 

тональности, еще более усиливаются тем, что финальные слова булгаковских 

героев звучат также. 

Просветленность финала в «Днях Турбины» достигнута благодаря  

 «непроизвольному» символу неба, синонимичному чеховскому образу Вечного 

покоя: «Мы отдохнем, отдохнем», - повторяет Лариосик слова Сони из «Дяди 

Вани», и в атмосфере, насыщенной драматическим напряжением сомнений, 

тяжелых предчувствий, ощущения неотвратимости надвигающихся бед, 

неожиданно становится очевидной иллюзорность Рока. Человек – не безвольная 

жертва фатальных сил; - утверждает М.А.Булгаков, - потому что устремление на 

зов неба в нем сильнее страха смерти до тех пор, пока он ищет опору в любви и 

дружбе, пытается противостоять смертоносным силам. 

Но мысль Лариосика воспринимается еще и как недостижимая мечта, как 

тщетная надежда на покой в настоящем. Выразительная авторская ремарка: 

«Далекие пушечные удары», - следующая за этой репликой персонажа, придает 

дополнительное символическое значение его словам. Мечты о покое останутся 

мечтами, а «небо в алмазах» увидят только переступившие порог смерти. 

Время чеховских героев ушло в прошлое. Эта авторская мысль с особой 

силой звучит в финале «Дней Турбиных». Но в пространстве Дома сохранилась 

атмосфера взаимной любви, а в душах его обитателей по-прежнему живы мечты 

о светлом будущем и устремления к идеалу. 

Обобщая сказанное, следует отметить, что Дом, Елка, Небо, Кремовые 

шторы – это образы-символы, по-чеховски скрепляющие художественное целое 

драмы. Их без преувеличения можно назвать сквозными. Они выполняют ту же 

функцию, что и центральные символические образы в чеховских драмах 

(Колдовское озеро, Чайка, Вишневый сад) – функцию «внутренних скреп», с 

помощью которых создается единство действия. 

Кроме структурообразующей не менее важна «смыслообразующая» 

функция символов. С их помощью автор выражает идеи, которые нельзя 

сформировать в репликах и воплотить в поступках персонажей. 

В сплаве символизма и реализма особенно ярко проявляется родство 
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художественных миров Булгакова и Чехова. В русло символизма их привело 

стремление подняться в своем творчестве на ту высшую ступень художественной 

правды, где раскрывается сущность явлений. В их произведениях возникает 

особая система координат, в которой символизм представляет собой реализм в 

своем высшем проявлении. 
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This article is devoted to analyze the means of speech communication in foreign languages teaching.  

 

Отношение между проблемой межкультурной коммуникации и 

методикой преподавания иностранных языков не есть отношение между 

теорией и практикой. Межкультурная коммуникация формулирует общие 

закономерности, касающие функционирования механизмов способностей 

человека к иноязычному общению и способов их формирования. Методика 

оперирует содержательно-технологическими аспектами межкультурной 

коммуникации и реализует их в конкретных учебно-методических 

комплексах.  

Основные принципы межкультурной коммуникации в обучении 

иностранным языкам сводятся к следующим положениям: изучить языки 

функционально в плане использования их в разных сферах жизни общества; 

обобщить огромный практический и теоретический опыт преподавания 

иностранных языков специалистами; разработать модель подготовки 

преподавателей иностранных языков специалистов по связям с 

общественностью; языки должны изучаться в неразрывном единстве с миром 

и культурой народов, говорящих на этих языках.  

Исследователями отмечается, что уровень знания иностранного языка 

студентом определяется не только непосредственным контактом с его 

преподавателем. Для того, чтобы научить иностранному языку как средству 

общения, нужно создавать обстановку реального общения, наладить связь 

преподавания иностранных языков с жизнью, активно использовать 

иностранные языки в живых, естественных ситуациях. Это могут быть 
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научные дискуссии на языке с привлечением иностранных специалистов, 

реферирование и обсуждение иностранной научной литературы, чтение 

отдельных курсов на иностранных языках, участие студентов в 

международных конференциях, работа переводчиком, которая как раз и 

заключается в общении, контакте, способности понять и передать 

информацию; необходимо развивать внеаудиторные формы общения: клубы, 

кружки, лекции на иностранных языках, научные общества по интересам, где 

могут собираться студенты разных специальностей. 

Если предположить что приоритет в обучении устной речи должен быть 

отдан  культурно-бытовой   тематике,  то,  во-первых,  такая   направленность  
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обучения должна быть надлежащим образом обеспечена лексически и 

грамматически, т.е. соответствующими мерами по отбору и организации 

языкового материала; во-вторых, возникает вопрос, когда и в каком объеме 

должны изучаться чисто "лексические", бытовые темы, как правило, 

лишенные "выхода" в реально-информативное общение, но необходимые, т.к. 

с их помощью вводится лексика, нужная для понимания учебных текстов [1].  

Возможные пути решения этой проблемы заключаются в следующем:  

 использование лексики из учебных текстов (в основном для 

домашнего чтения) для последующего обобщения и отработки лексических 

единиц по той или иной теме по мере их накопления с возможным 

добавлением недостающей, но необходимой лексики; 

 специальное (намеренное) насыщение текстов подобной лексикой в 

целях обеспечения возможно большей ее повторяемости или постепенного 

накопления для последующего обобщения и закрепления; 

 "вкрапление" в учебный процесс небольших по объему лексических 

бытовых тем или их фрагментов для введения той лексики, в которой 

ощущается функциональная необходимость; 

 коммуникативная мотивация, отсутствующая в бытовых темах, не 

нашедших места на начальной ступени обучения, на среднем этапе может 

быть заменена введением в них страноведческих познавательных элементов. 

Тогда же могут быть в полном объеме изучены и темы, нацеленные на 

инсценировки-беседы с иностранцами, беседы о стране изучаемого языка.  

Соблюдение изложенных условий дает возможность составления 

лексического минимума, необходимого и достаточного для обеспечения 

реально-информативной коммуникации на начальном этапе. Однако, 

отобранная таким образом лексика по каждой отдельно взятой теме не может, 

естественно, быть введена одновременно, вся сразу. Это необходимо делать 

небольшими, строго дозированными порциями.  

Как же в этом случае может быть обеспечена возможность такого 

дозированного ее введения и закрепления? Ответ на этот вопрос кроется в 

самой природе культурно-бытовых тем, их специфике. Как было выявлено 
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путем специального опроса, в рамках этих тем постоянно осуществляется 

приток новой, коммуникативно-мотивированной информации, в связи с чем 

имеется возможность неоднократного возвращения к каждой из них и 

расширения этих тем новыми, до того не отраженными элементами 

содержания при своевременном введении новых порций лексики. В этом и 

состоит основная специфика культурно-бытовой тематики, из чего можно 

сделать следующий вывод: основные культурно-бытовые темы должны 

повторяться из года в год с постепенным их расширением и усложнением, 

что выражается в специфической, так сказать, рекуррентной их 

распределенности по периодам обучения. Они должны изучаться в виде 

расширяющихся концентров, каждый из  которых  знаменует собой возврат к  
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теме в текущем (иногда и это целесообразно) или в следующем учебном году 

и связан всякий раз с введением очередной порции коммуникативной 

лексики. Требование рекуррентности при изучении культурно-бытовых тем 

обусловливает необходимость отдать предпочтение распределенному 

обучению перед концентрированным [2; 3; 5]. 

Таким образом, кажется достаточно обоснованным положение о том, что 

в интересах реально-информативного общения на учебных занятиях 

культурно-бытовые темы устной речи должны отличаться от других тем 

своей специфической, рекуррентной распределенностью по годам обучения: 

их нельзя считать пройденными в какой-то определенной группе обучаемых, 

к ним необходимо возвращаться, причем всякий раз на более расширенном и 

усложненном витке. 

Наряду с вопросами отбора и организации языкового материала 

осуществление иноязычного обучения зависит также от достижения 

репродуктивно-продуктивного уровня образования новых речевых связей. 

Достижение этого уровня неразрывно связано с вопросом о прочности 

владения языковым материалом, степени сформированности умений и 

навыков пользования им. Нет смысла доказывать, что эти факторы 

необходимы также и для осуществления условно-речевой коммуникации, 

однако в условиях реально-информативного общения вопрос о прочности 

усвоения выдвигается на первый план, получает приоритетное значение, 

поскольку в этом случае все приобретенные умения и навыки ставятся под 

особо усиленную нагрузку.  

В условиях иноязычного обучения внимание обучаемых значительно 

больше поглощено содержанием предстоящего высказывания, чем при 

условно-речевом общении. Если исходить из положения, что изучение 

иностранного языка на начальном и среднем этапе, всегда предполагает 

противоречие между содержанием и формой. В условиях реального общения 

эти противоречия проявляются наиболее остро: чем интенсивнее 

"переживается" содержание, тем оно более личностно актуализировано, тем 

сильнее это содержание "распирает" узкие рамки ограниченных 



27 

 

возможностей иноязычной коммуникации. 

Процесс осуществления иноязычного обучения предъявляет 

повышенные требования к прочности владения лексикой, к уровню 

сформированности грамматических навыков и степени их гибкости, 

эластичности. И хотя уровень образования новых речевых связей в условиях 

информативного общения, ограниченного по степени обстоятельности и 

индивидуализации, определяется нами как репродуктивно-продуктивный. 

Элемент продуктивности играет существенную роль, так как при 

использовании иностранного языка как средства общения на первый план 

выдвигается проблема соотношения в речи готового, повторяющегося, и 

творческого, вновь создаваемого. И если  многие  речевые  задания условного  
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характера могут быть разрешены не выходя за пределы ранее 

сформировавшихся высказываний (такие речевые акты обычно 

"обслуживают" конкретные речевые задания и сами по себе элементарны), то 

для решения реально-коммуникативных задач даже на ограниченном уровне 

обстоятельности и индивидуализации часто требуется прибегнуть к новому, 

творческому. Причем динамика развития реального общения такова, что 

удельный вес творческого, неподготовленного увеличивается по мере 

усложнения речевых задач, что постепенно выводит реально-информативную 

коммуникацию на новый качественный уровень. 

Прочность владения языковым материалом, необходимая для 

осуществления иноязычного обучения, достижима только при изначально-

комплексном обучении всем видам речевой деятельности и усвоении 

языкового материала во взаимодействии всех анализаторов, т.е. в единстве 

говорения, слушания, чтения и письма. Необходимость этого вытекает из 

психофизиологического положения о неразрывном взаимодействии 

анализаторов коры головного мозга. Поэтому отрыв образов языковых знаков 

различных модальностей друг от друга отрицательно сказывается на 

прочности усвоения. Согласно экспериментальным данным, зрительная 

память обучаемых из года в год закрепляется, а слуховая, наоборот, 

ослабевает, а в целом пропускная способность зрительного канала по 

сравнению со слуховым у человека намного выше. Психологами 

установлено, что в памяти обучаемых сохраняется 20% того, что они 

слышали, 30% того, что видели, 50% - что они слышали и видели, 70% - что 

сами повторили и пересказали, 90% того, что сами сделали [4; 8]. 

Существенную роль для достижения необходимой прочности может 

сыграть письмо. Поскольку в состав процесса письма входит разнообразный 

набор функциональных звеньев (слухового, двигательного, зрительного 

анализаторов) и поскольку оно невозможно, по крайней мере, на начальном 

этапе без внутреннего проговаривания, упражнения в письменной речи 

обеспечивают прочность запоминания в самом широком смысле слова. 
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Комплексное взаимодействие анализаторов в учебном процессе тем 

более необходимо, если учитывать объективно трудные условия иноязычного 

обучения: незначительное количество учебных часов, отсутствие языковой 

среды, длительные перерывы в занятиях и т.п. Только взаимосвязанное 

развитие всех видов речевой деятельности в состоянии нейтрализовать 

отрицательное влияние этих условий. 

Изначально-комплексное усвоение материала в единстве говорения, 

слушания, чтения и письма является залогом прочности усвоения языкового 

и речевого материала, а также в плане обеспечения подлинной 

сознательности обучения. Действительно, вне вышеуказанных условий имеет 

место глобальное восприятие и понимание фраз и предложений, 

исключающее словоотчетливость. Помимо  того,  что  во многих  случаях это  
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приводит к неверному пониманию, такое глобальное восприятие исключает 

как понимание каждого компонента фразы, прежде всего, слов, так и какую-

либо эластичность в оперировании ими, что особенно важно в условиях 

реального общения. Напротив, овладевая материалом в единстве устной речи, 

чтения и письма, обучаемый с самого начала неизбежно сталкивается с 

расчленением фраз и предложений на их компоненты. 

В этой связи необходимо сказать еще об одном условии прочности 

усвоения: о необходимости формирования у обучаемых прочных 

ассоциативных связей между иноязычными словами и их эквивалентами на 

родном языке. Как показали специальные исследования, формирование таких 

связей должно выразиться в создании так называемых стереотипов микро 

перевода, т.е. владения словом в переводе на родной язык и с родного языка. 

В условиях реально-информативной коммуникации, личностно значимой для 

студента, он испытывает постоянные лексические трудности ввиду того, что 

содержание предстоящего высказывания концентрируется на родном языке. 

В этом случае в сознании обучаемого возникают, прежде всего, слова 

родного языка. Быстрота и правильность иноязычного высказывания 

находятся теперь в зависимости от того, насколько быстро протекает 

припоминание их иноязычных эквивалентов, а это возможно лишь при 

определенном уровне сформированности указанных стереотипов, 

нормирование стереотипов микро перевода, направленное в конечном итоге 

на вытеснение их из сознания учащихся, представляет собой одну из форм 

реализации методического принципа опоры на родной язык обучаемых.  

Таким образом, комплексное овладение языковым материалом с опорой 

на родной язык (прежде всего, лексикой, а также грамматическими 

словоформами) представляет собой необходимое условие для осуществления 

реально-информативного общения. Отрицание этих положений 

представителями прямого метода исключает в существующих условиях 

формирование основ использования иностранного языка в качестве средства 

общения, т.е. выражения собственных мыслей на изучаемом языке. 
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Как отмечается, узкоспециальным общением через письменные тексты 

отнюдь не исчерпывается владение языком как средством общения, 

средством коммуникации. Максимальное развитие коммуникативных 

способностей студентов - основная задача преподавателей иностранных 

языков. Для ее решения необходимо освоить новые методы преподавания, 

направленные на развитие всех четырех видов владения языком, и 

принципиально новые учебные материалы, с помощью которых можно 

научить людей общаться. При этом, разумеется, было бы неправильно 

бросаться от одной крайности в другую и отказываться от всех старых 

методик: надо отобрать все лучшее, полезное, апробированное во время 

практики преподавания.  

По мнению специалистов, ответ на вопрос о решении актуальной задачи  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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обучения иностранным языкам как средству коммуникации между 

представителями разных народов и культур заключается в том, что языки 

должны изучаться в неразрывном единстве с миром и культурой народов, 

говорящих на этих языках [6, 7, 9].  

Отмечается, что научить людей общаться (устно и письменно), научить 

произвольно создавать, а не только понимать иностранную речь - это 

нелѐгкая задача, осложненная еще и тем, что общение – это не просто 

вербальный процесс. Его эффективность, помимо знания языка, зависит от 

множеств факторов: условий и культуры общения, правил этикета, знания 

невербальных форм выражения (мимики, жестов), наличия глубоких 

фоновых знаний и многого другого. 

Тесная связь и взаимозависимость преподавания иностранных языков и 

межкультурной коммуникации настолько очевидны, что вряд ли нуждаются в 

пространных разъяснениях. Каждый урок иностранного языка - это 

перекресток культур, это практика межкультурной коммуникации, потому 

что каждое иностранное слово отражает иностранный мир и иностранную 

культуру: за каждым словом стоит обусловленное национальным сознанием 

(опять же иностранным, если слово иностранное) представление о мире. 
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Г.ӘБІЛ  
«Тҥркістан Ахмет Ясауи» кәсіби колледжінің 

 магистр-оқытушысы 

 

СЫНШЫ З.ҚАБДОЛОВ ТУРАЛЫ 

 
В статье рассматриваются литературно-критические статьи З Кабдолова. 

 

This article is about ourscientist writer Z.Kabdolov, his role in our literature as a Great critic. 

 

Сынның жазба әдебиетке тән жанр екені, онымен ҥзеңгі қағыса тарихи-

эстетикалық сахнаға шығатыны, кӛркем әдебиеттің бҥгінгісіне назар 

аударып, келешегіне барлау жасайтыны, алынбаған шеберлік қамалдарын 

нҧсқайтыны, жаңалықтың жаршысы болып, қалың жҧртшылыққа әдебиеттің 

әлеуметтік мәнін тҥсіндіретіні, насихаттайтыны теориялық тҧрғыдан анық 

тҧжырымдалған шындықтар. 

Әдебиетіміздің кемелденуіне де ӛз ҥлесін қосып, әр тҥрлі қырынан 

танылған ғалым-жазушымыз Зейнолла Қабдоловтың әдеби сынға қосқан 

ҥлесі ӛте мол.  Бҧл кісінің есімін ауызымызға алғаннан санамызға сӛз 

ӛнерінің қҧдіреттілігі, әсемдігі мен даналығы оралады. Яғни, ғалым әдебиет 

теориясын зерттеп, әдебиет сҥйгіш қауымға сӛз ӛнерінің эстетикалық 

табиғатын танытуға кірісті. З.Қабдоловтың әдебиет теориясына бойлауы 

ӛзінің мына бір ой-қорытуларынан байқаймыз: «...біздің әдебиеттану 

ғылымымыздағы кҥні кешеге дейін кенже қалып келген сала - әдебиет 

теориясы. Сӛз жоқ, мҧны соқа тимеген тың десек, ағат болар еді. Әдебиеттің 

тарихы һәм сыны оның теориясымен тығыз байланысты екенін ескерсек, 

белгілі қазақ әдебиетінің қай-қайсысы болса да ӛздерінің келелі зерттеулері 

мен сын еңбектерінде әдебиет теориясын орағытып ӛткен жоқ, оның бір 

жайы болмаса, бір жайын қозғап байқағаны даусыз. Ал, Қажым Жҧмалиевтің 

әдеби тіл мен стиль туралы, Мҧхаметжан Қаратаевтың кӛркемдік әдіс 

хақындағы, Зәки Ахметовтың  ӛлең жӛніндегі іргелі зерттеулерінде аса 
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қажет, әрі кҥрделі теориялық мәселелер арнайы тексерілген. ...Әдебиет 

теориясын зерттеу ісі кенжелеу жатты дегенде біз бҧл шындыққа кӛз жҧма 

қараудан аулақпыз»[1.9]. 

Осылайша ӛз ойын білдіре отырып, ғалым республикамыздың жоғары 

оқу орындары ҥшін әдебиет теориясынан кҥні кешеге дейін қазақша оқулық 

жазылмай келгеніне қынжылады. Осыдан кейін қалың жҧртшылыққа «Сӛз 

ӛнері» атты кітабын ҧсынып, осы атаудың кітаптың мазмҧнына сай 

келетіндігін ескертеді. Ӛйткені, бҧл кітапта әдеттегідей теориялық қағидалар 

қалыптастырудан гӛрі сӛз ӛнерінің әрі қиын, әрі қызық қҧпиялары хақында 

жҧртшылықпен кеңірек кеңесу, еркін сырласу жағы басым. 

Ғалым жазушы З.Қабдолов туған әдебиетіміздің XIX ғасырдағы асқар 

белі Абайдың ақындық шеберлігіне, XX ғасырдағы заңғар биігі Мҧхтардың 

әсемдік  әлеміне  және  осы  санаттағы саңлақ  суреткер  Бейімбет Майлиннің  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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ӛнегесі мен ӛнеріне арналған шағын-шағын монографиялар жазды және де 

қазіргі ірі-ірі қалам қайраткерлерінің әдебиет туралы ойларын пайымдаған, әр 

жанрдағы әдеби туындылардың идеялық, кӛркемдік және эстетикалық 

сапасын салмақтаған талдаулар мен толғаныстарға қалам тартты. 

Әдеби-сын мен ғылыми зерттеу арналарында, сӛз жоқ, ағыс та, толқын 

да болған. Бҧл әрекетке маман сыншылармен қатар жазушылар да қатысқан. 

Әдеби эстетикалық талдаулар мен толғаныстар шағын сын-библиографиядан 

бастап ірі монографияларға, іргелі оқу қҧралдары мен оқулықтарға дейін 

кӛтерілген. Кӛбі жеке-жеке кітап боп басылып шыққан. Осылардың бір 

алуанын басылған-басылмаған қалпында қолға алып қарап, талдап-тексере 

отырып, біздегі әдеби-сын мен зерттеудің бҥгінгі кҥйін, ертеңгі ӛрісін барлап, 

жалпы даму динамикасын тануға болады. 

Ал енді әдеби-кӛркем сындағы кемшіліктер туралы З.Қабдолов ӛз ойын 

былайша тҧжырымдайды: Ең ҥлкен кемшілік - әдеби сынның әлі де болса 

азусыздығы. Кӛркемдік критерийлерін кӛркем творчествоның 

психологиясына сҥңги отырып жетік біліп, сол білім биігінен талап қойып, 

әдеби шығарманы жан-жақты, нәзік талдап, бҧрылтпас дәлелдермен әділ сын 

айтып, кемшіліктерін қолға ҧстатқандай дәл кӛрсетіп, оған шығарма 

авторының кӛзін жеткізе, суреткерді шеберлік шыңына мегзеп, оқушы-кӛптің 

кӛңілінен шығып жатқан салиқалы, парасатты сын да, сыншы да бізде некен 

– саяқ. Сондықтан, қалың жҧртшылық қазіргі әдеюиетімізде, әсіресе прозада 

ненің жақсы, ненің жаман екнін дҧрыс ажырата алмай отыр. Басты «кемістік 

– сын-рецензияларының кӛп ретте сапа жӛнінен ақсап жатқандығы, - деп 

М.Қаратаев та осы шындықты кӛрсеткен. Кейде теориялық, эстетикалық 

дәрежесі тӛмен, білігі аз, талдауы олақ, әрі-беріден соң тіпті әділдігі жетіспей 

жататын рецензиялар да ҧшырасып қалады. Ондайда тәуір дҥние мінеліп, 

нашар дҥние мақталатыны ӛз-ӛзінен аян. Мҧндай сынның пайдасынан 

зияны»[2]. 
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Ал енді ғалым монографияларына ҥңілейік. З.Қабдолов «Абайдың 

ақындығы» атты монографиясындағы кіріспеде кӛрсеткендей Абайдың 

ақындық шеберлігіне, Абайды бізге танытудағы Мҧхтар Әуезов шеберлігіне 

кӛбірек кӛңіл бӛледі. 

Ғалым Абайды біздің рухани әкеміз деп бағалайды. Бізге Абайсыз 

тіршілік ету қиын деуі де әрбір қазақ азаматының ақын ӛмірін мектеп 

қабырғасынан байыптап, ӛлеңін ғҧмыр бойы пайымдайтындығынан. 

Сыншы ғалым одан әрі Абайдың ӛмір сҥрген ортасын, ондағы қоғамдық 

әлеуметтік жағдайларға да соқпай кетпейді. Абайдың ескі салтқа қарсы 

дәрменсіздігін, сол бір ойды сыншы мына бір ӛлең шумақтарынан дӛп тауып 

айтады: 

«Ой кіргелі тимеді ерік ӛзіме, 

Сандалмамен кҥн кешкен, тҥспе ӛзіме»,- 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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деген сӛздері ақынның ызамен айтқан ӛкініші еді. 

Абай ақындығына орыс классиктерінің де ықпалы болғандығын ғалым 

айтып ӛтеді. «Орыс классиктерін аудару ҥстінде Абайдың ӛзі де шарықтап 

ӛсті. Оның бойына орыс әсерімен сіңген асыл қасиеттің басқасын қоя тҧрып, 

тек бірден кӛзге тҥсетіндерін ғана айтсақ: Абай, алдымен, А.С.Пушкин 

поэзиясының мҧхиттай тереңі мен ӛмірдің ӛзіндей кең қҧлашын, 

М.Ю.Лермонтов ӛлеңдерінің сол кездегі қоғамдық қысымға қарсы бҧрқана 

атылған кегі мен отты ызасын тҥсіне білді. Крылов мысалдарының ӛз 

дәуіріндегі қараңғылықты  нажағайдай тіліп тҥсіп жатқан ащы сықағы мен 

ызалы кҥлкісін ҧқты. Міне тек осының нәтижесінде ғана Абай ақындықтың 

кең арнасына шалқып шығыс, қҧнарлы жолына тҥсті. Тек осының 

нәтижесінде ғана Абай ӛз шығармаларын тақырыптап, идеялық мазмҧн, тҥр, 

тіл, стиль жақтарынан мейлінше байытып, ӛлеңдерінің сыншылдығын 

кҥшейтіп, қоғамдық маңызын биік сатыға кӛтерді». 

Бҧдан әрі сыншы ғалым бірыңғай Абай ақындығына кӛңіл бӛлуге 

кӛшеді. «Ақын кім? Ақындық деген не?» - деген керемет сҧраулардың 

тӛңірегінде ой қозғайды. 

Шын мәнісіндегі ӛнер туындысының айрықша асыл қасиетін, сыртқы 

тҥрі мен ішкі сырының тамаша ҥндестігін қҧнын осыдан артық дәл тауып 

айту қиын. Сӛз ӛнеріндегі мазмҧн мен пішіннің бірлігі дегеннің ӛзі де осы  - 

әдеби шығарманың адам таң қалғандай әдемілігі, яки «тас бҧлақтың суындай 

сылдырлаған ӛңкей келісімі», - деп әдебиеттің терең сырына ҥңіледі. 

Александр Блоктың «ақын – ҥндестік ҧлы» деген тамаша тҧжырымының тҥп 

тӛркіні осыған саяды. 

Абайдың лирикасы туралы да біраз сыр шертуі, сол жайлы ӛз пікірін 

былайша жеткізуді сыншы З.Қабдоловтың ерен еңбегінің нәтижесі: 

«Абайдың лирикасы – кең кӛлемді мол қазына, биігі бітпес, тереңі таусылмас 

сырлы мҧра. Алдымен, Абай – ақын . Ақын болғанда бҥкіл бір халықтың 

ҧлттық мәдениетінің ғасырлық мерейі, әдебиеттің заңғар биігі болған 
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данышпан, классик ақын. Олай болса, Абай творчествосының  дені - поэзия. 

Осының ӛзімен-ақ, әлгі айтқанымыздай, мҧның қаншалық шалқар теңіз екені 

белгілі»[3]. 

Абайдың ҧлы талантын, биік мәдениетін танытатын ӛлеңдері – табиғат 

лирикасы екендігін, Абай лирикасында жанды дҥние - адамды да, адамның 

іс-әрекет, қимыл-қарекет бесігі – табиғатты да тҧтас қаусырған бҥтін бір 

әдемі әлем – қҧбыла қҧлпырған кӛркемдік атмосфера жасалады деп тануы 

сыншының таным-талғамының бір кӛрінісі екені даусыз [3]. 

Абай тілі – бай тіл. Қабдолов Абай тіліне былайша баға береді: «Абай 

тілінің тарихи мәні - ӛзіне дейтін болып кӛрмеген тың тақырыптарды жыр 

етіп, оған биік идея, терең мазмҧн, тың пішін беруінде, қазақ әдеби тілін 

байыта,  дамыта  қалыптастырып,  жаңа  жазба  әдебиеттің  негізін  салуында,  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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қазақ поэзиясын сыншыл реализмнің шырқау сатысына кӛтеруінде болып 

табылады»[3]. 

Ал енді сыншы ғалымның «Әуезовтің әсемдік әлемі» атты 

монографиясының эпиграфына назар аударайықшы. Н.Погодиннің 

«Қазақстан ҥшін Әуезов – екінші Абай» деген сӛздерімен бастауы сыншының 

жоғарыда айтылған ойларының жалғасы іспетті. Мҧнда да ғалым Абайды 

оқырманға, болашаққа танытқан М.Әуезовтің даралығына, даналығына 

тоқталып ӛтеді. Сыншы М.Әуезовтің туындыларын қарап шығып, әр 

қайсысына ӛз кӛзқарасын  білдіріп отырады. 

Ал енді оның тӛл туындыларын тҧтастай шолып пайымдағанда, 

алдымен, драматургтың ӛзінің жан-жақты зерттеп, жете таныған жаңа қоғам 

қҧрып жатқан адамдар тҧрмысын - ӛз заманның бҥгінгі тіршілігін суреттеуге 

кӛшіп, пьесаның  тақырып  шеңберін кеңейткендігін, мазмҧн молайтып, 

олардың таным тарапындағы, тәрбие саласындағы тәрбие ролін 

кҥшейткендігін, осындай мәнді де мағыналы әрекет ҥстінде  Әуезовтің 

ӛзі де  таптырмас творчестволық эволюциядан ӛткендігін, қайталанбас 

қаламгерлік шеберлікке жеткендігін сыны қаламы мен ойы ерекше 

бақылайды. 

З.Қабдолов «Қарагӛз» пьесасы туралы, «бҧл классикалық трагедияның 

бәрінен бағалы жері -  М.Әуезов - әйелдердің шоғырына бітімі мен болмыс, 

мҥсіні мен мінезі біз білетін әсемдік әлемінде бҧрын-соңды кӛп кӛріне 

қоймаған Қарагӛз сынды тың тҧлға әкеліп қосуында деуіміз керек», - деп 

жазады [3]. 

Сыншы «Қараш-қараш оқиғасы» повесін идеялық-кӛркемдік жағынан 

жиырмасыншы жылдардағы М.Әуезов прозасының шоқтығы болып 

табылады деп кӛрсетеді. Бҧл – екі адамның арасындағы диалог қана емес, 

автордың ішкі монологін мегзейтін ой қазығы. Революция алдындағы 

шиеленіскен қайшылыққа толы, ала-топалаң алыс-жҧлысқа, қанпезерлік пен 

қатыгездікке толы ескі ауылдың адам ҥшін абақтыдан жаман екенін автор 
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осылай жас геройдың аузымен айтқан. Сыншы повестің аяқталуына ерекше 

мән береді: «...Оқуға ҧғымды, ерекше талапты момын қара бала болашақ 

заманның белгісіз бір жарығына осы абақты ішінде сӛнген кӛңілмен кҥн 

санап ер жетіп келе жатты: Сыншы повестің аяқталуын баяндай келіп, бҧл – 

аса нҧсқалы финал деп баға береді»[3]. 

Абай және «Абай жолы» - М.Әуезовтің ойшыл-жазушылық ғҧмырына ӛн 

бойына желі тартып кеткен кҥрделі де іргелі тақырып. Себебі, бҧл 

тақырыптың предметі – Абай болғанмен, объектісі – халық. 

Ғ.Мҥсірепов те «Абай жолы» туралы былай дейді: «Бҧл - қазақ 

мәдениетінің тарихында бҧрын-соңды болмаған оқиға, ӛткені, «Абайдай» 

шығарма бҧл кҥнге дейін бҥгінгі қазақ әдебиетінде болған емес». 

Ол – ол ма? «Абай жолын» қазақ ғалымы Қаныш Сәтбаев тек қазақ әдебиеті 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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ғана емес, «бҥкіл совет әдебиетінің аса ҥздік жетістіктерінің бірі» - десе, 

француз жазушысы Луи Арагон «бҧл шығарма совет әдебиеті 

туындыларының маңдай легінен орын алады десек аздық қылады, әлемнің 

басқа елдерінде де онымен тең тҥсетін шығарма табу қиын;» Бҧл, менің 

ойымша, XX ғасырдағы ең ҥздік шығармалардың бірі»- деді. 

З.Қабдолов «Абай жолында» жарты ғасырлық қазақ ӛмірі социалистік 

реализмнің бесенеден белгілі ҥш принципіне мықтап бағындырылғанын 

былайша кӛрсетеді: 1)мҧндағы ӛмір мӛлдір шындық қалпында; 

2) шындық тарихи жағынан нақты тҥрде; және 3)революциялық даму 

ҥстінде суреттелген. 

Ал сюжет пен композицияға келетін болсақ, мҧнда да М.Әуезов 

суреткерлік шеберліктің ҥлгісін кӛрсеткен. 

«Тӛрт кітаптың ӛн бойында адам образын жасауға қызмет етпейтін бір де 

бір деталь, штрих керек десеңіз, бір де бір сызық жоқ. Бәрі де мінездеу, 

жинақтау мен даралау міндеттерін атқарып тҧр. Әр характердің жасалу 

тарихы бар. Әр образ тип дәрежесіне дейін кӛтерілген» - дей келе, сыншы 

Абайдың және де басқа кейіпкерлердің образдарын ашудағы жазушының 

шеберлігін айқын кӛрсетеді. 

З.Қабдоловтың осы монографиясында тағы бір ерекше тоқталатын 

жеріміз Ғ.Мҥсірепов аңғарған әр бӛлімнің аттарына назар аударуы. 

«Қайтқанда, Қат-қабатта, Шытырманда, Бел-белесте, Ӛрде, Қияда» деген 

бӛлім аттарын бірне-бірін жалғап, бір саты етсе, қат-қабат, шытырмандар 

арқылы бел-белеске, ӛрге, қияға шығып келе жатқан Абайды кӛресің. Бҧл – 

ҥздіксіз ӛсіп келе жатқан Абайдың жолы. Сонымен бірге бҧл – Қҧнанбайдың 

да баспалдақтары. Осы сатыларды тӛмен қаратып қойып, аяғынан басына 

қарай оқысаң, бҧл жоғарыдан ылдилап келе жатқан Қҧнанбайдың жолы 

болып шығады. Сонда, Абайдың жолы – қайтқанда, қат-қабатта, 

шытырманда, бел-белесте, ӛрде, қияда болып шығады да, Қҧнанбайдың  

жолы – «қияда, ӛрде, бел-белесте, шытырманда, қат-қабатта, қайтқанда» 

болады. Бірі- кӛтерілу, бірі –тҥсу, тӛмендеу жолы. Ҥшінші, бҧл – Қҧнанбай 
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тобының да, Абай тобының да жолы. 

Қазақтың сӛз ӛнеріндегі «Әуезов әйелдері» деп атауға болатын айрықша 

әсем образдар галереясын ҧлы эпопеяның жан тебірентер ғажайып жаңа 

бейнелерімен толықты. 

Қысқасы, кітаптың пейзаждық беттері – қағаз емес, нақ тірі табиғаттың 

ӛзі. Адамды ҥйден шығарып алып кетеді. Бір жерде ақ кірпік боранға адасып 

кетеміз, енді бір жерде ауадағы дымқыл сӛз бетке тиеді, тағы бір жерде  ой 

нҧрына малынып тоғайда жҥреміз, енді бірде маңдайымыздан шағырая 

қадалған кҥнге қолымызды қалқалаймыз... 

Бҧл не нәрсе? Бҧл сҧрауға сыншы да ӛз ойын былайша саралайды: «Бҧл 

– біріншіден, Әуезов қҧрғақ, сылдыр сӛйлем қҧрмайды, ең  әуелі  ӛзі тебірене  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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толқып алады да, сол тілсіз сезім тілімен сӛйлейді; екіншіден, Абай емес-ау, 

алдымен Әуезовтің ӛзі анық ақын; тҧтанбай, ҧшқындамай, лапылдамай, 

ӛртенбей жаза алмайтын нәзір  дірілді сыршыл ақын; ҥшіншіден, Әуезов – 

суретші, нағыз художник – қағазды, кітап парақтарын аспанға, жерге, 

қҧбылысқа, дҥние-тіршілікке айналдырып жіберетін шебер; тӛртіншіден, 

М.Әуезов – терең психолог, оқырманның жан дҥниесін сілкіп-сілкіп 

жіберетін кҥш! Демек, «Абай жолы» секілді ғасырлық туындыны тек 

осындай қабілет пен қасиеттің адамы ғана туғыза алады». 

Қорыта келе, Зейнолла Қабдоловты біз әдебиет сыншысы ретінде 

тануымызға жоғарыда  айтылып кеткен зерттеулерінен кӛруімізге болады. 

Ғалымның «сыншы» ретінде танылуы ӛзінің ерен еңбектерінің жемісі. 
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А.Ясауи атындағы ХҚТУ-нің магистранты 

 

«ҚАБАНБАЙ БАТЫР» ЖЫРЫНДА БАТЫРДЫҢ 

 БЕЙНЕСІН СОМДАУ ӘДІСТЕРІ 

           
В статье изучаются  методы  создания характера батыра в поэме «Кабанбай батыр». 

 

The article deals with the  methods of characterizing  the hero in the poem «Kabanbay batyr». 

 

 «Жазушы» баспасынан 1991 жылы Алматы қаласында жарық кӛрген 

«Қаракерей Қабанбай» деген кітапта «Қабанбай батыр жыры» жарық кӛрген. 

Кітап авторлары: Зейнолла Сәнік және Бейсенғали Садыхан. Алматыдан 

шыққан бҧл кітап Шыңжаң халық баспасынан 1989 жылы шыққан осы аттас 

кітап негізінде қайта жарық кӛрген екен. Кітапта қазақтың бас батыры, хан 

батыры атанған атақты қолбасы Қабанбай туралы жыр, аңыздар, қисса, 

дастандар жинақталған. Осындағы жанры тарихи жыр болатын кӛркем 

мҧрада хан батыры атанған Қабанбай бейнесін таныту ҥшін автор қандай 

ҧтымды тәсілдер қолданғанын сӛз етпекпіз. Бҧл жырда Қабанбайдың бір ғана 

соғысы сӛз болады. Және Қабанбайдың ӛмірінің соңғы кезеңіндегі оқиға 

таратылып айтылған. Автор бастағаннан Қабанбайдың кім екенін ҥлкен 

мадақтаумен тҥсіндіріп кетеді.  

«Ҥш жҥзге ҧран болған ер Қабанбай 

Шақырған аруағын бҥкіл найман. 

...Ер екен артық ӛткен шарапатлы, 

Сыйынар білген адам Қабанбай деп. 

...Шҧбарым, арғымағым, жҥлде алғаным, 

Басынан Қаратаудың кҥн салғаным. 

...Айтайын айт десең мен арысыңды, 

Қорғайтын қан майданда намысыңды» [1.75-76]. 

Қисса осылай Қабанбай батырдың қалың қазақ ҥшін ерекше қымбат жан 

болғанын тҥсіндіруден басталады. Айтушы тыңдарманымен сырласып алады. 
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«Шҧбарым, арғымағым, жҥлде алғаным» деп Қабанбайға арнап мадақ 

айтады. Бҧл жалпы ежелгі дәуірден әдебиетте бар дәстҥр деуге болады. Енді 

тыңдарманын да батырға ортақтастырады: «...арысыңды, қорғайтын қан 

майданда намысыңды», - деген сӛздер тыңдарманға арналған. Қабанбайдың 

бар мінезін танытуға оның ӛмірінің соңғы кезеңіндегі бірнеше оқиғаны ғана 

алады. Мҧндағы оқиғаның бастауы:  

«Қас батыр Қабанбайдың бір інісін 

Қырғыз шауып батырдың сағы сынды» [1.76]. 

Ауырып жатқан хан батырдың намысын қорлау ҥшін оның қадірлі 

інісінің - Қарақҧрсақтың ауылын жау қырғыз шауып кетеді. Мҧнда 

қырғыздар туралы да қызық дерек айтылған. Онда ол жоңғарлардың бір 

бӛлігі деген тарихи дерек келтірілген.  Қабанбай  ерді  қатты  қайғыртқан осы  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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оқиғадан бастау алған жыр батырдың нағыз азаматтық келбетін танытатын 

кӛркем шежіре болып шыққан. Қабанбайдың жан дҥниесі, қиналысы тҥгел 

берілген.  

«Қан қҧсты қайғылы боп ер Қабанбай, 

Жауымнан қалам ба деп кек ала алмай». 

Қабанбайдың бҥкіл қазақ ҧлтына ортақ ірі тҧлға екенін баяндап 

жатпайды. Оны танытатын шағын детальдар келтіреді. 

«Қабекең қайғыланды дегенді есітіп 

Келіпті ӛзі батыр хан Абылай». 

«Намысын Қабекеңнің әперем деп, 

Келіпті қанжығалы ер Бӛгенбай». 

«Намысын Қабанбайдың әперем деп, 

Керейден іздеп кепті ер Жәнібек». 

«Бас қосты барлық батыр дегеннен соң, 

Керейден ӛзі жәдік Жантай кепті». 

«Бас қосты барлық батыр дегеннен соң, 

Келіпті кӛкжарлыдан Кӛкжалбарақ». 

«Бас қосты барлық батыр дегеннен соң, 

Келіпті мҧрынтайдан би Мҧрынбай». 

«Намысын Қабанбайдың әперем деп, 

Келіпті шаншықҧлдан Бердіқожа». 

«Бас қосты сонша батыр дегеннен соң, 

Келіпті бағанадан батыр Шҥрек». 

«Бас қосты сонша батыр дегеннен соң, 

Тоқпақтан іздеп кепті ер Қасабай». 

«Бас қосты барлық батыр дегеннен соң, 

Келіпті Тоғас-Қосай ер Дәулетбай». 

...Келіпті Қаз дауысты ер Қазыбек. 
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...Ҥйсіннен іздеп кепті Райымбек. 

«Бас қосты сонша батыр дегеннен соң, 

Келіпті қаптағайдан Қарашоқай». 

«Бас қосты сонша батыр дегеннен соң, 

Келіпті тӛрт қос атпен тентек Матай». 

«Бас қосты сонша батыр дегеннен соң, 

Келіпті терістаңбалыдан Жалғыз қарақ» [1.77-78]. Сол кездегі 

Қабанбаймен қатар ӛмір сҥрген, қазақ ҧлтының тәуелсіздігі мен намысы ҥшін 

бірге жауға аттанған ірі батырлар, ел сӛзін ҧстаған билер, елді бастаған 

атақты хан Абылайдың Қабанбай намысына ара тҥсуге жиналғаны - елдің 

тҧтастығын, ҧлттық сананың жоғары деңгейде болғанын танытатын бҥгінгі  

кҥн ҥшін маңызды деректер. Ҧлы Абайдың отыз тоғызыншы сӛзіндегі: «Бірақ 

бҧл замандағылардан  артық екі  мінезі бар екен. …Ол  екі мінез қайсы десең,  
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әуелі ол заманда ел басы, топ басы деген болады екен. Кӛші-қонды болса, 

дау-жанжалды болса, билік соларда болады екен… Екінші мінезі - 

намысқорлық екен. Ат аталып, аруақ шақырылған жерде ағайынға ӛкпе, 

араздыққа қарамайды екен. Жанын салысады екен» [2.146],- дегені нақ осы 

Қабанбай бейнесін тануға арналғандай. Жырдың қҧндылығы – тарихи 

шындықтың сол қалпында бейнеленуі. Оқулыққа жазылып ҥлгермеген 

тарихымыздың кӛркем жырмен бҥгінгі ҧрпаққа жетуі. Тарихтан белгілі ҧлы 

тҧлғалардың Қабанбай аулына шақыртусыз келуі - батыр мінезін даралап 

тҧрған оқиғалар. Қабанбай батырдың қазақ ҧлты тарихындағы орнын 

танытатын жайт. Бҥкіл қазаққа жанашыр болған батыр қайғыланғанда, оған 

арашашы болуға осылай дҥйім қазақтың бетке ҧстар азаматтары жиналуы – 

батыр характерін кӛрсетер оқиға. Және тарихтың бізге қалдырған ғибраты. 

«Кейбір жырлар оқиғасының кҥрделілігі, кейіпкерлерінің молдығы, 

әлеуметтік қайшылықтарын ашу дәрежесі жағынан роман қҧрылысына 

жақындайды» [3.118], -дейді академик Р.Бердібай. Қабанбай батыр туралы 

жырдағы жоғарыдағы суреттеулерден осыны кӛреміз. Қабанбайдың 

бойындағы батырлықты, қолбасылық қабілет пен шешендік ӛнер, алысты 

болжайтын ақылдылық, сабырлылық, мейірімділік сияқты қасиеттерді дәл 

суреттеулермен танытып отырады. Халық аузында сақталған батырлық 

қасиеттің қонуын, оның жеңісіне аян беріліп тҧратын ерекшелігін шынайы 

ӛмірдің бір деталі ретінде береді. Ҧлы қолбасыда ерекше бір ақылға сыймас 

қасиет болғанға ҧқсайды. 

«Жапанда жел жоқ мезгіл жатқанында, 

Ақ туы аспан кернеп кҥрілдейді» [1.79],- деген жолға назар салайық. 

Батыр жорыққа аттанарда осылай, ақ туы ӛз-ӛзінен желпілдеп, кҥрілдеп 

дауыс шығаратыны айтылады. Бҧл бір жағы батырдың жеңіске жететінінің де 

белгісі екен. Аруақтардың жорыққа берген рҧқсатының да белгісі делінеді. 

Осы арқылы Қабанбай батырды қазақ ҧлтының бағына жаратқан жан деп 



39 

 

танытады. Батырдың ақ туының кҥрілдеуінің себебі бар екен. Қазақ 

батырлары жатқан маңға олардың іздеп келген қырғыз манабы Әтеке 

аулымен ӛзі кӛшіп келеді. Бҧл да Қабанбай бастаған жорықтың әділеттілігіне 

ишарат етіледі. 

«Қырғыздың ӛз ішінен бҥлік шығып, 

Бір тайпа ел сол араға келіп қапты» [1.80]. 

Жауы ӛзі іздеп келген соң екі жақ ҧрысқа кіріседі. Жасы келген 

Қабанбайдан бҧрын бірнеше атақты батырлар Әтекемен жекпе-жекке 

шығады. «Алдымен оған шықты ер Дәулетбай, 

Қырғызды қайтпаймын деп жерге аунатпай. 

Найзамен Әтекені ілемін деп, 

Жығылды аттан ауып ер аумақтай»,- дейді автор. 

«Бӛгенбай жекпе-жекке кез келгенде, 
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Бӛгемді қолға ілмеді тҥйіп тастап», - деген жолдар ер Бӛгенбайды 

кемсіту емес. Атақты Қабанбайдың қарсыласының ешуақытта осал 

болмағанын таныту ҥшін айтылған. Қабанбай бейнесін ашатын жекпе-жек 

суреттеледі. Гипербола емес, нақты соғыс суреті беріледі. 

«Қабекең айбаттана айғай салды, 

Ақ найза алты қырлы қолына алды. 

Ашумен кәрін тӛгіп ер Қабанбай, 

Жекпе-жек Әтекеге ӛзі барды. 

Тіресіп екі батыр айқасады, 

Қағысып найзаменен шайқасады. 

Ала алмай бірін-бірі ары-бері, 

Аңдысып, арбасады, байқасады. 

Найзалар қағысады, шарқылдайды, 

Тебінгі бір-біріне сартылдайды. 

Қаһарлы ер Қабанбай қайраттанып, 

Кекті ашу кеуде кернеп алқымдайды. 

Қабекең Қубас атты жанып алды, 

Кҥпәрді бҧғанадан періп қалды. 

Қҧлатып Әтекені қҧрыстырып, 

Қаңбақтай ҥш кӛтеріп жерге салды» [1.81]. 

Қабанбайдың кҥші мен қайратын автор осылай қарапайым және шынайы 

бейне арқылы береді. Батырдың Алла берген ерекше кҥш иесі болғандығын 

осылай жекпе-жек соғысты суреттеуімен, оқиға ҥстінде танытады. Осы оқиға 

аяқталар жерде екінші оқиға басталып кетеді. Әтекенің жалғыз қызы әкесінің 

ӛлі денесін алып кетуге Қабанбайдың алдына келеді. Жырда қыздың әкесін 

жоқтауы берілген. Р.Бердібай: «Қабанбай батыр» жырының ӛзгешелігі - 

мҧнда халықтың тҧрмыс-салт ӛлеңдері: жоқтау, арнау, кӛңіл айту, қоштасу, 
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арыздасу кең орын алған» [3.117],- дегенде осы жолдарды да ескерткені 

болар. Яғни тек айтушы тілі емес, бар кейіпкерлердің ӛз тілі, дәстҥр бойынша 

салт, ғҧрып тҧтас кӛрінеді. Сонымен бірге Қабанбай батырдың кҥшінің 

ҥстемдігі де сол қыздың аузымен беріледі. Қабанбайдың әділдігі мен 

жомарттығы осы қыздың тағдырын шешер тҧста кӛрінеді. Жауымның қызы 

демей, оның зарына қҧлақ салып, оған қамқор болады. Астына ат мінгізіп, 

әкесінің ӛлігін беріп, жігіттерінен арашалап жҥріп еліне қайтарады. Қаһарман 

мінезін таныту ҥшін оның психологиясын тереңірек ашу керек болған 

жағдайда, айтушы Қабанбайдың монологын пайдаланған. Қабанбай батыр 

еліне жорық жасаған Әтекені аямай, ӛз қылғанын алдына келтіруде қолы 

қалтырамайды, ал оның зарлы қызының кӛзжасына қалуды болашаққа артып 

кетер қиянат деп тҥсінеді. Бір монологқа жҥктелген қанша салмақ барын 

осыдан тҥсінуге болады. 
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Әрбір оқиға тҧсында батырдың жаңа мінезі ашылып, толысып, толығып 

отырады. Біртіндеп «жан диалектикасы» ашылып отырады. «Жырда 

Қабанбай ел кегін қуушы, жауын жекпе-жекте, адал айқас ҥстінде тҥсіруші 

болып кӛрінеді, оның адамшылық парасаты бірте-бірте ашылады» [4.108],- 

дейді ғалым Б.Әбілқасымов. 

Батырға сауға сҧрай келген қайғылы қыз ерекше тайлақ жетелеп келеді 

де, тарту етеді. Сол тайлақ батырдың інісі Дәулетбаймен араздасуына себеп 

болады. Айтушы сол бір тайлақтың ерекшелігін әдемі суреттейді. Бірақ 

қазіргі оқырман оның қасиетін онша бағалай алмайды ғой деп ойлаймыз. 

Қабанбайдың сол бір қыз берген тайлақ ҥшін жорықтарға бірге шығып 

жҥрген інісін ӛкпелеткеніне немесе бауырының тайлақты бермедің деп 

батырдан кетіп, ауа кӛшкеніне онша тҥсіне қоймайды-ау. Бҧл бҧдан екі 

жарым ғасыр бҧрынғы оқиға екенін естен шығаруға болмайды. Әтекенің 

қызы бір елдің аяулы аруы жетектеп, ҧлы батырға тарту еткен тайлақ сол кез 

ҥшін қҧны ӛзгеше бағалы болғандығында сӛз жоқ. Мал арасында ӛсіп, оның 

сынынан қасиетін танитын ӛткен ғасырдың оқырмандарына анық бҧл 

таластың сыры қазіргі оқырманға ӛте бір мәнсіз нәрседей болып кӛрінуі 

мҥмкін. Одан кейінгі оқиға - Қабанбай батырдың науқасқа ҧшырауы. Ешбір 

жауға дес бермеген қайран батыр аурудың, одан кейін келе жатқан ажалдың 

алдында тізе бҥгеді. Дауасыз дерт Қабанбайдың ӛз шаңырағына ғана емес, 

тҥгел қазақ еліне ауыр тиеді. Осы арқылы автор Қабанбайдың бҥкіл қазақ 

ҥшін қаншалықты бағалы екенін танытады. Батырдың ӛз дәуіріндегі биік 

беделі кӛрсетіледі. Және оның «хан батыры» болған ерекше қасиетін де ашып 

кӛрсетуге мҥмкіндік берген. Дәстҥр бойынша, еліміздің елдігін танытатын 

қасиет кӛрінеді. Басы хан Абылай болып ел жақсылары аруақты батырдың 

кӛңілін сҧрап келеді. Жырда осы бір ірі оқиға ерекше назар аудартады. 

«Қабанбай қатты науқас дегенді естіп, 
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Келіпті кӛңілін сҧрай хан Абылай». 

«Қабекең науқас болды дегенді естіп, 

Батырдың ӛзі тҧстас бәрі келді». 

«Сексеннің сегізінде Бҧқар келді, 

Кӛңілін Қабанбайдың сҧрай келді. 

Болса да жасы жеткен ҥлкен адам, 

Солқылдап жас баладай жылай келді» [1.88]. 

Қазақ ҧлтының қамын ойлап, «кӛмекей әулие» атанған қарт жыраудың 

жылауы - елдің тірегі болған батырға деген қҧрмет пен елдің келешегін 

ойлаған қайғы екені жырдан анық кӛрінеді. Бҧқар айтқан толғауда Қабанбай 

батырдың бар мінезі толық ашылған. Оның тарихи орны мен ҧлт ҥшін істеген  

адал қызметі ӛлшеусіз, баға жетпес қҧнды екенін жыраудың тарихи толғауы 

растап  тҧр.  Жырдың  романдық  сипатын  да  ашып  бере  алады.  Романның  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Каюпова А. «Қабанбай батыр» жырында батырдың бейнесін сомдау әдістері 
 

 

басқа эпикалық жанрлардан негізгі ерекшелігі - оның тілінің кӛп 

қабаттылығы деп кӛрсетеді ғалымдар. Біз сӛз етіп отырған жырда әр кейіпкер 

ӛз тілімен ғана сӛйлейді. Әкесінен қапыда айырылып, қайғыда отырған бҧла 

ару, ел дәстҥрімен жоқтай келеді. Ағасына арқа сҥйеп, ӛзінің де қадірлі 

екенін білетін Дәулетбай еркелей келеді. Ал тоқсанға келіп қалған, алдынан 

адам шықпас қарт жырау батырына тӛніп келген қауіпті ойлап, жар астында 

бҧғып жатқан жау барын да ескеріп, ел қамымен жылай толғап келеді. Міне, 

ҥш кейіпкердің тілі де, ойы да бір-біріне мҥлдем жақындамайтындай қабат-

қабат. Сол тіл арқылы тҧтас ӛмір шындығы беріліп тҧр. Қабанбай характерін 

даралап та, типтендіріп те кӛрсеткен Бҧқар толғауына қараңыз. 

«Айналайын Қабанбай, 

Жау келгенде жарағым, 

Алыстан асып дау келсе, 

Тҥрулі тҧрған қҧлағым. 

Жақыннан жарым жау шықса, 

Белдеудегі пырағым. 

Мың жылқыны суарған, 

Тӛскейден аққан бҧлағым. 

Кеше тҥсте естідім, Қабанбай ауру дегенде, 

Жетімсіреп жыладым. 

Бір қҧдайдан сҧрадым. 

Арғыннан айттым жҥз кісі, 

Найманнан айттым жҥз кісі, 

Ҥйсіннен айттым жҥз кісі, 

Ҥш жҥз кісі болар ма, 

Айналайын Қабанбай, 

Қара мойын лағың» [1.90]. 
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Қабанбайды аман қалдыр деп, қҧдайға қара мойын лақ емес, ҥш рудан 

ҥш жҥз кісі қҧрбандық айтқан жырауды кім кінәлайды? Бҧл бҥкіл ел аман 

қалу ҥшін Қабанбайдай батырлар сау жҥруі керек екенін танытатын 

әлеуметтік, тарихи шындық. Бҥкіл елдің бірлігін танытатын аса қҧнды сӛз. 

Бҧқар мен Қабанбай бір рудың ғана адамы емес, бҥкіл қазақ қоғамының ірі 

тҧлғасы. Жыраудың ӛз сӛзінде ҥш жҥз адамды ойланбай бір батырға 

қҧрбандық етуін осылай тҥсінген дҧрыс деп есептейміз. Сонымен бірге Бҧқар 

жырау ағайын арасының да татулығын қолдаған кәдімгі таза қазақы ойдың 

иесі. «Ағайынды адамның ӛкпесі бар, кегі жоқ»,- деп ӛкпелеп кеткен 

Дәулетбайға «ептеп айтып алып келіңдер»,- деп кісі жібереді. 

Қабанбайдың тағы бір дара мінезі осы жерде кӛрінеді. Бауырына ҧлттық 

дара қасиет бойынша аманат тапсырады. Артындағы ҧрпағының «мҧңлық», 

зарлық», «қорлық» кҥйін кешпесін деп інісіне тапсырады да, сол сӛздердің 

мәнісін ашады. Қабанбай батыр ғана емес, данышпан қария. 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Каюпова А. «Қабанбай батыр» жырында батырдың бейнесін сомдау әдістері 
 

 

«Мҧңлықтың жайын айтайын: 

Ерде ақыл болар ма, қонысынан ауған соң? 

Әйелде ас болар ма, біреуден сауын сауған соң? 

Бҧдан мҧңлық ӛтер ме? 

Қорлықтың жайын айтайын: 

Жақыныңнан жау шықса, айғырың қалар арқырап, 

Қҧлының қалар шырқырап, бҧдан қорлық ӛтер ме? 

Зарлықтың жайын айтайын: 

Қозысы ӛлсе саулық қой - артында қалар маңырап. 

Ботасы ӛлген тҥйенің, Тҥгемес зары аңырап, 

Бҧдан зарлық ӛтер ме?» [1.95]. 

Р.Бердібайдың сӛзімен айтар болсақ: «Мҧнда Қабанбай соғыс кезінде 

қорған болса, бейбітшілік кезде ел қамқоры сипатында берілген» [3.118]. 

Қабанбайдай аруақты батыр жай ғана тӛсекте жатып аурудан ӛлсе, 

мҥмкін, арманда кетер ме еді, қҧлын сҥйгіш Алла қасиетті жанның ӛлімін де 

тек ӛзіне лайық етіп бҧйырыпты. Келесі оқиға - Әтекенің ҧлы Садырдың кек 

алмақ болып ауырып жатқан Қабанбай аулына келуі. Бҧл хабарды батырдың 

жан жолдасы, атқосшысы Шағалақ жеткізеді. Алдыменен жайсыз хабарды 

батырдың аты сезеді дейтін эпостық жырлардағы сарын кӛрініс береді. Бҧл 

қиял емес, шынайы табиғи қасиет. Жылқы малының ерекше болмысы деп 

тҥсінетін уақыт жеткен сияқты. 

«Жҥгіріп шықтым белеңге, 

Қубас ат шӛп жҧлмайды дегенге» [1.95],- деп қарулас досына, атақты 

әскербасына жамандықтың сырын тҧлпарының мінезі арқылы танытады. 

«Қубас шӛп жҧлмайды» ,- бҧл жылқының иесіне жамандықты сездіруі. Мҧны 

бҧрыннан атын баптап жҥрген ежелгі серігі жақсы таныған. Соңғы рет те дәл 

солай болып шыққан. Шағалақ ӛзеннен ӛтіп жатқан мол әскерді кӛреді. Жау 
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әдейі Қабанбай тӛсектен тҧра алмай жатқанын біліп, оны ӛлер алдында 

қорламақ болған. Бҧл - бҥкіл қазақ ҧлтына ҥлкен сын, жеңілсе сҥйекке 

салынған кетпес мін болмақ және Қабанбай ӛкінішпен ӛлмек. Қабанбайдың 

жай білектің ғана емес, кҥш пен ақыл, намыс пен парасат қатар қонған, 

басына бақ болып дарыған, аруақты батыр, ел басы екені тағы бір 

дәлелденеді. Батырдың шын тілегін Алла қабыл еткендігін, оның 

жаратушының сҥйген қҧлы болғандығын жыршылар әсіресе, сҥйсіне 

жырлаған сияқты. Шағалақ болған жайтты хабарлап, сӛзін былай аяқтайды: 

«Састым ғой, аға, састым ғой! 

Қабанбайдың кӛзі тірісінде елін шабам дегенге». 

Намысын қорламақ болған дҧшпан сӛзін естіген батырдың жан 

қиналысын былай береді: 

 «Мҧны естіп Қабекең, Қабағат қатты сҧстанды. 

Қатуланды керемет, Жапырардай дҧшпанды. 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Каюпова А. «Қабанбай батыр» жырында батырдың бейнесін сомдау әдістері 
 

 

Қаһары қатты кісі екені, қаһарланып кетіпті. 

Шашы ҧзын кісі екен - маңдайын жауып кетіпті. 

Кірпігі ҧзын кісі екен -.бетін жауып кетіпті. 

Сақалы ҧзын кісі екен - кеудесін жауып кетіпті. 

Буырқанғанда сыртына тҥгі шығып кетіпті» [1.95-96]. 

 

Қатты намыс қысып қаһарланған батырдың ішкі қуатының әсерінен 

барлық шашы, сақалы, кірпіктері тікірейіп ерекше бейнеге тҥскендей. 

Батырға тән ӛзгеше портрет жасалынған. Жанды, бет пішініндегі ішкі 

дҥмпудің қуатты қимылдарын кӛрсететін сурет. Тӛсек тартып жатқан 

батырдың намысын қоздырар хабарды естігендегі ішкі тебіренісінің сыртқа 

тепкен кӛрінісін осылай суреттейді. Жырда портрет жасау әдісінің ерекше 

тҥрі жасалған. «Тӛбе шашы тік тҧрды», «тҥгі бетіне шықты» деген тіркестер 

осындай қҧбылысты елестетуден пайда болды ма екен деген ойға жетелейді. 

Батыр Алладан денесіне қуат беріп, бойын қатайтуды тілейді. «Қабылдап 

Алла тілегін, Буынын әбден қатайтты»,- дейді автор. Мҧны ойдан 

шығарылған қиял деуі де мҥмкін. Біз сонша қуат, ерекше аянмен ӛміріне 

бағыт беріп отырған Алла сҥйікті қҧлының соңғы тілегін, онда да ӛзінің жеке 

басы ҥшін емес, дҥйім елдің азаттығы ҥшін кҥреске шықпақ болған тілегін 

орындаған ғой деп ойлаймыз. Бҧл батырдың ішкі қуатының барлығын 

тітіретіп, жанды қимылға тҥсірген психологиялық қуаты да болуы мҥмкін. 

«Буырқанғанда сыртына тҥгі шығып кетіпті» дегенде сол ішкі психологиялық 

қҧбылыстың әсерін кӛрсетіп отыр ғой. Батырға жеткен хабар ӛзі кҥтіп жатқан 

ӛлімнен әлдеқайда ауыр болатын. Сонда Қабанбайдың бейнесінде әлгіндей 

ӛзгерістер болатынына сенесің, айтушы осыған ӛзі де сенеді. Соңғы жорыққа 
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кетіп бара жатқан батыр ӛмірлік серігі болған Қубас атымен сырласады. 

Монологы арқылы ҧлтының болашағын ойлаған сарбаз бейнесі ашылады. 

«Ей, Қубасым, Қубасым, 

Қабанбай ӛлді дегізбе, 

Тӛрт арыстың баласын 

Енді ешкімге жегізбе» [1.97] 

Жетпіс сегізге келген батыр он алты жастағы Садырмен жекпе-жекке 

шығады. Соғыс толық баяндалмаған. «Бҧғанадан найза жеп, бала жерге 

қҧлады» деп қана кӛрсетеді. Осыдан кейін Қабанбайдың да халі нашарлай 

береді. Соңғы ӛсиетін айтады. Тағы бір қызық деталь кӛрсетіледі. Тірісінде 

жеңе алмаған жауы оның ӛлі денесін қорлау ҥшін ҧрламақ ниеттері болады 

екен. Інісі Дәулетбайға ӛз мҥрдесін ҥш кҥн кҥзетіп тҧруын ӛтінеді. Ал ҥш 

кҥннен соң оның мҥрдесін әкетуге Меккеден ақбас атан келеді деген ой 

айтылған. Қабанбайды білетіндер айтып жҥрген сӛзді де, сол соңғы 

қоштасуында айтқан:  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Каюпова А. «Қабанбай батыр» жырында батырдың бейнесін сомдау әдістері 
 

  

«Алыс-туыс демеймін, 

Мҧсылман-кәпір демеймін. 

Кім бҧрын атымды атаса, 

Соны қолдап кетпекпін»,- деген екен аруақты батыр, данышпан қарт. 

Жырда Қабанбайдың соңғы кездегі ӛмірінде болған бірнеше оқиға 

суреттелгені шындық, бірақ толғау, монолог арқылы батырдың ӛткен ӛмірі де 

кӛрсетіледі. Романды бағалағанда, соңғы кӛзқарас бойынша, ондағы негізгі 

қаһарманның характерін тҧтас кӛрсетілуіне, оның ӛмірі қаншалықты 

қамтылғанына мән береліп жҥр. Сондықтан, бҧл жырды ғалым Р.Бердібай 

«әлеуметтік-тҧрмыс романы» дегеніне дәлелдері жеткілікті шығарма деп 

есептейміз. 

Жырда Қабанбай батыр характерінің кемелдікке жете суреттелгеніне  

ғалым Ж.Камалқызының пікірімен қорытындылағанды жӛн кӛрдік.  

«Қабанбай батыр туралы жыр батырдың бар ӛнегелі ӛмірін қамтыған, 

еліміздің тҧрмысы мен салтын қоса суреттеген, батыр және оның 

айналасындаға ірі тарихи тҧлғалардың дара мінезін, сол арқылы қазақ 

қоғамының ірі әлеуметтік тарихи мәселелерін кӛрсете алған. Композициялық 

сюжеттік қҧрылымымен ХVІІІ ғасырда ауызша шығарылған қазақ романы 

десек, ешбір елден ҧялмайтындай кӛркем туынды» [5]. 
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 Hoca Ahmet Yesevi UKTÜ okutmanı  

 

VÜCUT ORGANLARINDAN EL, KOL VE BİLEKLE İLGİLİ İFADELERDEN 

MEYDANA GELEN SPOR TERİMLERİ 
 

Бҧл мақалада қазақ және тҥрік тілдеріндегі «қол» және «білекке» қатысты спорт терминдері 

салыстырыла зерттеледі.  

 

В этой статье делается сравнительный анализ способов образования спортивных терминов с 

помощью слов «рука» и «предплечье» в казахском и турецком языках.   

 

This аrticle deаls with the methods of compаrаtive аnаlysis of sports terminologies formed using arm 

and foreаrm. 

 

Halk arasında yaygın olarak kullanılan spor terimleri çoğunlukla vücut 

organlarıyla tasvir edilmiştir. Çünkü somut kavramları veya soyut kavramları ifade 

etmede izlenen en uygun yol, insanın en kolay elde edebildiği ve ifade edebildiği  

nesne ve varlıklara başvurmaktır. Bundan dolayı olsa gerek, terim kavramlarının 

ifadesinde de temel olarak vücut organları ve günlük yaşamda kullandıkları nesne 

ve eşya isimleri birer unsur olarak karşımıza çıkar. Bunun gibi vücut organları da 

bilindiği üzere birçok spor teriminin ifadesinde sözlere ve kelimelere temel teşkil 

etmektedir. Vücut organları üzerine kurulmuş spor terimlerini birkaç gruba 

ayırmak mümkündür. Biz çalışmamızın bu bölümünde ―el‖, “kol” ve “bilek‖le 

ilgili olarak meydana gelen spor terimleri üzerinde durmak istedik.  

 El, kol ve bilekle ilgili olarak meydana gelen ifadeleri kendi arasında 

sınıflandırmak gerekirse, ilk başta elle ilgili halk ölçü birimleri ele alınmalıdır.  

Türkiye Türkçesi‘nde ―Elle‖ ilgili olarak meydana gelen spor terimleri 

şunlardır:  

―El”(Kaz. Bilyardta upaylı soqqı)  
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―El aletleri”(Kaz. Gimnastikada qoldanılatın dop, tayaqşa, t.b. quraldar) 

“El-diz köprüsü” (Kaz. Tömengi köpir.) 

―El-taban köprüsü” (Kaz. Joğarğı  köpir, biyik köpir) 

―El-üstü duruşu” (Kaz. Qolmen turuw ) 

―El-üstü yürüme” (Kaz. Qolmen jüruw) 

―Elense çekmek” (Kaz. Küreste; bir qolmen qolın ustap, jerge qulatuw ädisi ) 

―Elense tırpan” (Kaz. Qol jelkede, ayaqpen işten şalıp jığuw) 

―Elle oynama” (Kaz. Qolmen oynaw) 

―El topu” (Kaz. Qol dobı) 

―El topçusu‖ (Kaz. Qol dobımen aynalısatın sportşı) 

―İki elle deatlift” (Kaz. Awır atletikada; biltemirdi belge deyin köteruw) 

―İkişerle kol” (Kaz. Eki qatardan turatın kolonna) 

Türkiye Türkçesi‘nde ―Bilyardoda puanlı vuruş‖ anlamına gelen ―el‖ [1, 49] 

tabiriyle oluşan bu spor terimi Kazak Türkçesi‘nde Rus dilindeki varyantıyla, yani 

―oçko‖ (Türk. ―puan‖) tabiriyle kullanılmaktadır.  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Ahmetov E. Vücut organlarindan el, kol ve bilekle ilgili ifadelerden meydana gelen spor terimleri 
 

  

―El aletleri‖ spor teriminin Kazak Türkçesi‘ndeki tam karşılığı ―Qol 

buyımdarı‖dır. Söz konusu spor teriminin Türkiye Türkçesi‘nde de Kazak 

Türkçesi‘nde de aynı anlamda, aynı vücud organı vasıtasıyla meydana gelmesi, iki 

lehçenin dilde de, yaşam tarzında da, sporda da ortak özelliklerinin bulunduğunun 

ispatıdır.  

Türkiye Türkçesi‘nde ―Güreş‖ spor terimi olan ―El-diz köprüsü‖ ifadesi 

Kazak Türkçesi‘nde yapısı bakımından farklıdır; aynı terimin Kazak Türkçesi‘nde 

karşılığı ―tömengi köpir‖dir. Kazak Türkçesi‘nde bu terimin böyle 

adlandırılmasının nedeni dilde birkaç ―köprü‖ türünün olmasıdır. Örneğin; Kazak 

Türkçesi‘nde karşılaştığımız ―joğarğı köpir‖ spor teriminin Türkiye 

Türkçesi‘ndeki karşılığı ―el-taban köprüsü”dür.  

Çokça ―Jimnastik‖ spor oyununda kullandığımız ―el-üstü duruşu”, ―el-üstü 

yürüme‖ spor terimlerine gelirsek; iki lehçedeki söz konusu spor terimi oluşumu 

bakımından yakınlık göstermektedir. Türkiye Türkçesi‘nde adı geçen spor 

teriminin oluşumunda ―el‖ vücud organı kullanılmışsa, Kazak Türkçesi‘nde ise 

―el‖ vücud organının karşılığı olan ―kol‖ ifadesi kullanılmıştır.  

Türkiye Türkçesi‘nde ―el‖ ve ―ense‖ sözlerinin birleşmesiyle oluşmuş 

―elense‖ birleşik kelimesine ―çekmek‖ yardımcı fiili eklenerek yapılan ―elense 

çekmek‖ spor terimi güreş sporunda bir çeşit teknik oyunu olup ―bir eli rakip 

pehlivanın ensesinden, ikinci eli kolundan tutup yere düşürmek‖ anlamında 

kullanılmaktadır. Söz konusu spor teriminin Kazak Türkçesi‘ndeki karşılığı ―bir 

qolmen qarsılastıñ qolınan ustap, ekinşi qolmen jelkesinen ustap tartıp qalıp, jerge 

qulatuw ädisi‖ şeklindedir.  

Yukarıda belirtiiğimiz ―elense‖ birleşik kelimesiyle ―tırpan‖ ifadesinin bir 

araya gelmesiyle başka bir oyun tekniği oluşturulmuştur. Bu teknik oyununun 

yukarıdaki oyundan farkı, el, enseyle birlikte ayakların da çalışmasıdır.  

Türkiye Türkçesi‘nde ―topu arkadan verme‖ anlamında kullanılan ―el topu‖ 
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spor oyunu terimi olan ―ense pas‖ spor terimi de kullanılmaktadır. Bununla birlikte 

―enseyle‖ ilgili olarak ―yağlı güreş‖ spor terimi olan ―ense bağlama‖ spor terimi de 

mevcuttur.  

İngiliz dilinde ―hand‖ (Türk. ―el‖, Kaz. ―qol‖) ve ―ball‖ (Türk. “top‖, Kaz. 

―dop‖) kelimelerinin birleşmesiyle oluşmuş ―Hentbol‖ (―hent‖, ―ent‖ şeklindeki 

kullanım türleri de mevcuttur), spor terimi Türkiye Türkçesi‘nde tam tercümesi 

olan ―El topu‖ tabiriyle, Kazak Türkçesi‘nde ise ―Qol dobı‖ şeklinde 

kullanılmaktadır. Kazak Türkçesi‘nde adı geçen terimin ―Gandbol‖ şekli de yaygın 

olarak kullanılmaktadır.  

Aynı terime morfolojik usulle, yani terim sonuna ek getirilerek “El topçusu‖ 

(Kaz. ―Qol dobımen şuğıldanuwşı‖) şeklinde de oluşturulmuş nüshası mevcuttur.  

―Ağır atletizmde‖ ―halteri bel seviyesine kadar kaldırma‖ anlamında 

kullanılan ―iki elle deatlift‖ spor terimi Kazak Türkçesi‘nde kullanılmamaktadır.  

Şimdi de ―elle‖ ilgili değil, ―kolla‖ ilgili oluşmuş spor terimlerine bakalım. 

Türkiye Türkçesi‘nde ―kolla‖ ilgili  spor terimleri  çoğunluk  güreş spor  oyununda  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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kullanılmaktadır.  

Türkiye Türkçesi‘nde ―kolla‖ ilgili olarak meydana gelen spor terimleri 

şunlardır:  

―Kol kapma‖ (Kaz. ―Qarsılastıñ qolınan ustap, kewdesiniñ astına kirip, jerge 

qulatuw ädisi‖ )  

―Kol sarması‖ (Kaz. ―Qarsılastıñ qolınan ustap, jerge qulatuw ädisi‖) 

―Kol bastı‖ (Kaz. ―eki paluwannıñ da ayaqqa qaray sekirip, ustay almay 

qaluwı‖) 

―Çift kol kapma‖ (Kaz. ―Qarsılastıñ qolınan ustap, jambasqa alğannan keyin 

aynaldırıp kilemge arqasımen qulatuw ädisi‖ ) 

―Dirsek kırma‖ (Kaz. ―Qarsılastıñ qolın sındıruw äreketi‖) 

“Kafakol‖ (Kaz. ―Qarsılastıñ basın qoltığına qısıp aluw‖) 

Görüldüğü gibi ―kolla‖ ilgili spor terimlerinin hepsi ―güreş‖ terimleridir.  

Adı geçen terimlerin iki dilde birbirleriyle uyuşmamasının başlıca nedeni; 

Kazak Türkçesi‘de kullanılan ―güreş‖ terimlerinin çoğunluğunu Rus dilinden giren 

terimlerin oluşturmasıdır. Sovyet döneminde bütün güreş yarışmaları, tüm 

protokoller ancak Rus dilinde yazılırdı, güreş salonlarında öğrencilere eğitim Rus 

dilinde verilirdi. Kazaklar Ruslarla bir arada yaşarken bu terimleri tercüme etme 

ihtiyacı görmemiştir. 

―Bilekle‖ ilgili oluşmuş spor terimlerine çok rastlanmadı. İki tane terime 

rastladık. Onlardan biri ―bilek güreşi‖, ikincisi ―bilekten pas‖tır.  

―Bilek güreşi‖ bildiğimiz gibi dünya çapında ―armwrestling‖ şeklinde 

tanınmıştır. Bu oyun türünden dünya şampiyonlukları da geçirilmektedir. Eskilerde 

bu spor oyununda ―ağırlık kategorileri‖ belirlenmezdi, günümüzde üç beş ―ağırlık 

kategorisi‖ bulunmakta. ―Bilek güreşi‖ bileklerin sağlam olmasını, güçlü, kuvvetli 

olmayı gerektirir. Kazak Türkçesi‘nde soz konusu terimin karşılığı ―qol küres‖ 
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şeklindedir.  

İkinci spor terimine gelirsek, ―Topu bilekle vermek‖ anlamında kullanılan 

―bilekten pas‖ spor terimi ―basketbol‖, ―voleybol‖, ―hentbol‖ oyunları için 

geçerlidir. Yapısı bakımından ayrılma ekini almış ―ayrılma grubudur‖.  

―Kolla‖ ilgili olarak aşağıdaki spor teriminin üzerinde durmak istedik:  

―Kulaç‖ 

Kazak Türkçesi ve Türkiye Türkçesine ortak ve vücut organlarının vasıtasıyla 

ifade edilen spor terimlerinden biri ―kulaç‖ tabiridir. Türkiye Türkçesinde 

―kulaç‖’ın açıklaması şöyledir; insanın iki kolunu açtığı zaman birinin ucundan 

ötekinin ucuna kadar olan uzaklık. Kazakça sözlükte bu kavramın açıklamasını iki 

kolun aralığına eşit bir uzunluk ölçüsü olarak verirler. Görüldüğü üzere, ―kulaç‖ 

kavramı hem Türkiye Türkçesinde, hem Kazak Türkçesinde çok eskiden beri aynı 

anlamda kullanılagelmiştir. Bu gösteriyor ki, değişik Türk boylarının yaşam tarzı 

aynı olduğundan dolayı ölçü kavramları da aynı şekilde oluşup gelişmiştir. İki dilde 

de aynı manada kullanılan bu ölçü kavramı, diğer Türk lehçelerinde de aynı 

manada kullanılmaktadır, diyebiliriz.  
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Kazak yazarlarından Sabit Muhanov ―Qazaq Qawımı‖ eserinde ―kulaç‖ tabirine 

şöyle bir açıklama veriyor:  

―Qulaş‖ – uzunluk bildiren ölçü adı, bu insan elini iki tarafa açtığı durumdaki iki 

elin aralığıdır. Bu yaklaşık olarak 1.5 metre kadardır. Örnek: Şıñıraudıñ tereñdigi 100-
150 qulaşqa deyin baradı. (Kuyunun derinliği 100-150 kulaç kadarmış.) 

―Qulaş‖ uzunluk ifade eden tabire milli kahramanlık destanlarında da 

rastlayabiliriz. Mesela: ―Jubanış Batır‖ destanında ―qulaş‖ ifadesi şu dörtlükte 

geçmektedir: 

 Jubanıştay batırıñ,  Jubanış adlı baturun 

 Uşqan quspen jarıstı.  Uçan kuşla yarıştı. 

 Ekpinin attıñ qaraşı.  Atının koşmasına bak 

 Aranday awzın aşadı,  Ağzını açıyor, 

 Qulaştap ayaq basadı.  Ayağını kulaçlayarak basıyor [2, 189].  

Yukarıda belirttiğimiz bilgilerden kastımız, ―Kulaç‖ tabiri bir spor terimi olarak 

da karşımıza çıkmaktadır. Yüzme sportında bir yüzme çeşidi olan ―kulaç‖ spor terimi 

―kulaç atmak‖ spor terimiyle aynı anlamda kullanılmaktadır. Mesela, ―kulaç atmak‖ - 

yüzerken kolları sırayla üstten ileriye doğru atıp suyu arkaya doğru cekmek. 

―Kulaçlamak‖ spor teriminin sözlük manası: Kaç kulaç olduğunu ölçmek: Örn: 

―Kuyuyu kulaçlamak‖. Spor terimi olarak verdiği anlam: ―Kulaç atarak yüzmek‖tir 

Burada gördüğümüz gibi bir uzunluk ölçüsü yaptığımız bir hareketin adını da 

alıyor. ―Kulaç‖ sözü bir isim iken, ―kulaçla-― şeklinde bir fiile dönüştü. 

Soz konusu terim Kazak Türkçesi‘nde de ―qulaştap jüzuw‖ şeklindedir. ―kulaç‖ 

teriminin iki dile de ortak olması, karşılaştırmakta olduğumuz iki dilin kelime oluşumu 

bakımından da benzerliklerin olduğunu göstermektedir.  

Sonuç olarak;  
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1. Vücud organlarının vasıtasıyla yapılmış spor terimlerinin iki dile de ortak, 

benzer tarafları vardır. Örneğin; Türkiye Türkçesi‘nde ―el aletleri‖ Kazak Türkçesi‘nde 

―qol buyımdarı‖ şeklindedir.  

2. Türkiye Türkçesi‘nde kullanılan vücud organlarından ―kol‖ vasıtasıyla 

yapılmış spor terimlerinin Kazak Türkçesi‘nde karşılığı başka yolla yapılmıştır veya o 

terimler Rus dilindeki varyantıyla kullanılmaktadır.  

 Kazak Türkçesi‘nde ―el‖ tabiri kullanılmadığı için yukarıda ayrı bölüm olarak ele 

aldığımız  ―el‖ ve ―kol‖ vasıtasıyla oluşmuş spor terimleri bir bölümde ele alınır. 

Örneğin; Türkiye Türkçesi‘nde ―elle oynamak‖ spor terimi için Kazak Türkçesi‘nde 

―qolmen oynaw‖ terimi, ―kol kapma‖ terimi için ―Qarsılastıñ qolınan ustap, 
kewdesiniñ astına kirip, jerge qulatuw ädisi” spor terimi kullanılmaktadır.  
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SOME FEATURES OF ENGLISH AND KAZAKH COMPLEX SENTENCES 

 
Мақалада сaбақтас қҧрмалас сӛйлемдердің қҧрылымы, жасалу жолдары мен тҥрлері, оның 

ағылшын және қазақ тілдеріндегі айырмашылығы мен ерекшеліктері қарастырылған. 

 

В этой статье рассматривается сравнительный анализ сложноподчиненных предложений и их 

различие в казахских и английских языках. 

 

Complex sentences consist of two or more elementary utterances – clauses 

joined by surbordination (adverbial, object and attributive clauses) or by 

predication ( subject and predicative clauses). The semantic and structual ties 

between elementary utterances within a complex one are closer than those between 

elementary utterances within a compound utterance. 

Complex utterance consist of a principle clause and one or more subordinate 

clause which are kind of modihiers to the principle clause. The subordinate clauses 

resemble in their function and meaning parts of an elementary utterance 

Clauses in a complex  sentence may be linked in two ways: 

1. Syndetically –by means of subordinating conjunctions or connectives. 

There is a different between a conjunction and a connective. A conjunction 

only serves as a formal element connecting separate clauses, whereas a connective 

serves as a connective link and has at the same time a syntactic function in the 

subordinate clause it introduces. 

For example: More and more, she became convinced that some misfortune 

had overtaken Paul. (Cronin) (conjunction) 

http://www.google.com.tr/


 50 

All that he had sought for and achieved seemed suddenly to have no meaning. 

(Cronin) (conjunction) 

2. Asyndetically –without a conjunction or connective. For example: I wish 

you had come earlier. (Heym) 

According to their grammatical function subordinate clauses are divided into 

subject, predicative, attributive, object, and adverbial clauses . 

According to; ―Қҧрамындағы жай сӛйлемдерінің бірі екіншісіне тәуелді 

болып, оған бағына байланысқан қҧрмалас сӛйлемнің тҥрін сабақтас 

қҧрмалас сӛйлем дейміз. Сабақтастың біріншісі тиянақсыз, тәуелді сыңарын 

бағыныңқы сӛйлем деп, соңғы тиянақты, тәуелсіз сыңарын басыңқы сӛйлем 

деп атаймыз.‖ he distinguished following subordinate clauses:  

Adverbial clauses of condition state the condition which is necessary for the 

realization of the action expressed in the principal clause. They are introduced by 

the conjunctions if, unless, suppose, in case, on condition that, provided [1]. 

For example: If he is not here by the end of the week, I shall go after him. 

(Austen) 

Adverbial clauses of condition is similar with Kazakh шартты бағыныңқылы 

сабақтас. 
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Шартты бағыныңқылы сӛйлем басыңқыдағы істің жҥзеге асу я аспау 

шартын білдіреді. 

Шартты бағыныңқының баяндауыштары етістіктің шартты райынан (-са, 

-се), жатыс септік жалғаулары есімшеден (-ған+да, -ған+де), кӛсемшенің 

болымсыз тҥрінен (-ма+й,-ме+й), етістіктің болымсыз тҥріне –йынша/йінше 

деген қосымшаның жалғануы арқылы жасалады.  

Сҧраулар: қайтсе? не етсе? қайткенде? не еткенде? 

An adverbial clause of time shows the time of the action pressed in the 

principal clause. Adverbial clauses of time are introduced by the following 

conjunctions: when, while, whenever, as, till, until, as soon as, since, after, before, 

now that. 

My mother died when I was eight years old. [2] 

Мезгіл бағыныңқылы сабақтас басыңқыдағы істің жҥзеге асу я аспау 

мерзімін білдіреді. 

Мезгіл бағыныңқының баяндауыштары –ша/ше жҧрнақты есімшеден (-

ған+ша, -ген+ше), жатыс жалғаулары есімшеден (-ған+да, -ген+де), есімшеге 

септеулік шылауларының (-ған, -ген, соң, кейін, сайын, бері, шейін), мезгіл 

мәнді кӛмекші сӛздердің (-ған, -ген, кезде, шақта, уақытта) тіркесуі 

арқылы, кӛсемшеден (-ғалы, -гелі, -а, -е, -й) және етістіктің тҥбіріне –ысымен, 

-ісімен деген қосымшаның жалғануы арқылы жасаладыю. Мезгіл бағыныңқы 

сабақтастың сҧраулары: қашан? қашанға шейін? қашаннан бері? Мысалы: 

Соңғы аттылар Қҧнанбай қасына жеткенде, балқығын темірдей боп 

ҧшқын атып жарқыраған ҥлкен кҥн алыстап Арқат тауының иректелген 

жотасына міне бастап еді.  
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Бағыныңқысы басыңқы сӛйлемнің мезгілін білдіретін сабақтастың тҥрі. 

Мезгіл бағыныңқы сабақтастар сҧрағы-Қашан? Қашаннан бері? Қашанға 

шейін? Қай кезде? 

Сонымен ағылшын тілінде байланыстырушы шылаулар және сӛздер 

арқылы байланысқан сӛйлемдер бағыныңқы сӛйлем болады және қазақ 

тілінде бағыныңқы баяндауышы есімше және кӛсемшенің шылауларымен 

тіркесуі арқылы жасалса бҧлар ағылшын тілінде шылау+кӛмекші 

етістік+негізгі етістік +тҥбір етістік+кӛсемше не есімше арқылы жасалады.  

For example: As + was (auxiliary verb to be) + base from of the main verb go 

+ ing (participle one, Past Continuous)  

Яғни кҥрделі шақтық формамен, демеулік ( After, on , before, in ) + 

герундий. Мысалы: After saying this he left the room.  

Кӛмекші сӛз ( while, when ) + Present Participle. 

Мысалы: When going home I met my brother. Arriving at the station I called 

a porter.  

An adverbial clause of cause (reason) shows the cause of the action expressed 

in the principal clause Adverbial clauses of cause are introduced by the  
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conjunctions  as, because,  since,  for  fear (that);  in  official style they may also 

be  

introduced by the conjunctions on the ground that, for the reason that and some 

others. 

As he had a liking for the spot, he seldom let a week pass without paying it a 

visit (Dickens). 

Себеп бағыныңқылы сабақтас басыңқыдағы істің себебін кӛрсетеді. 

Себеп бағыныңқының баяндауыштары есімшеге –дықтан, -діктен есімшеден 

кейін соң шылауының тіркесуі арқылы (-ған,-ген,соң), кӛсемшеден (-ып,-іп,-п 

және оның болымсыз тҥрінен) жасалады. Себеп бағыныңқының сҧраулары: 

неліктен? не еткен соң? қайткен соң? 

Бҧл тҥн менің ең соңғы кӛрген дҥнием болғандықтан, кӛп нәрселер әлі 

кӛз алдымда тҧрады. Дәметкенжанды жазып кеткен соң, соның орнына келіп 

отырмын.  

Бағыныңқысы басыңқы сӛйлемнің себебін білдіретін сабақтастың тҥрі 

(неліктен? не ҥшін? несі ҥшін? не себепті? не деп?) деген сҧрақтарға жауап 

береді [1]. 

In Kazakh the  subordinate clause of the predicate are made in the following 

ways:  

1. Есімшенің ӛткен шақ формасына (-қан, -кен, +ған,   +ген, +дықтан, 

+діктен) жҧрнақ пен жалғаудың қосылуы арқылы жасалады. 

2. Есімшенің тәуелденген формасына (-ғаны, -гені, -қаны, -кені+ҥшін 

себеп мәнде жалғаулықтың қосылуы арқылы жасалады.) 
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3. Кӛсемшенің й (ауыспалы (келер) шақ кӛсемшесі) жҧрнағына біткен 

болымсыз тҥрінен жасалады. 

4. Бҧрыңғы ӛткен шақ кӛсемшесі арқылы жасалады. 

5. Ашық райлы етістікке + деп кӛмекші етістігінің тіркесуі арқылы 

жасалады. 

Есімшенің ӛткен шақ формасына (-ған, -ген, -қан, -кен+соң) шылауы 

тіркесуі арқылы жасалады. 

Adverbial clause of cause answered for question why (почему?) неліктен? не 

себептен? and connects with main clauses conjuctions because (потому что) 

сондықтан, -дықтан, -діктен, -тан, -тен; as (так как) себебі, ӛйткені; since (так 

себебі, ӛйткені; (поскольку) солай болғандықтан, солайша; for (как, ибо) 

ӛйткені; now that (теперь когда, поскольку) солай. [3]  

For example: I went away because there was no one there. Ол жақта ешкім 

болмағандықтан мен кеттім. 

As there were no porters, we had to carry the luggage ourselves. Біз жҥкті 

ӛзіміз алып жҥруге тура келді, ӛйткені ол тасушы жоқ еді. 

Since you have finished your work you may go home. Сіз жҥмысыңызды 

аяқтағандықтан, ҥйіңізге қайтуыңызға болады. 
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Now that he is here, he can help you. Ол осы жерде болғандықтан сізге 

кӛмектеседі.  

He walked quickly, for he was in a great hurry. Ол жылдам жҥрді, ӛйткені ол 

қатты асығыс. 

Adverbial clauses of purpose state the purpose of the action expressed in the 

principal clause. They are introduced by the conjunctions that, in order that, so 

that, lest and some others. 

For example: She kept her back to the window that he might not see her rising 

color. (Hardy)    

Мақсат бағыныңқылы сабақтас басыңқыдағы істің мақсатын кӛрсетеді. 

Мақсат бағыныңқының баяндауыштары тҧйық етістікке, кейде болжалды 

келер шақ есімшенің тҥрін ҥшін шылауының тіркесуі арқылы (айту ҥшін, 

айтпас ҥшін), -мақ, -мек жҧрнақты етістіктен кейін болып деген кӛсемше 

формалы кӛмекші етістіктің (-мақ, -мек болып) етістіктің шартты, қалау және 

бҧйрық райының 3-жағынан кейін кӛсемше деп формасының (келсем деп, 

келейін деп, келсін деп) тіркесуі арқылы жасалады. 

Мақсат бағыныңқылы сабақтастың сҧраулары: не етпек болып? қайтпек 

болып? не ҥшін? не мақсатпен? 

Мысалы: Бҧл кҥнге дейін салт жҥретін Игілік енді пәуескеге мінуді 

лайық кӛріп Степан арқылы Қызылжардан тӛрт пәуеске, тӛрт жеңіл тарантас 

арба саттырып алған.  
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Бағыныңқысы басынқы сӛйлемдегі ойдың мақсатын білдіретін 

сабақтастың тҥрі. Не мақсатпен? неге? не ҥшін? не етпек болып? деген 

сҧрақтарға жауап береді. 

а) мак,-мек,-пақ,-пек,-бақ,-бек + -шы,-іпі жҧрнағы жалғанған 

етістіктен кейін болып деген кӛмекші етістіктің келуі арқылы жасалады; 

э) тҧйық етістіктен кейін ҥшін шылауының келуі арқылы жасалады; 

б) шартты бҧйрық және қалау райлы етістікке деп кӛмекші етістігі 

тіркесу арқылы жасалады; 

в) қалау райлы етістікке -қы,-кі жэне оған тәуелділік жалғауының 

жалғанып + келіп кӛмекші етістіктің тіркесуі арқылы жасалады.  

Adverbial clause of purpose is similar with ― мақсат бағыныңқы сабақтас‖ 

in kazakh. The questions: what for? (зачем? для чего?) не ҥшін?; for what 

purpose? (с какой целью?) не мақсатпен?;  

For example: The teacher speaks slowly so that (in order that) his pupils may 

understand him. Оқушыларының оны тҥсінуі ҥшін мҥғалім баяу сӛйлейді.  

I gave him text-book so that (in order that) he might learn his lesson. Мен 

оған кітапты сабақты оқысын деп бердім.  

Sometimes in English literary Adverbial clause of purpose connects with that 

және lest, lest + should + infinitive. 
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Lest – is used in negative forms, that‘s why predicative must be  in plural 

form.                 

For example: We wrapped the instruments in oilcloth lest they should be 

damaged by sea water. Біз аспаптардың теңіз суымен бҥлінбеуі ҥшін оларды 

кленкаға орадық. 

Егер басыңқы сӛйлеммен бағыныңқы сӛйлемнің бастауыштары ортақ 

болған жағдайда in order, so as орнына тҧйық етістік қолдануға болады.  

Мысалы: I am going to the lecture early so that I may get a good seat осы 

сӛйлемді былай айтуға да болады.Бҧл жерде біз тҧйық етістікпен алып 

отырмыз. 

I am going to the lecture early to get (so as to get, in order to get) a good 

place. 

Менжақсы орын алу ҥшін лекцияға ерте бармақпын. 

Adverbial clauses of comparison denote an action with which the action of the 

principal clause is compared. They are introduced by the conjunctions than, as, as 

… as, as if, as though. 

Mr. Direck‘s broken wrist healed sooner than he desired. (Wells)  

Салыстырмалы бағыныңқылы сабақтас басыңқыдағы істің 

бағыныңқыдағы іске ҧқсас екендігін, белгілі бір қасиеттері ортақ екендігін 

білдіреді. 

Салыстырмалы бағыныңқының баяндауышы негізінде етістіктің шартты 
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райынан, кейде жатыс жалғауы есімшеден болады. Сонымен қатар 

бағыныңқы мен басыңқы сӛйлемдердің қҧрамында ортақ, «ҧялас» сӛздер 

қатысып отырады. 

Мысалы: Шыбық та, сол шыбықты қадап жҥрген балалар да кӛңілге бір 

әсерлі кҥй қҧяды. Шыбық бӛбектей болып кӛрінсе, бӛбек ӛзі қадап жҥрген 

кӛк ӛрім шыбықтай болып кӛрінеді.  

An adverbial clause of concession denotes the presence of some obstacle 

which nevertheless does not hinder the action expressed in the principal clause. 

Adverbial clause of concession are introduced by the following conjunctions: 

though, although, no matter how, however, whoever, whatever, whichever. In 

official style may also be introduced by the conjunctions notwithstanding that, in 

spite of the fact that. 

For example: I enjoyed that day, though we travelled slowly, though it was 

cold, though it rained. (Ch. BroniJ) 

Қарсылықты бағыныңқылы сабақтас басыңқыдағы іске қарама –қарсы 

мәнде атылады. Қарсылықты бағыныңқы сӛйдемнің баяндауыштары шартты 

райдан кейін да/де жалғаулық шылауының тіркесуі арқылы (-са да, -се де), 

кӛмектес жалғаулы есішеден (-ған+мен, -ген+мен), ша/ше жҧрнақты 

есімшеден (-ған+ша, -ген+ше), шығыс жалғаулы болжалды келер шақ 

есімшенің болымсыз  тҥрінен  (бармас+тен,  қарамас+тан),  тәуелді 

жалғаулы  
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есімшедн кейін болмаса деген шартты рай тҧлғалы кӛмекші етістіктің (-ғаны, 

-гені болмаса), кӛсемшеден кейін тҧра деген кӛсемше тҧлғалы кӛмекші 

етістіктің (айта тҧра) тіркесуі арқылы жасалады. 

Мысалы: Ӛзеннің суы тайыз болғанмен, жағасы тік. 

Бҧл менің туған жерім болса да, сырын сізден аз біледі екем. 

Бағыныңқысы басыныңқы сӛйлеміне қарама-қарсы болып сабақтастың 

тҥрі. Ол қайтсе де? не етсе де? қайткенмен? не еткенмен? не етпестен? деген 

сҧрақтарға жауап береді. 

Қарсылықты бағыныңқы сабақтас сӛйлемдердің баяндауышы мынадай 

жолдармен жасалады. 

а) шартты райлы етістікке - да, -де шылауы жалғануы арқылы. 

ә) есімшенің тәуелденген формасымен шартты райлы болымсыз тҥрі 

арқылы 

б) есімшеге кӛмектес септік (-мен) жалғауы қосылуы арқылы 

жасалады. 

в) есімшеге —ша,-ше жҧрнағы жалғануы арқылы жасалады; 

г) — а,-е,-й жҧрнағы кӛсемше тҥріне қарсылық мәнді тҧра сӛзінің 

қосылуы 

арқылы жасалады; 

ғ)   келер щақ есімшесінің болымсыз тҥріне шығыс септік жалғауының (-

тан,-тен) жалғануы арқылы жасалынады; [4] 
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Ағылшын тілінде қарсылықты бағыныңқы сабақтасты (adverbial clause of 

concession) деп атайды. Бҧндай бағыныңқы басынқы сӛйлеммен though 

(although) хотя -ғанмен,-қанмен,-генмен,-кенмен; in spite of the fact that 

(несмотря на то что) қарамастан, қарамай-ақ, бола тҧра  

Мысалы: Though it was only nine о clock, there were few people in the 

streets (Хотя было девять часов на улицах мало народов) Сағат бар болғаны 

тоғыз болғанымен кӛшеде халық аз. 

He went out in spite of the fact that he had a bad cold. Ол ӛзінің қатты 

суықтағанына қарамастан сыртқа шықты. 

An adverbial clause of place shows the place of the action expressed in the 

principal clause. Adverbial clauses of place are introduced by the conjunctions 

where and wherever. 

… I am quite comfortable where I am. (Wilde) 

Қазақ тілінде мекен бағыныңқы сабақтас сӛйлем жоқ, ал ағылшын 

тілінде бар оны (adverbial clause of place) деп атайды. 

Ол ( Where ? Где? Куда?) кайда ? From where ? Откуда? Қайдан? Деген 

сҧрақтарға жауап беріп басыңқы сӛйлеммен where? —атын , -етін,-йтін + 

жерде ; wherever (где бы ни, куда бы ни) қайда + са, се + да байланысады. [5] 

Мысалы : I like to spend ту leave where I can shoot. Мен демалысымда аң 

аулай алатын жерде ӛткізуді ҧнатамын. 
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Where do I like to spend my leave ? ( Where I can shoot) 

Wherever he went, he was welcome.  

Ол қайда барса да, оны жақсы қарсы алды. 

Adverbial clauses of result denote the result of the action expressed in the 

principal clause. Very often adverbial clauses of this type have an additional 

meaning of degree. 

Adverbial clauses of pure result are introduced by the conjunctions so that are 

usually separated from the principal cause by a comma.  

Darkness had fallen and a keen blizzard was blowing, so that the streets were 

nearly deserted. (Conan Doyle) 

Қазақ тілінде салдар мәнді бағыныңқы сабақтас сӛйлем жоқ, ал ағылшын 

тілінде бар. Ол (adverbial clause of result) деп аталады. Басыңқы сӛйлем 

бағыныңқы сӛйлеммен so that (так что) сол себептен, сондықтан шылауы 

арқылы байланысады. Ауызекі сӛйлеу тілінде кӛбіне so қолданылады, ал that 

тҥсіп қалады. 

Мысалы: He went to the lecture early so that (so) he got a good place. Ол 

лекцияға ерте барды сол себептен (сондықтан) ол жақсы орын алды. 

She sat behind me so that (so) I could not see her face. Ол менің ту 

сыртымда отырды, сондықтан мен оның жҥзін кӛре алмадым. 

Adverbial clauses of manner characterize in a general way the action 

expressed in the principal clause. They are usually introduced by the conjunctions 
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as. In adverbial of manner the idea of comparison is often implied. [6] 

… she did exactly as he told her. (Hardy) 

Қимыл –сын бағыныңқылы сабақтас басыңқыдағы істің қалай жҥзеге 

асқандығын, тәслін білдіреді. Қимыл –сын бағыныңқының баяндауыштары 

кӛсемшеден (-ып, -іп, -п, -а, -е, -й), болжалды келер шақ есімшенің болымсыз 

тҥріне шығыс септік жалғауының жалғануы арқылы (келмес+тен), есімшеге 

–дай, -дей жҧрнағының жалғануы арқылы жасалады (-ған+дай,). Сҧраулары: 

қалай? қалайша? қайтпестен? не етпестен? 

Мысалы: Қаулап ӛскен шӛп ҥстінде қанаттары жалтылдап, қызылды –

жасылды кӛбелек ҧшып жҥр.  

Бағыныңқысы басынқы сӛйлемде айтылған іс-қимылдың қалай 

орындалғанын білдіретін сабақтастың тҥрі, қайтіп? не етіп? қалай? деген 

сҧрақтарға жауап береді. 

Қимыл сын бағыныңқының баяндауыштары мынадай жолдармен 

байланысады; 

а) кӛсемшенің -а,-е,-й,-ып,-іп,-пы жҧрнақтың тҥрлері арқылы жасалады; 

ә) есімшеге –дай,-дей жҧрнағы жалғануы және болып кӛмекші етістіктің 

тіркесіп келуі арқылы жасалады; 

б) есімшеден кейін келген кҥйі, қалпы,  бойы   деген кӛмекші есімдердің 

кӛмегі арқылы жасалады; 
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в) болымсыздық жалғауларына ортақ етіс (-с) жҧрнағы және шығыс 

септік   жалғауларының   кӛмегі   арқылы жасалады. 

Ағылшын тілінде қимыл-сын бағыныңқы сабақтасты (adverbial clause of 

manner) деп атайды, бҧл how? как (қалай?), каким образом? қайтіп? 

сҧрақтарына жауап беріп, басыңқы сӛйлеммен as (как) -қан,-кен,-ған,-ген,-
дай,-дей болып (етіп) тәрізді, as if (as though) как будто, как если бы, -ған,-ген,-

қан,-кен,-дай,-дей + болып, етіп that (что?)-а,-е,-й,-ып,-іп,-п; шылаулары арқылы 

байланысады. 
 Мысалы: You ought to write as he does. Сіз ол жазғандай етіп, жазуыңыз 

керек. You answer as if you did not know this rule. Сіз ережені білмегендей жауап 

беріп жатырсыз. He played so well that everybody admired him. Оның жақсы 

ойнағаны сонша жҧрттьң бәрі таңданып қалды. 

Ағылшын тілінде қимыл-сын бағыныңқы сабақтас сӛйлемдерге (adverbial 

clause of comparison) жатады яғни салыстырмалы шырайлы сӛйлемдер. Бҧл 

сӛйлемдер than (чем) қарағанда, as...as    так... же как (сияқты), болымсыз тҥрде   

not   so...as,   not   as.„as   сияқты   емес   арқылы байланысады as, not so бірінші 

басыңқы сӛйлемде тҧрады., ал   екінші   as   бағыныңқы сӛйлемде тҧрады және 

the...the (чем... тем) неғҥрлым... соғҧрлым арқылы да байланысады.  

Мысалы: He is older than he looks. Ол ӛз жасына қарағанда ҥлкенірек 

кӛрінеді. 

He works as quickly as I do. Ол мен сияқты тез жҧмыс істейді. 
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The book is not interesting as you think. Кітап сіз ойлаған(дай) сияқты қызық 

емес. 

The more time you spend in the Crimea, the sooner you will recover. 

Сіз Қырымда неғҧрлым кӛбірек болсаңыз, соғҧрлым тез айығасыз.  

Қимыл - сын сабақтас сӛйлемдер демеулік + герундий арқылы да алынады. 

Мысалы: He left the room without saying anything. 

Сабақтас қҧрмаластың ҥлкен бір тобына тӛлеу сӛздер де кіреді. Біз дәлелдеп 

ӛткендей тӛлеу сӛздегі бағыныңқы сӛйлемнің структурасына қарай оның қай 

сабақтас тҥріне жататынын анықтау қиын емес, (олар кӛбіне толықтауыш 

қатынастағы сабақтас сӛйлемдерге жатады). 
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ПОНЯТИЯ ”АББРЕВИАЦИЯ” И “АББРЕВИАТУРА” В ЛИНГВИСТИКЕ 

 

Мақалада “аббревиация” тҥсінігі мен лингвистикадағы “қысқарма сӛздер” жайлы 

баяндалады. 

 

This article is devoted to the notion “abbreviation” in linguistics. 

 

Наличие чрезвычайно большого количества сокращенных лексических 

единиц различного рода является одной из характерных черт большинства 

современных языков. Сокращения широко распространены как в устной 

речи, так и в различных письменных документах. Сокращения существуют в 

языке объективно, а любой объективный процесс не может не иметь своих 

закономерностей. Поэтому очень важна работа по установлению 

закономерностей образования и развития сокращений, их места в системе 

языка. Проблематика, связанная с сокращениями, широка и многопланова. 

Сложность изучения сокращений усугубляется тем, что сокращенные 

лексические единицы носят чрезвычайно разнообразный характер, а также 

тем, что некоторые сокращения тесно смыкаются с символами, условными 

обозначениями, стенографической записью, мнемограммами и т.п. 

Определения сокращений и принципы их классификации многочисленны и 
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неоднородны, поскольку до настоящего времени не выработано ни 

универсального определения, ни универсальной теории аббревиации: все 

работы, посвященные проблеме сокращений, не охватывают ее полностью и, 

рассматривая разный круг проблем, дают разное толкование самого термина. 

В целом в лингвистике отмечаются различные подходы к рассмотрению как 

аббревиатурного процесса, так и результирующих единиц, поскольку среди 

ученых нет единства в выявлении основных признаков сокращенных единиц. 

Так, О.Д. Мешков исходит из значения самого термина: ―Под общим 

названием ―сокращение‖ кроются многочисленные и различные процессы и 

результаты, общим для которых является то, что слово так или иначе 

сокращается, становится короче по сравнению со своими прототипами‖ 

[1,15]. В.В. Борисов понимает под аббревиатурой букву или короткое 

сочетание букв, имеющих алфавитное сходство с исходным словом или 

выражением и используемых вместо этого слова или выражения для 

краткости [2,130]. В.Г. Гак, рассматривает сокращения (усечения) в русском 

языке как формальный признак конверсии, во французском – как способ 

создания новой стилистической окраски [3,235]. Это мнение разделяет ряд 

исследователей, подчеркивающих, что сокращенные слова отличаются от 

несокращенных своим эмоциональным зарядом и стилистической 

направленностью. Во многих исследованиях процессов аббревиации 

сокращение определяется как специфическое средство словообразования, 

служащее для создания структурно-семантических и стилистических  
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вариантов слов (то есть сокращения не рассматриваются как слова, когда 

впервые появляются при устном общении или на письме, но становятся ими в 

ходе языкового развития).                                       

Так как слово участвует в процессе аббревиации непосредственно, а 

иногда - в качестве компонента более крупных аббревиируемых отрезков 

текста, оно удобно как единица анализа для измерений аббревиации. При 

этом обычно учитывают такие признаки слова, как номинативность, 

двусторонность, функциональность. Э.М.Береговская называет аббревиатуры 

структурно-стилистическими эквивалентами слов и словосочетаний, которые 

получают "преимущественное право циркуляции, в то время как развернутое 

наименование служит лишь средством толкования значения аббревиатуры". 

Близкая к этому точка зрения заключается в том, что аббревиатурные знаки -

это условные сокращенные словесные знаки опорных словосочетаний с той 

же предметной соотнесенностью, являющиеся их стилистическими 

синонимами. Аббревиация служит своего рода вторичным кодом, выполняя 

тем самым функцию представления, замещения одной языковой 

материальной формы другой. Причисляя аббревиацию к способам 

словообразования, подразумевается под ней образование 

сложносокращенных слов. В настоящее время аббревиация стала одним из 

самых распространенных способов создания номинативных единиц. 
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Различные экстралингвистические и внутриязыковые факторы ускоряют 

тенденцию к сокращению слов. Подобное явление наблюдается почти во всех 

странах и национальных языках и обнаруживает как сходство, так и различие 

в путях своего развития. На протяжении последних десятилетий в 

современных европейских языках увеличивается количество аббревиатур и 

возрастает частота их употребления, а аббревиация становится одним из 

ведущих способов словообразования. Интенсивность и сложность этого 

процесса определяют актуальность проблемы аббревиации, необходимость 

обращения к ее тщательному изучению. Интерес к специфике создания 

аббревиатур в разноструктурных языках и к особенностям их употребления в 

различных типах и жанрах речи обусловлен тем, что аббревиация 

оказывается одним из способов словопроизводства, наиболее полно 

отвечающим прагматическим установкам современности. Таким образом, в 

общем виде процесс образования сокращений (аббревиацию) можно 

определить как замену какого-либо устойчивого языкового выражения 

(слова, словосочетания) в устной или письменной речи более коротким 

выражением на базе материала первого выражения и с сохранением общего 

смыслового содержания. Суть процесса аббревиации заключается в 

рационализации использования в коммуникативных целях материальных 

элементов языка, то есть его звуковой и графической оболочки.  

Аббревиация как способ словообразования представляет сложное, 

многогранное явление, уходящее своими корнями в далѐкое прошлое.  
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Распространение аббревиатур связывают с появлением в реальной 

действительности сложных денотатов, требующих для своего обозначения 

словосочетаний или сложных слов. Функция аббревиатуры в процессе 

коммуникации состоит в более экономном выражении мысли и устранении 

избыточности информации. В аббревиатурах информация передаѐтся 

меньшим числом знаков, поэтому "ѐмкость" каждого знака больше, чем в 

соответствующих исходных единицах, что даѐт основание рассматривать 

аббревиацию как один из видов оптимизации речевого сообщения. 

Актуальность аббревиации определяется потребностью в наименовании 

новых понятий и объектов. Целесообразность заключается в создании 

предельно экономных и семантически ѐмких номинативных единиц. 

Аббревиация получила широкое распространение в европейских языках в 20 

веке. По-существу, она имела характер непосредственного заимствования 

сложных наименований из сферы общественно-политических отношений (это 

были, в основном, английские сокращения типа USА, ТАNU, АSР и т.п.). 

"Аббревиатурный взрыв" наступил под влиянием экстралингвистических 

факторов, таких как ускоренный ритм жизни и его следствия - экономии 

языковых усилий. Проблема происхождения сокращений имеет важное 

значение для понимания их сущности и закономерностей их 
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функционирования в языке. К причинам появления сокращений наряду с 

направлением к созданию экспрессивных единиц или "требованием к 

эмоционально-стилистическому разнообразию" относится установка на 

экономию. Явление различного рода сокращений, ведущих только к 

"упрощению формальной структуры языковой единицы", часто связывают с 

тенденцией к экономии языковых средств, умственных усилий и 

совершенствованию языковой формы. Суть "экономного использования 

языка" заключается в обеспечении передачи максимального количества 

информации в единицу времени, то есть в повышении коммуникативной 

роли языка. С такой точки зрения именно экономное использование 

аббревиатур языком рассматривается как один из способов 

концентрирования информации в целях повышения эффективности общения. 

При таком подходе к вопросу главенствующее место занимает основная, то 

есть коммуникативная функция языка, следовательно, тенденция к 

повышению информативной ценности речевого сообщения является одним 

из важных факторов развития языка как социального явления. Однако 

объяснение аббревиации "экономией усилий" неполно и недостаточно. 

Аббревиация, прежде всего, связана с основной - коммуникативной - 

функцией языка и обеспечивает потребности общения не за счет "экономии 

усилий", а за счет конденсирования информации в коммуникативных целях, 

за счет повышения информационной ценности определенных элементов 

формального языкового материала. Для более глубокого понимания 

проблемы развития сокращений необходимо обратить внимание на некоторые 
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специфические особенности речи. Прежде всего, следует иметь в виду 

линейность речевого потока (и, соответственно, письма). Под линейностью 

подразумевается, что в речевом потоке все элементы (за исключением 

некоторых, так называемых просодических элементов, например, интонации) 

следуют друг за другом в строго определенной последовательности. 

Линейность языка ограничивает его коммуникативные возможности хотя бы 

в силу существования "технических" (физиологических) пределов скорости 

движения речевых органов или пропускной способности зрительных каналов 

восприятия. Вторым важным для понимания проблемы сокращений аспектом 

является большая избыточность языка и неравномерное распределение 

информации в отдельных элементах речевого потока. Некоторые элементы 

речевого потока не несут никакой новой информации и по сути дела 

дублируют информацию, содержащуюся в других элементах.  

Опущение таких элементов не влияет на понимание смыслового 

содержания какого-либо отрезка речи. Таким образом, для повышения 

коммуникативных возможностей языка оказывается возможным в линейном 

потоке речи опустить некоторые элементы, не уменьшая информационной 

ценности высказывания, то есть заменить развернутое высказывание 

кратким. Здесь следует подчеркнуть, что тенденция заменять развернутые 
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высказывания краткими вообще проявляется в языке очень ярко; достаточно 

упомянуть в этой связи широкое употребление, например, местоимений, 

вспомогательных глаголов, некоторых синтаксических конструкций. Таким 

образом, аббревиация заключается в обеспечении передачи максимального 

количества информации (смыслового содержания) при минимальном 

использовании материальной оболочки языка (звуковой оболочки и 

графической формы), то есть в повышении эффективности коммуникативной 

функции языка. 

Значения аббревиатур могут претерпевать различные сдвиги по 

сравнению со значением полных форм, причем иногда намечаются вполне 

определенные закономерности. Например, если полная форма обозначает 

какой-либо процесс, аббревиатура может приобретать значение прибора, 

устройства, в котором используется данный процесс (например: radar от radio 

detection and ranging - "радиолокационная станция, радиолокационная 

система"); если полная форма обозначает какую-либо организацию, 

аббревиатура может применяться для обозначения члена этой организации 

(МР -"военный полицейский" от МР-Міlіtаrу Роlісе "военная полиция" и т.д.). 

Изменения значений сокращений могут основываться на различных 

метафорических и метонимических переносах. Сама возможность 

семантических сдвигов свидетельствует о том, что такие сокращения 

являются лексическими единицами, а не какими-либо символами. 

Важно отметить, что многие акронимы являются единственным реальным 
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выражением того или иного понятия; полная (развернутая) форма в этих 

случаях не является исходной, и даже наоборот, она сама подбирается в 

соответствии со структурой акронима. 

В современной лексике выработался ряд достаточно продуктивных 

структурных моделей сокращений с суффиксоидными элементами. К числу 

таких структурных моделей принадлежит, например, сокращение "radar". По 

этому образцу были созданы многие десятки новых распространенных 

сокращений (sonar, sofar, соtar, datar, ladar, lofar, midar и т.д.), в которых 

выделяемый элемент - аr утратил всякую связь с первоначальной 

расшифровкой (...аnd ranging) и воспринимается как суффиксоид со 

значением "локационное устройство". Из этой закономерности следует 

важный практический вывод: если в тексте встречается неизвестное 

сокращение с конечным элементом - аr, то можно с достаточно высокой 

степенью достоверности предполагать, что речь идет о каком-то 

локационном устройстве. 
В орфографии сокращений прежде всего, следует отметить большую 

неустойчивость в употреблении прописных и строчных букв в сокращениях.  

Например, сокращение FІFА (federation internationale de football assositif) 

может встречаться также в вариантах Fіfа и fifa, сокращение ЕUCOM) (Еuropean 
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Сommand) - в вариантах ЕuСоm и Еuсоm и т.д. Подобные колебания в написании 

сокращений не влияют на их значения; лишь в очень редких случаях они 

приобретают смыслоразличительный характер (например: Саl - саlоrіе 

("большая" калория, килокалория) и саl - саlоrіе ("малая калория").Не влияет на 

значение сокращений употребления или, наоборот, опущение точек. Если в 

сокращении встречается дробная черта, то она может выполнять несколько 

функций. Чаще всего она обозначает границы слова и частей слов (в 

расшифровке): Н/V- һоrizontal / vertical; F/С – flight control. Она может заменять 

также целый ряд предлогов и союзов: m/m – metres dans la minutes; L/A – lighter 

thanair. Иногда за дробной чертой дается дополнительная информация к 

основной части сокращения: DСS/О - Deputу Сһіеf of Staff, Ореrations. В круглых 

скобках всегда приводится дополнительная информация к основной части 

сокращения: АSD (S&L) – Аssistant Secretary of Defense, Supply and Logistics. 

Дефис обычно обозначает границы слов или словосочетаний в расшифровке, 

однако его употребление необязательно. Лигатура (&) в сокращениях всегда 

заменяет союз и. Удвоенные согласные, как правило, заменяются в сокращениях 

одной: асd - ассоrd; аfirm - аffirmation; арrор - аррrорrіаtе; арrх - аррrохіmatе. 

Однако встречаются исключения: аррr - аррrоvе.  
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SOME FEATURES OF NOUNS IN ENGLISH AND KAZAKH  
 

Бҧл мақалада ағылшын және қазақ тіліндегі зат есімдердің кейбір ерекшеліктері қаралған. 

 

В этой статье рассмотрены некоторые особенности существительных на английском и 

казахском языках. 

 

The noun is a word expressing substance in the widest sense of the word. In 

the concept of substance we include not only names of living beings and lifeless 

things, but also names of abstract notions, i.e. qualities, slates, actions, abstracted 

from their bearers. In speech these types of nouns are treated in different ways, so 

one, who does not know ways of treatment, can make mistakes in his speech. 

A noun is defined as the name of a person, place or thing. For this process of 

naming, we must make use of many different noun types in order to abide by the 

rules of English grammar. There are seven different types of nouns in the English 

language that we use to convey the meaning of a name [1].  

Kazakh grammarian A.Iskakov said: «Зат есім - заттың, қҧбылыстың атын 

білдіріп, кім? не? деген сҧраққа жауап беретін сӛз табы. Кҥнделікті ӛмірде 

кездесетін әдеттегі жай нәрселерді ғана емес, табиғат пен қоғамдық ӛмірдегі 
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ҧшырасатын әр алуан қҧбылыстар мен уақиғаларды, ҧғымдар мен 

тҥсініктерді де қамтиды. 

Мысалы: қҧс, тас, су, шыны, адам, қол деген сӛздермен қатар, жаңбыр, 

найзағай, сайлау, жҥріс, капитализм, эволюция, ҧғым, ақыл, сана деген сӛздер 

де зат есімге жатады» [3]. 

 The first nounal subclass opposition differentiates proper and common 

nouns. The foundation of this division is "type of nomination". 

Common nouns refer to a general class of person, place or thing. For example: 

boy, forest and rock--these words refer to a category of noun, rather than to the 

special title of a specific noun [1].  

In Kazakh common nouns are жалпы есім. 

Жалпы есімдер деп тілдегі әр алуан деректі және дерексіз заттар мен 

ҧғымдарды білдіретін зат есімдер аталады. 

Мысалы: ағаш, ат, ас, арал, арба, бас, бала, ақыл, сана, тҥсінік, ер, ес, ет, 

дала, су, отін, кӛмір, кеңсе сияқты зат есімдердің бәрі де жалпы есім болады. 

Proper nouns are names that refer specifically to the identity of certain special 

nouns. Proper nouns include the names of people, geographical names, brand 

names, institutional names as well as titles of film, literature and artwork. Proper 

nouns are always capitalized [2].  

In Kazakh proper nouns are жалқы есім. 

Жалқы есімдер деп белгілі бір ғана затты арнай, даралай атайтын зат 

есімдерді атаймыз. 
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Мысалы:  

- кісі аттары (Асқар, Арлан, Ағыбай т. б.) 

- ҥй хайуандарына берілген арнаулы аттар (Тайбуырыл, Теңбілкӛк, 

Ақтабан, Таймас т. б.) 

- ӛндіріс, мекеме, ҧйым аттары («Еңбек», «Қайрат», «Тҥрксіб» т. б.) 

- газет, журнал, фильм, кітап аттары мен жеке шығармалардың аттары 

(«Егемен Қазақстан», «Ӛркен», «Менің атым Қожа», «Қан мен тер» т. б.) 

- географиялық атаулар (Алатау, Қаратау, Іле, Ертіс т. б.) 

- қала, кӛше, алаң аттары (Теміртау, Абай даңғылы, Республика алаңы 

т. б.)  

тағы басқа жалқы атаулар жатады. 

Жалқы есімдер мағына жағынан белгілі бір ҧғымды білдірмейді, тек бір 

жеке-дара затты басқа заттардан ажырату ҥшін қойылған белгі - ат ретінде 

ғана жҧмсалады. 

Ішіндегі әр қилы ҧсақ топтарды сӛз етпегенде, жалқы есімдер ең әуелі 

ҥлкен-ҥлкен екі салаға бӛлінеді: оның біріншісі - кісі аттары (ономастика), 

екіншісі - географиялық атаулар (топонимика) [3]. 

The second subclass opposition differentiates animate and inanimate nouns on 
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the basis of "form of existence". 

A semantic category of noun, referring to a person, animal, or other creature 

called animate nouns. Contrast with inanimate noun.  

A semantic category of noun that refers to a place, thing, or idea-not a person, 

animal, or other creature called inanimate nouns [2].  

Ал қазақ тілінде жанды категория кім? деген сҧраққа жауап беретін 

адамды не оның кәсібін білдіретін зат есімдер (әйел, бала, студент, малшы), 

жансыз категорияға адамнан басқа не? деген сҧраққа жауап беретін жанды-

жансыз зат есімдер (ит, сиыр, ағаш, су) жатады [4]. 

The third subclass opposition differentiates human and non-human nouns on 

the basis of "personal quality". 

One opposition functions in the whole set of nouns, dividing them into human 

nouns and non-human nouns.  

The strong member of the upper opposition is the human subclass of nouns, its 

sememic mark being "person", or "personality". The weak member of the 

opposition comprises both inanimate and animate non-person nouns. Here belong 

such nouns as tree, mountain, love, etc.; cat, swallow, ant, etc.; society, crowd, 

association, etc.; bull and cow, cock and hen, horse and mare, etc. 

In cases of oppositional reduction, non-person nouns and their substitute (it) 

are naturally used in the position of neutralization. E.g.: Suddenly something 

moved in the darkness ahead of us. Could it be a man, in this desolate place, at this 

time of night? The object of her maternal affection was nowhere to be found. It had 

disappeared, leaving the mother and nurse desperate [1]. 

The fourth subclass opposition differentiates countable and uncountable nouns  
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on the basis of "quantitative structure". 

Countable nouns are nouns that may be counted in numbers; for example, two 

eggs, three trucks, four birds. To express plurality, we may add an "s" to the end of 

the word; in some cases we must add "es": bushes, rushes, brushes.  

Uncountable nouns, also called mass nouns, are nouns that may not be 

counted, such as milk, water and sunlight. These nouns may be quantified by 

certain constants, but we may not number them in the standard plural fashion [2]. 

According to Kazakh grammarians K. Akhanov and A.Iskakov countable and 

uncountable nouns don‘t exist in Kazakh.  

Concrete nouns that names a material or tangible object or phenomenon - 

something recognizable through the senses. Contrast with abstract nouns. Concrete 

nouns in Kazakh are деректі зат есім. 

Деректі зат есім – кӛзбен кӛріп, қолмен ҧстауға болатын заттар мен 

қҧбылыстардың атауы. Мысалы: ағаш, қалам, домбыра, есік, т.б. [4]. 

Abstract nouns refer to concepts that we objectify in thought and speech but 

have no material form. Examples of abstract nouns include hope, desire, fear and 

anguish. These nouns are unique, for we may treat them as objects in a sentence, 

yet they do not exist as objects in the physical realm, as do other nouns. In Kazakh 
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abstract nouns are дерексіз зат есім [2]. 

Дерексіз зат есім – кӛзбен кӛріп, қолмен ҧстауға келмейтін, тек оймен, 

ақылмен ғана сезіп білетін ҧғымдар. Мысалы: арман, қайғы, қуаныш, сана, 

т.б. [4]. 

Compound nouns are nouns that consist of two or more words combined. 

Some compound nouns are hyphenated, others consist of separate words, and some 

compound nouns are two or more words combined without a hyphen. Кҥрделі зат 

есім. 

Кҥрделі зат есімдерге кемінде екі я онан да астам тҥбір морфемадан 

қҧралған формалар жатады. 

A collective noun refers to a group or collection of nouns with one word. 

Consider for example the first word in each of the following phrases: flock of 

geese, pack of cigarettes, crowd of  people, and bundle of sticks. 

As Blokh said: «The noun as a part of speech has the categorial meaning of 

"substance" or "thingness". It follows from this that the noun is the main 

nominative part of speech, effecting nomination of the fullest value within the 

framework of the notional division of the lexicon. 

The noun has the power, by way of nomination, to isolate different properties 

of substances and present them as corresponding self-dependent substances» [1]. 

«The noun in Modern English has only two grammatical categories, 

number and case. The existence of case appears to be doubtful and has to be 

carefully analysed» [2]. 

Comparing definitions and classifications of nouns in English and in Kazakh 

we noticed the following peculiarities:  
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№ Nouns English Kazakh 

1 Common nouns (жалпы есім) + + 

2 Proper nouns (жалқы есім) + + 

3 Countable nouns  + - 

4 Uncountable nouns  + - 

5 Concrete nouns (деректі зат есім) + + 

6 Abstract nouns (дерексіз зат есім) + + 

7 Animate nouns (жанды зат есім) + + 

8 Inanimate nouns (жансыз зат есім) + + 

9 Collective nouns + - 

10 Compound nouns (кҥрделі зат есім) + + 

11 Human & non-human nouns + - 

 

In conclusion, comparing classifications of nouns showed that English nouns 

and Kazakh nouns are basically similar. We also noticed that structure of English 

nouns resembles Kazakh nouns. 
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ОҚЫТУДАҒЫ ЛОГИКАЛЫҚ ТӘСІЛДЕРДІҢ СИПАТТАРЫ 
 

Мақалада оқыту ҥдерісіндегі логикалық тәсілдердің кӛрініс табуы және оқушыларға білім 

меңгертудегі мәні жӛніндегі мағлҧматтар қарастырылады. 

 

The article is devoted to using the logical method and its significance in teaching. 

 

Оқыту ҥдерісінде оқушының білім сапасы басты мәнге ие болуы тиіс. 

Сондықтан да оқытуда білімді нәтижелі меңгеру ҥшін оқушылардың 

болмысы назарға алынады және білім сапасы оқушының болмысына ықпал 

етуі тиіс. Оқушылардың дайындық белгілері сапа деген ҧғым арқылы кӛрініс 

табады. Оқушы сапасының ӛзгеруі дегеніміз – сол оқушының ӛзінің қандай 

да бір салаға бағыттылығы, тәжірибесі, т.б. тҧрғысынан ӛзгеруі. Оқушы 
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сапалары олардың қасиеттері (ҧмтылысы, саналы сезінуі, білімі, іскерлігі, 

т.б.) арқылы кӛрінеді. 

Оқытуда, білімді меңгертуде оқыту қҧралдары басты мәнге, оның ішінде 

педагогикалық ҥдерістегі қолданылатын дидактикалық тапсырмаларды 

орындауды айтуға болады. Олардың тҥрі мен мазмҧнын таңдау мектептегі 

педагогикалық ҥдерісті талдау арқылы жҥзеге асады. Талдау әр тҥрлі сипатта 

жҥзеге асырылуы мҥмкін. 

Талдау екі нысанда болады: практикалық әрекет және ой тәсілдері. 

Алынған нәтижелердің сипаттарына байланысты талдауды тӛмендегідей 

тҥрлерге бӛлуге болады: тҧтас элементтердің ӛзара әрекеті тҥрін айқындау; 

бақыланатын қҧбылыстардың себептерін табу; білім деңгейін анықтау; білім 

қҧрылымын ашу (болмысында ажыратылмайтын байланыстардағы 

зерделенетін нысаннан ойша алшақтау сипаттамасы) және т.б. 

Талдау терминінің синонимі – зерттеу. Адамның даралық дамуында 

талдау алдымен нақты практикалық әрекетпен іске асырылады. Ал, зерттеу 

бҧл: 1. Бір нәрсенің мән-жайын анықтау; іздеу. 2. Байқау, бақылау, тексеру. 

Талдау біздің жағдайымызда нақтылы іс-әрекет және объектіні анықтау [1]. 

М.И.Махмудов «Мазмҧн-әдістер» жҥйесінде бірінші элемент жетекші 

болып табылғандықтан, сабақтарға ғылыми негізделген дайындық оқып 

ҥйренуге жататын білімдер жҥйесі терең және жан-жақты талдаудан (мҧғалім 

бір сабақты немесе сабақтар жҥйесін жоспарлауға кіріскен, кіріспегеніне 

байланысты емес) басталуы керек екенін тәжірибе кӛрсетіп отыр» - деп атап 

кӛрсете келіп, оқу материалын талдауды тӛмендегі схема бойынша жҥргізген 

жӛн екендігін айтады [2]: 
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а) ҧғымдық талдау; 

ә) логикалық; 

б) психологиялық; 

в) оқу материалының тәрбиелік маңыздылығын талдау және 

г) дидактикалық талдау. 

Мҧғалім қызметінде басым кӛпшілік уақыт шығыны пән бойынша оқу 

материалдары мазмҧнын талдауға, таңдауға және іріктеуге, сондай-ақ сабаққа 

дайындалу кезінде оқу материалдарын (дидактикалық және әдістемелік) 

қайта ӛңдеуге жҧмсалады. Осының негізінде педагогикалық тапсырмалар 

дҧрыс іріктеледі. 

Педагогикалық тапсырмалар – бҧл белгілі педагогикалық білім, 

іскерліктердің жиынтығын меңгеруге мҥмкіндік беретін оқытудың 

дидактикалық қҧралы. 

Дидактикалық тапсырмаларды анықтау және оларды қолдану оқыту 

ҥдерісін элементтік тҧғыр тҧрғысынан қарастыруға мҥмкіндік береді. 

Дидактикалық тапсырмаларды орындатуда тізбекті, бірізді жҥйеде жҥзеге 

асырылуын қамтамасыз ету басты мәнге ие. Сол себепті де оларды 
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орындауда, логикалық тізбекті анықтауда графтар теориясы басшылыққа 

алынады [3]. 

Оќушылардың жоғары білім деңгейін ќалыптастыру мәселесі 

оќытылатын тақырып бойынша ол курстың бағдарламалыќ талаптарымен 

ҥйлестірілген болса, онда табысты нәтиже беретінін атап ӛтуге болады. 

Оќушылардың пән бойынша дайындығына ќойылатын бағдарламалыќ 

талаптар дайындық бағыты мен саласының материалдыќ аспектісін тҥзетін, 

меңгерілетін ҧғымдарға сәйкес және шартты тҥрде блоктарға топтастырылған 

болады. 

Оқытуда білімді қалыптастыру кҥрделі ҥдеріс болып табылады және оны 

жҥзеге асырудың тәсілдері оқыту әдістемесі еңбектерінде сипатталады [4]. 

Оның ішінде, талдау, жинақтау, ҧқсастықтар бойынша қорытынды 

шығару, оқушылардың ойлауын қамтамасыз ету, ӛздеріне, ӛзіне және ӛзінің 

болашағына жауапкершілікпен қарауға қол жеткізу мәселелері қамтылады. 

Мҧғалім мен оқу ҥдерісі ҥшін оқушылардың ойлауы ҥлкен мәнге ие. Бҧл 

білімді меңгерудің әдістері мен тәсілдері ретінде де қарастырылады. Осы 

ойлау тҥрлері білім тҥрі, білімді меңгеру, оқу әдістері, логикалық тәсілдер 

ретінде де сипатталады. Мҧнда бастысы – ойлау мен білімді пайдалану. 

Профессор Д.Рахымбек «Логикалық-методологиялық білімдер, ол 

ойлаудың логикалық операциялары мен формалары, тәсілдері, ғылыми 

танымның жалпы әдістері, ғылым негіздерінің табиғаты туралы білімдер 

жиынтығы ретінде тҥсініледі», - «Бҧларсыз математиканы оқыту ҥдерісінде 

оқушылардың оқу–танымдық қызметін кӛзге елестетудің ӛзі қиын. Анықтама 

арқылы тани  білу, пайымдаулар, индуктивті және дедуктивті ой қорытулар 

жасау, олардың дҧрыстығына кӛз жеткізу, мәселені қою және шешу,  
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аналитикалық немесе синтетикалық тәсілдермен дәлелдеу, т.б., яғни бҧл 

білімдердің барлығы да математикалық білімдермен біте қайнасып жатады. 

Сондықтан математикалық білім негіздерін игерумен бір мезгілде логикалық 

білімдермен және ғылыми танудың жалпы әдістерін қҧралдануда жҥзеге 

асады» дейді [5, 6]. Педагог ғалымның пікірінше аталған білімдер оқу 

материалдарын саналы және белсенді меңгеруді қамтамасыз етеді. Ҧғымдар, 

пайымдар арасындағы байланыстарды терең тҥсінуге, оқу материалын 

жалпылауға, жҥйелеуге мҥмкіндік береді, оқушылардың ӛз бетінше білім 

алуы мен жасампаздық белсенділігін дамытады, интеллектуалдық 

іскерліктерді, дағдыларды жетілдіреді. Нәтижеде логикалық-методологиялық 

білімдер адамның жалпы мәдениетін қалыптастырудың амал-тәсілдеріне 

айналады. 

Мектеп математика пәнін оқушылардың нәтижелі игеруіне қажетті 

логикалық-методологиялық білімдер жҥйесіне жатқызылатындардың ішінде 

ғылыми тану әдістері және ойлау операцияларын (талдау, жинақтау, 

салыстыру, жалпылау, жҥйелеу, аналогия, индукция, дедукция, 
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абстракциялау, нақтылау және т.б.) білу және оны іске асыру мектептің басқа 

оқу пәндері арқылы да жҥргізіледі. 

Ойлау операциялары оқу пәндерін оқытуда тҥрліше сипатталады. 

Мәселен, оларды математика курсын оқытуда О.Б.Епишева мен В.И.Крупич 

«Учить школьников учиться математике: Формирование приемов учебной 

деятельности» атты еңбегінде математикалық ҧғымдарды меңгертуде оқу іс-

әрекетінің жалпы тәсілдері ретінде қарастырады (М.: «Просвещение», 1990. – 

128 с). Сондай-ақ химия курсын оқытуда И.Н.Чертков «Методика 

формирования у учащихся основных понятий органической химии» атты 

еңбегінде логикалық тәсілдер ретінде қарастырады (М.: «Просвещение», 

1990. – 191 с). Технология пәнін оқытуда В.А.Поляковтың редакциялауымен 

шығарылған «Основы методики трудового и профессионального обучения» 

атты кітапта ойлау операциялары оқу әдістерінің негізін қалайтын логикалық 

тәсілдерді қҧрайтыны (М.: «Просвещение», 1987. - 191 с) атап кӛрсетіледі. 

Оқу материалын ауызша баяндау және тҥсіндіру әдістерін қолданудың 

тиімділігі едәуір дәрежеде әдістемелік тәсілдерді дҧрыс пайдалануға 

байланысты. Әдістемелік тәсілдер – оқу-тәрбие мақсатына жетуге 

бағытталған мҧғалім мен оқушының жекелеген әрекеті немесе әдістің 

қҧраушы элементтері. Мҧғалімнің жҧмыс істеу әдістерінде әр тҥрлі 

ҥйлестірілген  әдістемелік тәсілдер ӛмір сҥреді. 

Логикалық тәсілдер – оқушының ойлау қызметін қалыптастыру 

тәсілдері (ойлау тәсілдері). Оған жататындар: негізгісін, маңыздысын бӛлу; 

себеп-салдарлық байланыстарды бӛліп алу; салыстыру; талдау; жинақтау; 

талдап қорыту және т. б. 

Техникалық тәсілдер мҧғалім мен оқушы іс-әрекетіндегі қҧралдарды, 

яғни әр тҥрлі жабдықтарды, материалдарды, бейімдеу қҧралдарын, техникалық 
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оқу қҧралдарын және т. б. тиімді пайдалануды қарастырады.  

Сондай-ақ, логикалық тәсілдер адам шығармашылығы іс-әрекетінің 

жҥзеге асырылуын қамтамасыз етеді. В.А.Бухвалов ӛз еңбегінде адам ӛмірді 

белгілі мақсат ҥшін сҥретінін және оның шығармашылық сипатта болуы 

керектігін айта келе, шығармашылық іске: ӛз балаңды тәрбиелеу, жиһазды 

қҧрастыру, ӛсімдіктердің жаңа сорттарын, жануарлардың асыл тҧқымдарын, 

тағамның жаңа рецептерін, киімнің жаңа ҥлгілерін ойлап табу және т.б. 

қатысы барын сипаттайды. Сондай-ақ әрбір адамның ӛзінің қызығушылық 

саласы мен ӛзінің мҥмкіндігінің деңгейінде жасауы, шығаруы қажет екендігін 

айтады [6]. 

Мектеп оќушыларының пән бойынша жоғары дайындық деңгейін 

қамтамасыз етудің психологиялық-педагогикалыќ мазмҧнын әзірлеу, 

оќушыларды оќыту мен тәрбиелеу ҥдерісінде олардың білімді, іскерлікті, 

дағдыны меңгеруіне, жеке тҧлғалыќ сапаның және мінездің даму деңгейін 

ќажеттілігіне ќарай реттеуге және ќадағалауға мҥмкіндік береді. 



 70 

Мектепте оқушылардың пән бойынша дайындығын жоғары деңгейде 

қалыптасуын қамтамасыз ететін тақырыптардың бірі ―Жоба‖. Жобалар әдісі 

(алға қойылған; болашақтың жоспары) – бҧл жоспарлау және біртіндеп 

кҥрделенетін практикалық тапсырмаларды орындау барысында 

оқушылардың білімдерді игеретін, оқыту жҥйесі [4.251]. Жобалау әдісін 

жҥзеге асыру логикалық тәсілдер кӛмегімен қамтамасыз етіледі. Сондықта да 

бҧл әдіс мектеп қабырғасында кеңінен қолдау табуда. 

Мҧғалімдер оқушылардың оқу мәдениетін, пән бойынша дайындығын 

қалыптастыруға сәйкес оқу материалдарын талдауды, сондай-ақ сабақта оқу 

материалдарын баяндауды жҥзеге асырады. Оның ішіндегі бастыларын 

индукция және дедукция арқылы жҥзеге асыруға болады. Индукция және 

дедукция ӛзара байланысты таным әдістері. Бҧл әдістердің бӛлінуі ой 

қорытулардың индуктивтік және дедуктивтік болып ажыратылуына 

негізделген. Индукция (лат. Іnductio – бағыттау), дедукция (лат. deduktio - 

қорытындылау, шығару) терминдерінің ҥш тҥрлі мәні бар: 1) ой 

қорытулардың тҥрлері; 2) зерттеу әдістері; 3) материалды баяндау формалары 

[7. 27]. 

Индукция дегеніміз – ол жекеден жалпыға қарай ой тҧжырымдауға 

негізделген таным әдісі. Индукция деп, әдетте, объектілер таптастырмасының 

бӛліктері туралы білімдер негізінде ол таптастырма туралы қорытынды 

жасау, яғни жекеден жалпыға ӛтудегі ой қорыту тҥсініледі. Индукция туралы 

кең мағынада, ойлау қозғалысының жеке жағдайлардан жалпы жағдайға 

кӛшу нәтижесіндегі танымы, әдісі, тану операциясы деп айтуға болады. 

Жалпы алғанда, аталған әдіс деп тәжірибе арқылы тексерілген және 

дҧрыстығы қатаң тҥрде тағайындалған теориялық сипаттағы айғақтар 

негізінде жаңа қорытындылар мен теориялар алу деп тҥсініледі. 
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Индуктивтік зерттеулерде негізгі орын алатын индуктивтік ой қорыту 

болып табылады. 

Дедукция дегеніміз – ол жалпыдан жекеге қарай ой тҧжырымдауға 

негізделген таным әдісі. Дедукцияның мазмҧнын тану әдісі ретінде 

қҧбылыстардың жалпы ғылыми қағидаларын нақты жағдайда қолдану болып 

табылады. Қазіргі заман ғылымында формализациялау кең тҥрде қолданыла 

бастауына байланысты дедукцияның тану ҥдерісіндегі маңызы арта тҥседі. 

Мектеп қабырғасында оқу пәндерін оқытуда әр тҥрлі заттар, қҧбылыстар 

және олардың сандық сипаттамалары мысалға алынады, келтіріледі. Заттың, 

қҧбылыстың сандық сипаттамасы олардың сапалық сипаттамаларымен бірге 

болады. Сандық сипаттаманың ӛзгеруі, белгілі бір деңгейге жетуі заттың 

немесе қҧбылыстың сапалық жағынан ӛзгеруіне, екінші сӛзбен айтқанда, 

сандық ӛзгерістің сапалық ӛзгеріске, керісінше, сапалық ӛзгерістің сандық 

ӛзгеріске айналуымен бірге анықталады.  

Қасиет дегеніміз бір заттың басқа заттармен ӛзара әрекеттесуінен 

шығатын сапасының кӛрінісі. Қасиет затты қандай да болсын бір жағынан 
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сипаттайды. Олар логикалық тәсілдерді, оның ішінде талдау мен 

салыстыруды жҥзеге асыруда басты мәнге ие. 

Оқыту ҥдерісінде оқушылардың салыстыру тәсілдерін жҥзеге асыруды 

қарастырып кӛрелік. Салыстыру ҥшін оқушы оқу материалын біліп қана 

қоймай, барлық білім жҥйесін игеруі және фактілі материалдарды білуі мен 

бҧл білімдерді операциялауы: заттарды немесе қҧбылыстарды топтауы, 

қҧбылысты барлық жағынан қарастыруы, талдау жасауы қажет. Ол ҥшін 

педагогикалық, психологиялық еңбектерді және мектеп оқу-тәрбие ҥдерісін 

зерделеу негізінде бірқатар кезеңдерді шартты ажыратуға болады: 

1. Салыстыруға жататын объектілерді немесе қҧбылыстарды 

(қасиеттерді) таңдау; 

2.    Мақсат қою (салыстыру нәтижесінде нені білу керек); 

3. Салыстыру жоспарын қҧрастыру және салыстыру жҥргізетін 

белгілерді айқындау; 

4. Салыстырылатын объектілер немесе қҧбылыстарды сипаттайтын 

белгілердің барлығы бойынша фактілерді іріктеу; 

5. Әрбір белгілерді талдау негізінде салыстырылатын объектілердің 

арасындағы сәйкестік немесе айырмашылық белгілерін орнату; 

6. Ҧқсастықтан немесе айырмашылықтан туындайтын салдарлар туралы 

тҧжырым жасау, сәйкестік немесе айырмашылық себептерін тҥсіндіру. 

Салыстыру ҥшін қарастырылатын оқу материалдарын немесе объектіге 

қатысты барлық мәліметтерді деңгейлеп қҧрылымдау ӛте орынды болады. 

Осының соңында, бір объектіге қатысты оқу элементтері теориялық және 

практикалық тҧрғыдан іс-әрекеттер тҥрі анықталады. Оларды баяндау мен 

кӛрсетуге бағдар әзірленеді және  оқушылар  тарапынан  жҥзеге  асырылатын  
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логикалық тәсілдер орын алады. 

Сонымен, оқытудағы логикалық тәсілдер сипаттарын: 

1. Оқу материалдарын мҧғалім тарапынан қҧрылымдаудағы қҧрал; 

2. Мҧғалімнің оқу материалдарын баяндаудағы тәсілдер; 

3. Оқушылардың білім меңгерудегі қҧрал; 

4. Оқушылардың оқу-таным ҥдерісіндегі әдістер, т.с.с. 

ретінде жҥзеге асырылатынын кӛруге болады. 
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ЖАҢА ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ БІЛІМ БЕРУДЕ ПАЙДАЛАНУ  
 

В данной статье рассматривается важность использования новой технологии в 

образовательном процессе. Также говорится о привилегиях использования новой технологии в 

обучении иностранным языкам. Новые технологии дают оптимальную возможность овладеть 

иностранным языком. 

 

The article deals with the importance of using new technology in educational process. It tells about 

the advantages of using new technology in teaching foreign language. New technologies give the best 

opportunity to learn the foreign language succesfully. 

 

Қай қоғамда да істің тетігін маман шешеді деген қағидада негізінде 

шындық  бар. Яғни, білім сапасын кӛтерудің негізгі тетігі ҧстазға 
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байланысты. Сондықтан мҧғалім атаулыға міндеттелетін жауапкершілік те 

зор. Жақсы педагог-оқытушы – қазіргі  таңда қоғам ҥшін аса қымбат қазына 

болып есептелмек.  

Қазақстан Республикасында бәсекеге қабілетті – Қазақстанның  

экономикасы десек те, жақсы экономикадан демеу алатын, қуатты әлеуметтік 

мемлекеттің қабілетті халқы ҥшін де ең қажеттісі – білім. 

Адам ӛзі ӛмір сҥргеннен бері әрдайым оқып білуге, ӛз тәжірибесін жас 

ҧрпаққа таратуға ӛмір тәжірибесін сапалы, мақсаткерлік тҧрғыда меңгеруге 

талпынған. Қазіргі уақытта ҧрпақтан-ҧрпаққа ӛмір тәжірибесін беруді жҥйелі 

жҥргізетін – мҧғалім. Сондықтан жастарды ӛмірге даярлау ҥшін қоғам талап 

етіп отырған деңгейдегі бәсекеге қабілетті мҧғалімдерді даярлау қажет. 

Бҥгінгі таңда мҧғалімге қойылатын талаптар: ӛзінің пәнін, баланың жас 

ерекшелігіне байланысты білімді қабылдауын, ойлауын және оларды 

дамытудың шарттарын білу ретінде анықталған. 

Әрбір мҧғалім ӛзінің білімін оқушыға жеткізуде, барлық техникалық 

оқыту қҧралдарын пайдалану мен пәндегі қҧбылыстың ең бастысын, 

маңыздысын кӛрсетуі қажет. Қҧбылыстың нақты рӛлін тҥсіндіру және 

оқушыларға нақтыдан жалпыға ӛтуін тҥсіндіруде, материалды алған білімді 

қолдануға ҥйретуді қажет етеді. 

Әлеуметтік-экономикалық жағдайдың тҥзелуі, ӛндірістік 

технологиялардың дамуы, мҧғалімдерге, оның ішінде ағылшын тілі 

мҧғалімдеріне қойылатын талаптарды кҥшейтіп отыр. Олардың оқу 

материалдарын, әрекет етудің әр тҥрлі әдістемелік тәсілдері мен 

ҧйымдастыру формаларынан терең білімі, эрудициясы, идеялық сенімділігі, 

балаға деген сҥйіспеншілігі, ӛзінің қажетті сапаны тәрбиелеуге ҧмтылысы 

сияқты  негізгі  шарттар  оқытушыны  қамтуы қажет. Басқаша  айтқанда,  шет  
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тілін ҥйретуші мҧғалімдерден тек қана пәндік емес, сонымен қатар 

психологиялық-педагогикалық білімдерді де талап ету қажет [1]. 

Бҥгінгі білім беруді нәтижелі жетілдірудің қҧралы – практикаға жаңа 

оқыту технологиясын кіргізуде батыл шаралар қолдану болып табылады. 

Сондықтан, Қазақстан Республикасында қабылданған «Гуманитарлық білім 

беру тҧжырымдамасы» оқушы ойын дамытуға және шығармашылық қабілеті 

бар тҧлғаны қалыптастыруға бағытталған. Сол себепті бҥгінгі еліміздегі білім 

беру жҥйесі оқушылардың таным белсенділігін дамытатын оқытудың 

дәстҥрлі емес белсенді формалары мен әдістерін кӛптеп енгізуді қажет етуде. 

Қазіргі кезде мҧғалімдер шет тілі пәні бойынша сабақты дәстҥрлі жҥйе 

бойынша жоспарлаудан бас тартуда, ӛйткені дәстҥрлі оқыту процесінде 

оқушылар сабаққа деген қызығушылығын жоғалтады. Педагогикалық 

қҧндылық тҧрғысыннан мҧғалім әрбір сабақта оқушыларға бағдарламада 

кӛрсетілген бір тақырыппен шектелмей оқушының тҧлғалық қалыптасуын 

жҥзеге асыруы тиіс. Сондай-ақ мҧғалімдер оқушылардың белсенділігін 
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басқаруды, оқушыларға бірте-бірте қиын тапсырмаларды  беріп, талаптар 

қойып, әр тҥрлі әдістерді пайдалануды мақсат етуі тиіс. 

Жалпы мектепте немесе жоғары оқу орындарында болсын, оқытудың 

нәтижелі болуы кӛптеген факторларға байланысты, оның ішінде 

педагогикалық (оқыту технологиясына) технологияға: 

1. Нені оқыту керек? 

2. Не ҥшін оқыту керек? 

3. Қалай оқыту керек?          

міндеттерін шешуге бағытталса, оқыту технологиясы ең алдымен ҥшінші 

сҧраққа бір ғана толықтырумен жауап береді: 

Қалай нәтижелі етіп оқыту керек? 

Оқыту нәтижелі болуы ҥшін педагогикалық жҥйені жетілдіру қажет. 

Оны жетілдіру интенсивті және экстенсивті жолдармен жҥзеге асырылады. 

Педагогикалық жҥйе қҧрушы элементтердің (мҧғалім; оқушылар; 

педагогикалық технология; мазмҧн; оқытудың формаларын, әдістері, 

қҧралдары. Қазіргі уақытта экстенсивті жетілдіру оқу процесін 

компьютерлендірумен жҥзеге асырылады. Қалған жҥйе қҧрушы элементтер 

ішкі резерв негізінде жетілдіріліп қарастырылады. Педагогикалық жҥйедегі 

оқытуды жҥзеге асыру технологияға байланысты [2]. 

Оқыту технологиясының мақсаты – неғҧрлым ҧтымды жетістіктерге қол 

жеткізу, оқытудың мҥмкіндіктерін және формаларының жҥйесін кӛрсететін, 

оқу бағдарламарында қарастырылған, оқытудың мазмҧнын жҥзеге асыру 

тәсілдері. Сонымен оқыту технологиясындағы, оқытудың мазмҧны, әдістері 

және мҥмкіндіктері ӛзара байланыс тҥрінде болып табылады. Оқушының 

педагогикалық шеберлігін қажетті білім мазмҧнын таңдап алумен, ҧтымды 

әдістерді қолданумен және бағдарламада қойылған педагогикалық 

міндеттерге сәйкес оқыту  қҧралдарының  мҥмкіндіктерін  айқындап алуынан 
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кӛрінеді. 

Н.Ф.Талызинаның пікірінше, «Оқыту технологиясы» термині ҥш 

аспектіде бейнеленеді: оқу-тәрбие жҧмыстарын және оқыту әдісі мен 

технологиясын, оның техникалық жабдықтауын ҧйымдастыру, яғни 

мҧғалімнің конструктивті шешім қабылдауына қажетті білім жиынтығы. 

Ал, бҥгінгі таңда оқыту технологиясы – оқу бағдарламаларында 

қарастырылған алға қойған мақсатқа жетудің тиімділігін қамтамасыз ететін 

оқытудың әдіс, қҧрал тҥрлерінің жҥйесі арқылы оқыту мазмҧнын жҥзеге 

асыру жолы.  

Оқыту технологиясының негізгі мақсаты – берілген ҥлгі бойынша «ӛнім» 

алу, оқытудың тиімділігін, сапасын кӛтеру. Оқыту технологиясы білім 

берудің тиімді жолдарын зерттейтін ғылым ретінде, оқыту ҥдерісінде 

қолданылатын тәсілдер, принциптер мен реттеудің жҥйесі, нақты оқыту 

ҥдерісі ретінде сипатталады.  

Қазіргі таңда жоғары оқу орындарында, орта мектепте «шеберхана» 
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технологиясымен оқыту қолға алынуда. Шеберхана деп аталатын оқыту 

сипаты негізінен тӛмендегі мақсатты жҥзеге асыруды қарастырады.  

Оқытудың мақсаты:  

- оқытушылық: мәселені қою ептілігіне баулу: жауапты 

шығармашылық тҧрғысынан іздеу іскерлігіне баулу;  

- дамытушылық: креативті іскерлікті дамыту;  

- тәрбиелеушілік: ӛзінің шығармашылық қабілеттеріне сенімділікті 

тәрбилеу;  

Аталған оқыту технологиясы арқылы оқытудың ӛзіндік шарты бар. Ол: 

педагогтардың шеберханалық оқытуы, шеберхананы шеберше жҥргізуі керек 

[3].  

Шеберхананы жҥргізу тәжірибесін талдап қорытуға және жалпы 

алгоритмдік тҧрғыдан тӛмендегідей кӛрсетуге болады (И.А.Мухина):  

- индукция кезеңі; 

- материалмен жҧмыс жасау; 

- әлеуметтендіру; 

- рефлексия;  

Индукция кезеңінде оқушы, студент алдына мәселе қойылады. Дәстҥрлі 

оқытуда мәселе болмайды немесе оны мҧғалім қалыптастырады.  

Шеберханада мәселені қатысушылар қояды. Тапсырма оқушының, 

студенттің қажеттілігіне жақын қойылуы қажет, олардың бар тәжірибесіне 

сҥйенуі қажет. Қойылған мәселе материалдары (сӛздер, заттар, суреттер және 

т.б.) студенттерге тҥсінікті болуы керек.  

Материалмен жҧмыс жасау кезеңінде материалды талдайды және ақылға 

сыймайтын идеяларды ҧсынады. Бҧл кезеңде балаларға қандай да бір 

шығармашылық тәсілдерді айтуға болады. Мысалы, не болар еді, егер де ... 

қағазға қаламмен сыз, тҥрлі сӛздерді, сӛз тіркестерін аудар және т.б. 
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Бірінші  кезеңде әрбір  оқушы ӛз бетінше қағазбен жҧмыс жасайды.  

Кейбір жағдайда шеберханада жҧмысты топпен бірден  бастауға болады.  

Әрбір  варианттың  ӛзінің  оң және  теріс жағы болады.  Жеке-дара жҧмыс 

кезінде  әрбір оқушының ойын  топтастыруға, мәселені ӛзінің  шешуін 

іздеуге, басқа оқушылардың ойларының ықпалына ҧшырамауға мҥмкіндігі 

бар болады. 

Келесі кезекте,  егер жеке дара жҧмыс осыған дейін болса,  онда аз топта 

талқылау болады.  Бҧл кӛрініс барлығына аралық  ӛзінді нәтиже болады.  Бҧл 

кезеңді француз педагогтары «әлеуметтендіру» деп атаған. Осы кезеңде 

оқушы ӛзінің  жҧмысын тҥзетуі, толықтыруы мҥмкін. «Материалмен жҧмыс» 

және  «әлеуметтендіру»  кезеңдері  шеберхана жҧмысы барысында  кездесуі 

мҥмкін. 

Осы  кезеңдердің  ішіндегі рефлексия  (сананың ӛзіне назарын аударып, 

ӛзінің психикалық кҥйіне ой жҥгіртуі). Оқушылар шеберхана жҧмысы 
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барысындағы  туындаған ӛздерінің сезімдері туралы айтады. Оқушылар 

ӛздерінің сезімдерін сезінуді және оларды айтуды ҥйренеді. Бҧл 

шеберхананың  басты сәті  және сондықтан  шеберхананы тек педагогикалық 

қана емес,  сондай-ақ  психологиялық  деп те айтады, ол жерде  

оқушылардың  психологиялық тҧрғыдағы материалдармен  жҧмыс жасауы 

жҥреді.  Бҧл кезеңде оқушылар  бҥгін неге қол  жеткізгенін хабарлауы 

мҥмкін.  

Шеберхананы жҥргізуде тӛмендегі мәселеге кӛңіл  бӛлу қажет. 

- қатысушылардың  барлығының, оның ішінде педагогтың  да теңдігі; 

- іс-әрекет процесінде  оқушылардың  еркінен тыс  қатысуын  

қарастырмау; 

- Бағаның болмауы (дәлірек айтқанда белгінің, бағалау болады және 

болуы қажет, тек оң баға қойылуы тиіс); 

- Қарсыластық, жарыстың болмауы; 

- Жеке-дара және топтық  жҧмыстардың кезектесуі; 

- Шығармашылық нәтижесі емес, процестің ӛзі бастысы болып 

табылады; 

- Пайдаланылатын материалдардың  әртҥрлілігі; 

- Әрбірінің ӛзінің таңдауына жауапкершілігі; 

Бҧл технология педагогтың негіздемелі даярлығын талап етеді.  Егер 

педагогтың  аудиториядағы, сыныптағы шығармашылығын  ҧйымдастыруда  

даярлығы жеткіліксіз болса,  онда технологияны  (шеберхананы)  пайдалану 

теріс нәтиже кӛрсетеді. Оқыту жҧмысын ҧйымдастырудың  негізгі тҥрі  

аудиториялық  сабақ жҥйесі екені баршамызға мәлім.  Олай болса,  бҥгінде 

білім беру саласын реформалау жағдайында жоғары оқу орны  тәжірибесінде  

сабақтың  қалыптасқан дәстҥрлі  тҥрлерінен басқа,  дәстҥрсіз, яғни  бейресми 

тҥрлері пайда болуда. Олар кӛбінесе оқытудың  жеке әдістеріне негізделіп 

қҧрылуда. Ондағы мақсат - әрбір сабақтың оқу-тәрбиелік мҥмкіншіліктерінің  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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мол екендігін  кӛрсете отырып, оны жаңа   сапалық  сатыға  кӛтеру. Олардың  

қатарына ойын,  театр, жарыс, телекӛпір, саяхат, аукцион, т.б. жатқызуға 

болады.  

Бірақ,  жоғарыда аталған сабақтың  дәстҥрлі емес тҥрлері - оның  жаңа 

немесе жеке тҥрлеріне жатпайды. Себебі ондай сабақтардың  дидактикалық  

қҧрылымы анықталмаған, ешбір  дидактикалық қағидаларға  негізделмеген. 

Сабақта қолданылатын дәстҥрлі емес жеке тәсіл-амалдарға жататындары:  

- жҧмбақтар; 

- мақал-мәтелдер және т.б. 

- компьютерлік технология, оған: қашықтықтан оқу, оқыту 

бағдарламасы (обучающие программы);  

- ойын технологиясы: еліктеушілік-ҥлгілеу ойындары «Имитатио» - 

латын тілінде -  еліктеу, боямау немесе жасанды (подделка)  деген  тҥсінік 
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береді, жағдаятты-рӛлдік ойындары (ситуативно-ролевые игры),  және 

«дӛңгелек стол»  формасындағы  әңгіме, пікірсайыс, пресс-конференция т.б. 

- жоба әдісі (ізденушілік жобасы, ақпарат жобасы, пәнаралық жоба, 

рӛлдік-ойын жобасы, шығармашылық жобасы,  халықаралық жоба). 

Нақтылы  педагогикалық  ҥдерісті талдап оқыту технологиясын  жобалау 

процесі деп атауға болады.  Оның  қҧрылымы мынадай болып келеді: 

- оқу  жоспары және бағдарламасына сай оқытудың  мазмҧнын таңдау, 

яғни жобалау барысында білім алушыларда қандай кәсіптік және тҧлғалық  

сапа қалыптасады, міне соны анықтау; 

- мақсаттарға  немесе басымды бір  мақсатқа негізделіп  оқыту 

технологиясын таңдау; 

- оқыту технологиясын талдап жасау. 

Ағылшын тілін ҥйрету кезінде осындай тәсілдер  нақты нәтиже береді. 

Тәжірибе кӛрсеткендей,  бҧл әдістер студенттердің жан-жақты  ӛсуіне  ықпал 

етеді. Сонымен  қатар олар студенттердің фантазиясын, ойлау қабілетін 

кҥшейтеді.  

Қызмет деңгейі  жоғары педагогтар негізгі  уақытты тапсырманың ӛзін 

шешуге емес, оларды шешу тәсілін оқытуға қолданады.  Егер,  берілген 

тапсырманы сыныптан  ешкім орындай алмаса,  онда педагог  оны оңай  

әдіспен алмастыруға асықпайды, онымен  айқын  және  жасырын шарттар 

мен мәліметтер арасындағы  ӛзара байланыстар тҧрғысында зерттеулерді  

жалғастырады және  содан кейін табылмаса, оны оңайлатуға  ҧсыныс 

жасайды [4]. Егер, осындай  тҥрде де тапсырманы  оқушылардың  ӛздері  

шеше алмаса, онда ол тағы да оңайлатылады.  Мҧнда оңайлату тәсілін 

оқушылар ӛздері іздейді.  Тапсырма  шешілмейінше осылай жалғаса береді. 

Сонан соң бҧрын орын алған  жағдайдың  есебінен тапсырманың біртіндеп 

қиындауының кері процедурасы жҥзеге асырылады және  оларда қандай да 

бір тапсырманы шешуде талдап қорыту біліктілігі қалыптасады.  

Оқу-танымдық қызметін ҧйымдастырудың  тҧтас технологиясында, бҧл   
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шын мәнінде, оқушылардың  оқу тапсырмаларын  шешу процесін басқаруға 

болады, ҧғымдарды анықтау мәдениетіне оқыту маңызды элемент болып 

табылады. Оқушылар бҧл  жҧмыс кезінде жалпы пәнді зерделеуде 

анықтаманың ҧйымдастырушы  рӛлін тҥсіне бастайды.  

Жаңа оқыту технологиясы, мысалы, модаға қалыптасып қалған кӛзқарас 

емес,  керісінше, ғылыми жаңалықтың  ашылуына  себепші  болған ғылыми 

ізденістің нәтижесі ретінде пайда болады. Олай болса,  кибернетика және 

есеп машинасы бағдарламаларының пайда болуы оқыту ҥдерісінің жетілуіне 

себепші болды; адам баласының ойлау  заңдылықтарына  қатысты зерттеу 

нәтижелері  проблемалық  оқытудың  дамуына ықпал етті.  Іс-әрекеттік 

кӛзқарас психология және  философия ғылымында адамның  іс-әрекетіне  

байланысты зерттеулерінің нәтижесінде  пайда болды.  
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Жалпы оқыту жҧмысын ҧйымдастырудың  қандай формасын  қолдансақ 

та, сабақтар жҥйесінде олардың  кӛздейтін  мақсат-міндеттері, мазмҧны  

ӛзара бір-бірімен  байланыста, бірін-бірі толықтыратындай жағдайда, 

оқушылардың  білім дәрежесін нығайтып, жетілдіруде едәуір  кӛмек етеді. 

 
ӘДЕБИЕТТЕР  

 
1. Әбілқасымова А.Е. Қазіргі замандағы сабақ.- Алматы, 2004. -217 б. 

2. Гез Н.И., Ляхавицсктй М.Н. Методика обучения иностранного языка в средней школе. 1982. 4-17с. 

3. Сабыров Т. Болашақ мҧғалімдердің дидактикалық дайындығын жетілдіру. - Алматы, 1999. – 80 б. 
4. Әбенбаев С. Дәстҥрлі емес сабақ турасында // Қазақстан мектебі, №2, 2003. -40 б. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

 

Қ.ЕРАЛИН  
педагогика ғылымдарының докторы  

А.Ясауи атындағы ХҚТУ-нің профессоры 

 

СӚЗБЕН СИПАТТАУ АРҚЫЛЫ САЛЫНҒАН ПОРТРЕТ  
 

В статье раскрываются некоторые вопросы создания словесного портрета. Анализируется 

методика сбора материала для создания словесного художественного образа портретируемого. 

Определяются этапы сбора подготовительного материала, рисунка для создания образа 

исторической личности в картине.  

 

The article deals with some of the issues of creating word portrait. We analyze the material collection 

methodology for creating an artistic image of word portrait. The phases of the collection of the preparatory 

material for drawing an image of a historical figure in the painting are determined. 

 

Қазақ бейнелеу ӛнерінде ӛркен жайған жанрдың бірі портрет жанры. 

Портреттердің ішінде ерекше бір тҥрі айту, ауызша сипаттау арқылы 
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салынған ӛмірден ӛткен, фотосуреті қалмаған адамдардың бейнесі. Мҧндай 

суреттер сол адамды кӛз кӛргендердің ауызша сипаттауын негізге ала отырып 

салынады. Сондықтан оны «ауызша портрет» деп атайды. Бҧл портреттерді 

салу барысында тек қана бас бейнесін бейнелеумен шектеліп қоймай кеуде 

мен жалпы тҧлға кӛрінісін, адамның жеке даралық қасиетін, мінез-қҧлқын, 

қоғам ҥшін еткен қызметін кӛрсетуге мән беріледі. 

 Қазақ бейнелеу ӛнерінде Амангелді Иманов, ақын Сара, кҥйші 

Қҧраманғазы, Жолан батыр портреттері осындай ізденіс негізінде жазылған 

портреттер. Ӛмірде болған бірақ фотобейнесі қалмаған адамның кӛркем 

бейнесін жазу ҥшін суретші кӛп ізденіс жасайды [1].  

Егеменді Қазақстан кезеңінде қазақ батырлары мен қоғам 

қайраткерлерінің  мҥсіндері ӛмірге келді. Мҥсін ӛнеріндегі кӛркемдік 

ерекшеліктерінің бірі жауырын мен кеуде ӛлшемдерінің кӛлемді, бойы мен 

ескерткіш тҧғырының биік болуы кӛркемдік ерекше шешім болып танылады. 

Қарасай, Бӛгенбай, Райымбек Қапал, т.б. батырлардың мҥсіндік образын 

жасауда мҥсіншілер осындай шешімдер қабылдаған. Бірақ қазіргі кезде қазақ 

батырлары портреттерін салғанда олардың бір біріне ҧқсас болып, тҧлғаның 

жеке даралық портреттік сипатын ашу барысында тҧлға туралы ізденіс 

жҧмыстарының олқы соғатын жағдайлары кездеседі.  

Сӛз арқылы салынатын портрет жеке тҧлға туралы терең зерттеу негі-

зінде жасалудың маңызы ерекше. Бҧл бағытта жазушы Молдахмет Қаназдың 

Жанқожа батыр туралы ізденістері назар аударады. Жазушының Халықы 

ҥшін кеудесін отқа тосқан, ел тәуелсіздігі жолында кҥрескен еліміздің адал 

перзенті Жанқожа Нҧрмҧханбетҧлы туралы жазушының ізденістерін ауызша 

портрет жасаушылар ҥшін қажетті ҥлгі ретінде тануға болады.  

Жазушы М.Қаназ халқының азаттығы ҥшін жанын пида еткен Жанқожа 

батыр еңбегі еліміздің тәуелсіздігі тҧсында ӛз бағасын алғандығын, оның 

Қазалы, Арал ӛңірінде ӛмір сҥргендігін, кезінде суретке тҥскен-тҥспегені 

белгісіздігін кӛрсете келіп, батырды кӛзі кӛргендерден қалған  естеліктер мен  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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жазбаша сипаттамаларды сараптап кӛлемді мақала жазған [2].  

Жазушы «батырдың фотобейнесінің бар-жоғы әлі тҥбегейлі анықталған 

жоқ. Оның есесіне елдің кӛз алдында, кӛңілінде бір жарым ғасыр бойы әбден 

қалыптасып қалған нар тҧлға, қайтпас қайсар ердің кӛркем бейнесі бар, 

батырдың әдеби кӛркем бейнесі біршама жасалған»  деп кӛрсетеді [2]. 

М.Қаназ Жанқожа батырдың поэзиядағы образында іздеп тапқан. «Кісі 

екен ортадан биік, кең жауырынды, Қаршыға тӛс, мҧз омыртқа, мол 

сауырынды, Кебеже сҥйегімен тҧтас біткен, Ат жақты, жҥзі сары, қыр 

мҧрынды, Қою қас, қабағы сҧр, қалың қабақ, Терең ойлы, ауыр мінез, алған 

атақ. Сақалын ӛріп қойған лентамен, тарақпен қояды екен тарап тарап» деген 

жолдармен аяқталатын батырдың ҥлкейген шағындағы бейнесі туралы 

мәліметтерді  ҧсынған. «Сақалын ӛріп қойған лентамен», деген сӛзге қарап 
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жазушы мҧны жазған кейінгі ақандардың бірі болса керек деген тҧспал 

айтады. 

Жазушы тағы бір әдеби дастандағы батыр Жанқожа бейнесі туралы «Кең 

кеуде, бӛрі қабақ, жолбарыс бет, Жауырыны еніменен теңдес келген, 

Жҧмырлау жолбарыстың жотасындай, Шығыңқы қҧлақ жағы жуан мҧрын, 

Айбатты жан кӛрінеді арыстандай, Алдынан не келседе қайтпайтҧғын, 

Шҧбар кӛз айға шапқан қабыландай. Қабағы тӛмен тҥскен ҧзын мҧртты, 

Жауатын кҥннің қара бҧлытындай» деген деректер келтірген. Сонымен қатар 

Тӛремҧрат жыраудың: «Асыл батыр ат қояр, Дҧшпанды кӛрсе ҧйлықпай, 

Арқаңа сҥйеу Жанқожа, Қара мойыл сырықтай» деген суреттемесін беру 

арқылы батырдың образын аша тҥскен. 

Мҧнан соң жазушы М.Қаназ Жанқоже жайлы ең бірінші дәйекті дерек 

жазған И.В.Аничковтың мәліметін берген: «Батырдың сырттай кейіпіне 

келсек, оны кӛрген білген адамдардың айтуына қарағанда ол Есет Кӛтібаров 

сияқты биік бойлы, зор денелі емес екен. Қайта, керісінше, бойы шағын, 

сырттай қарағанда да айта қаларлықтай ештеңесі болмаған. Ол ӛзі бҧйығы 

сӛзге сараң» деп сипаттаған. И.В.Аничков  Жанқожның інісі Бектің баласы 

Жҧмабаймен, батырдың баласы Итжемеспен және де батырдың кӛзін 

кӛргендермен сӛйлескен. Олар да батырдың қалың қабақты екендігін, 

ашуланса, жҥз қаратпай бет аузы тҥктеніп, кӛздері от шашып кететіндігін 

айтқан. Сонымен қатар И.В.Аничков батырдың Ақмырза ағасының баласы 

Жалмырзадан «батыр сҧсты адам болыпты» дегенді естігендігін айтқан. 

Жазушы М.Қаназ «…бір жорықта Жалмырза артына жалт қарағанда, кейін 

келе жатқан жолдасының аты ҥркіп басын ала қашқан екен»  деп 

Ақмырзаның берген сипаттамасын келтірген.  

Қаламгер «...батырдың суретінің болмауы да мҥмкін. Ӛйткені Жанқожа 

батыр ислам жолын берік те нық ҧстанған адам. Ит те ішпейтін шайды 

аузына да алмай жҥрген тік мінезді бірбеткей батыр  «шайтанның ісі» деп 

суретке тҥсуден бас тартуы да ғажап емес» - деп қорытынды жасайды.   

Жазушы  М.Қаназ  мҧнан  соң  батырды  еске қалдыру ҥшін ҧзақ жылдар  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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еңбектенген қарт Ӛмірзақ Ахметовтың жиған мәліметтерінен ҥзінді 

келтірген. Ӛ.Ахметов батырды «бҥркіт қабақты, бура сан, алшақ тӛс, кең 

жауырынды, жуан мойын. Білегі атан тҥйенің ортан жілігіндей, саусақтары 

білеудей, әрі салалы. Бойы ӛзгелерден жарты аршын биік. Денесі шымыр, 

ширақ. Кӛзінің жанары отты, маңдай терісі қалың. Қатты ашуланғанда 

кӛзінен оты шашырап, кісіні тура қаратпайды. Осы кезде оның алдына ешкім 

батып бара алмайды. Ӛңі қараторыға танық қоңыр. Жалпы тҧрпаты 

жолбарыстай сҧсты, арыстандай айбатты» деп суреттеген. 

Молдахмет Қаназдың батырдың баласы Жолшының сипаттауын естіген 

батырдың ҧрпағы Қабыланның суреттеуіне ерекше мән берген. Қабыланның 

суреттеуінде кейіпкер бейнесін «Жанқожа тӛртбақ, орта бойлы, шаршы 

келген ет бетті, ат жақты, қалың қабақ, айна кӛз, сҧрғылт бетті, қарасҧр, ҧзын 
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сақалды кісі еді. Арқасында желкесінен қҧйрығына дейін жалы бар еді. 

Жауырыны қақпақтай. Ҥстіне тҥйе жҥн шекпен (шекпен ішінен сауыт киіп, 

белдемше тағатын) басына қара далбай немесе тымақ киетін. Аяғына етік 

киіп, беліне кісе буынатын –ды. Садақ, найза, қылыш, семсері қайда жҥрсе де 

тҧла бойынан қалмайтын» деп анықтаған.  

Жазушы Молдахмет Қаназ Жанқожа батырдың баласы Итжеместің 

немересі Жалғасбайды ӛз кӛзімен кӛргендігін айтып, оның кескін келбеті 

туралы: «Бҧл кісінің ерекшелігі ҧртты болатын, аузын толтырып сӛйлейтін. 

Ортадан сәл биіктеу, сирек сақалды, қоңырқай, дӛңгелек жҥзді, елпілдеген 

ақеден кісі еді. Сары да, қыр мҧрынды емес» деп кӛрсетеді. Осы 

айтылғандарды дәлелдей тҥсу ҥшін батырды ӛз кӛзімен кӛрген орыс 

қаламгері Н.Стремоуховтың жазғандарын ҧсынады. Ондағы «Киіз ҥйдің 

тӛрінде жатқан кісі-ауыл старшинасы Жанқожа. Оның қою да тҥсіңкі қасы 

екі кӛзін де тҧтастай жапқан. Әжім басқан кең маңдайы, қатты жалпиған 

мҧрны жалпақ бетінде анық кӛрніп тҧр». Оның ҥстіне «... мҧрты мен сақалы 

сарғыш тартқан» деген сипаттама батыр келбеті туралы  бҧлтартпайтын анық 

айғақ. Жазушы осы уақыт жайлы «бҧл 1850 жылдар шамасы. Батыр орта 

жаста. Әлі сақалына ақ тҥспеген» деп ӛзінің топшылауын жасаған.  

Жазушы М.Қаназдың Жанқожа батыр туралы зерттеуі тарихи деректерге 

негізделген ақиқат шындық. Келтірілген мәліметтер батырдың бет әлпеті, 

кеуде мҥсіні, дене бітімі, киген киімі, қару жарағы, мінез қҧлқы, батырлығы 

мен адамдармен қарым қатынасы туралы молынан деректер ҧсынып, батыр 

образын елестетуге мҥмкіндік береді. Мҧндай терең зерттеу негізінде 

жасалған батыр образы шынайы, әрі кӛркем картина жазу ҥшін суретшіге 

қолайлы жағдай туғызады. Батырдың жеке дара ерекшелігі айқын 

кӛрсетіледі, мінез қҧлқы мен жан дҥниесі ашыла тҥседі.  

Қазіргі халқымыздың тарихынан орын алатын ерекше тҧлғалар туралы 

материалдар табылып, олардың портреттері жасалынып жатқан кезеңде 

ауызша сипаттаумен салынатын портреттер жазушы М.Қаназ кӛрсеткендей 

нақты дәйектемелерге негізделгені орынды.  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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Ауызша портрет салу ҥдерісі материал жинау, портрет суретін салу, 

портрет ҧқсастығын табу, кейіпкердің кӛркем образын жазу сияқты бірнеше 

кезеңдерді қамтиды. 

 Бірінші кезеңде суретші кейіпкердің замандастарымен, туған 

туыстарымен сҧбхаттасып картинаға қажетті материалдар жинайды. Мҧнан 

соң жеке тҧлғаның бас кӛрінісінің, кеуде мҥсінінің, аяқ қолының, жалпы 

денесінің даралық ерекшеліктерін зерттеледі. Ал ең соңында бас кӛрінісіндегі 

кӛз, қҧлақ, мҧрын, ауыз, сақал, мҧрт, т.б. ерекшеліктері анықталады. Зерттеу 

соңында оның киген киімдері мен оның безендіруіне кӛңіл аударылады. 

Ауызша портрет салудың екінші кезеңі жинақталған материалдар 

нақтыланып, сарапталып, бас формасының бірнеше бӛліктерден (кӛз,мҧрын, 
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қҧлақ, ауыз, т.б.) біріктірілген кӛрінісі шығарылады. Олардың 

конструкциялық қҧрылымы тҧрғызылып, жарық пен кӛлеңке, штрихтар 

немесе бояу  мҥмкіндіктері арқылы портреттің реалистік тҧрпаттағы жобасы 

салынады. 

Мҧнан соңғы ҥшінші кезең салынған жоба портреттің  нҧсқамен 

ҧқсастығын зерттеуге арналады. Бҧл кезеңде суретші кейіпкерді кӛзі 

кӛргендердің  елестету жобасымен, жаңа портреттің ҧқсастығына талдау 

жасалады. Жаңа портрет нҧсқасы жеке дара тҧлғаны кӛзі кӛргендердің 

барлығына тегіс  кӛрсетіледі. Олар ҧқсастықтары мен ҧқсамайтын жерлері 

туралы ӛз пікірлерін айтады. Суреткер осы мәліметтерді негізге ала отырып 

портретке ӛзгерістер енгізеді. Жҧмыстың сонында суретші портреттің соңғы 

нҧсқасын кӛз кӛргендерге қайта кӛрсетеді. Міне осындай тҥзету, ӛңдеу, 

толықтыру жҧмыстарының бірнеше қайталану нәтижесінде нҧсқа мен адам 

портретінің нақты дәлдігіне кӛз жеткізіледі. Осыдан соң суретші картинадағы 

кейіпкердің образын кӛркемдеуге кӛшеді. 

Тӛртінші кезең, ауызша сипаттау арқылы салынған кейіпкердің кӛркем 

образын жасау, жауапты шығармашылық іс-әрекет. Жеке тҧлғаның кӛркем 

образын жасау барысында, оның қоғамда, адамзат ӛмірінде атқарған қызметі, 

мінез-қҧлқы, жеке даралық қасиеттері зерттеледі. Бҧл зерттеу бағытында сол 

адамды кӛзі кӛргендердің айтқандары, хатқа тҥскен материалдар мен 

сипаттамалар тағы да сарапталады. Алынған мәліметтер тҧлғаның жеке 

даралық кӛркем образын жасаудың негізі болып табылады. Қолдағы бар 

материалдардың ішіндегі тҧлғаның ерекше белгісін даралап алып шығып, 

оны айрықша әсерлеп кӛрсетуге баса назар аударылады. Бҧл бағытта кӛркем 

образ жасау ҥшін суретшіге  шығармашылық ізденіс пен композициялық 

шешімнің орны ерекше екенін халық суретшілерінің еңбектерінен кӛруге 

болады. 

Портрет жанрындағы кӛркем образ жасаудың ерекше бір әдісі 

кейіпкердің жан дҥниесі мен іс-әрекеттерін ашатын мәліметтерді картина 

фонында беру. Қазақстанның халық суретшісі Әбілхан Қастеевтің салған 

«Амангелді Иманов» портреті осынлай сӛз бен ізденістің нәтижесінде салынған 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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шығарма. Амангелді батырдың кӛзі тірісінде фотобейнесі қалмаған. Бірақ 

Әбілхан аға оның суретін салу ҥшін ізденіс жасаған кезде, батырды кӛзі 

кӛргендер кӛп болған. «Амангелді Иманов» портретінде батырдың киімі, 

қару жарағы, картина фонында бейнеленген сарбаздары оның ӛмірі мен іс 

әрекетінен хабар береді, бҧлар кейіпкердің кӛркем образын ашуға септігін 

тигізетін композициялық бӛлшектер.  

Қазақстанның халық суретші Молдахмет Кенбаевтың «Қҧрманғазы» 

портретінде қҥйшінің ҧзын сақалы, қолындағы домбырасы, картина фонында 

бейнеленген қазақтың самал ескен сары даласы кейіпкердің кӛркем образын 

ашуда маңызды орын алатын ерекше белгілер.  

Кейіпкер образын сомдауда кӛркемдік шешімдер маңызды орын алады. 
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Композициядағы кӛркемдік шешімді қабылдауда кейіпкер, аспан мен жер 

қатынастары ерекше. Сондықтан суретші кейіпкер образын ашуда аспан мен 

жердің байланысын айқындай тҥсіп, оған деген кейіпкердің  қатысына мән 

беріп қарайды.  

Кейде картинада аспанды бейнелеуге  кӛп орын беріліп, жерді суреттеуге 

аз мән беріледі, кейде осыған қарама-қарсы жерге кӛп орын беріліп, аспанға 

аз ғана орын беріледі. Бҧл кӛркемдік шешімдер кейіпкер образын сомдаумен 

тығыз байланысты. Мысалы, суретші диханның образын жасауда жерді 

кӛрсетуге картинадан кӛп орын берілсе, электромонтердің бейнесін жазуда  

аспанды бейнелеуге баса назар аударылады. Суретшінің мҧндай шешім 

қабылдауы картинада нені басымырақ кӛрсеткісі келгендігіне байланысты 

анықталады. Суретші осы сияқты кешкі аспанды кӛрсеткісі келсе картина 

жазықтығының ҥстінгі жағынан молырық орын қалдырылып, ал таулардың 

кӛрінісін беру ҥшін картинаның тӛменгі бӛлігінен артығырақ кеңістік береді. 

Бҧл да бір кейіпкер образын ашуда қолданылатын суреткердің кӛркемдік 

шешімінің бір бағыты болып танылады. 

Кейіпкердің образын ашуда суретші бояу тҥстерін ҧтымды қолдануға 

ерекше мән береді. Мысалы кеңес бейнелеу ӛнерінде суретші Нағымбек 

Нҧрмухамедовтың жазған «Тоқаш Бӛкин отряды» атты картинасы бар. 

Картинада аттылы әскерлер, қҧм дала кӛріністері бейнеленген. Олардың 

ӛмірдегі шынайы тҥстері жасыл кӛк, ашық сары болғанымен, картина 

шешіміндегі барлық заттар мен қҧбылыстар тҥгелімен қызыл тҥстердің 

басымдылығына қҧрылған. Мҧндай шешімнің себебі суреткер сол кездегі 

революцияның халық пен ел ӛмірінде еткен әсері, қызылдар ҥстемдік қҧрған 

тарихи кезеңді кӛрсетуді мақсат тҧтқандығы. Қызыл тҥс  революцияның 

символдық тҥсі. Суреткер қызыл тҥстердің бірлігіне басымдық бере отырып 

бҧл кӛріністегі кезең революция кезеңі екендігіне назар аударған. 

Кейіпкердің кӛркем портретін жазуда графика шығармаларының 

мҥмкіндігі ерекше. Қазақстанның халық суретшісі Евгений Сидоркиннің 

«М.Әуезовтың Абай жолы романын оқығанда» атты картинасында 

кейіпкерлердің портреттері топтастырып берілген. Графика шығармасындағы  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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композициялық орталықта М.Әуезовтың портреті  басты кӛркемдік элемент 

ретінде орын алған. Оның жан жағында қатар-қатар тҧрған роман 

кейіпкерлерін кӛруге болады. Картина фонында қазақ халқының сан 

ғасырлар бойы қалыптасқан салт-дәстҥрлерінің әсем бейнелері кӛз тартады. 

Бҧлар роман мазмҧнында сипатталған ел ӛмірі мен халықтың тҧрмыс салтын 

бейнелейтін жазушының жазбаларын елестетеді.  

Кейіпкердің кӛркем образдық портретін жазуда мҥсін шығармаларының 

мҥмкіндіктері орасан зор. Мҥсін ӛнері кеңістіктегі кейіпкердің кӛркем 

бейнесін жан жағынан кӛруге мҥмкіндік береді. Қазақ бейнелеу ӛнерінің 

алғашқы нҧсқалары болып табылатын балбал тастардың ӛзінен біз жауынгер, 
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ана, аттылы адам бейнелерінің ӛзі жан жағынын кӛруге лайықтап 

жасалғандығын анық байқауымызға болады. Қазақ бейнелеу ӛнерінде  ел 

тҧлғалары Әл-фарабидің, Шоқан Уәлихановтың, Абай Қҧнанбаевтың, 

Ыбырай Алтынсариннің, Жазылбек Қуанышбаевтың, Бауыржан 

Момышҧлының Қажымҧхан Мҧңайтбасовтың портреттері жасалған. 

Бейнелеу ӛнерінде әсірелеу әдісі  кӛркем образ жасаудың бір бағыты. Әсіресе 

мҥсіншілер кейіпкердің кӛркем образын жасауда әсірелеуге мән береді. Олар 

батырды кең жауырынды, алып кеуделі, биік бойлы, айбатты етіп кӛрсете 

отырып кӛз тартып, кӛңіл аударатын әсем кӛріністерге жетуге ҧмтылады. 

Әдетте, мҥсіндік ескерткіштер биік тҧғырға орнатылады. Бійік  тҧғырға 

орнатылған портреттік мҥсін кейіпкер образын онанда асқақтатып кӛрсетеді. 

Сондыӛтан бҧл да бір кӛркем образ жасаудағы суретшінің қолданатын 

кӛркемдік әдісінің бірі болып табылады. 

Қорыта айтқанда, ауызша портрет ӛмірде болған, бірақ фотобейнесі 

қалмаған, ауызша немесе жазбаша сипаттау мен нақты деректер негізінде 

айқындалған ерекше тарихи тҧлғаның кӛркем образы. Тарихи тҧлғалардың 

ауызша сипаттау негізінде жазылған портреттері мектеп оқушылары мен 

студент жастарға тарихи танымдық білім беретін, эстетикалық отаншылдық 

рухта тәрбие беретін және жеке дара тҧлға ретінде қалыптастыратын 

мҥмкіндігі бар ӛнер шығармалары болып табылады. 
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(дҥниетану пәнінің негізінде) 

 
В статье  рассматриваются основные направления организации, особенности, формы и виды 

внекласных работ в начальных классах  общеобразовательных школ на основе предмета познание 

мира. 

 

This article deals with the main  directions of organizing,  peculiarities, forms  and types of out of 
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class activities at primary classes of comprehensive school on the base of the world cognition subject.  

 

Оқыту  - білім берудің негізгі жолы болып табылады. Оқыту мҧғалім мен 

оқушының біріккен іс-әрекеттері, сондықтан да ол екі жақты бір текті ҥдеріс. 

Мҧғалім оқушыларға білім беріп, іскерлікке, дағдыға ҥйретеді, ал оқушы 

таным міндеттерін тҥсініп, дағдыны игереді. Оқыту ҥдерісінде оқушыларға 

теориялық білім мен тәрбие беру бір-бірімен паралеллді тҥрде ҧштастырыла 

жҥргізіледі. Тәрбие негізін қалайтын, оқушылардың білімін кеңейтіп, ӛз 

қабілетін танып білуге ҥлес қосатын оқытудың тҥрі – сыныптан тыс оқыту.  

Сыныптан тыс оқыту мҧғалімнің ҧйымдастыру шеберлігімен іске асатын 

болғандықтан  тақырыпқа сай жоспар жасалса жҧмыс нәтижелі болмақ. 

Мектепке жҥктеліп отырған осындай жауапты міндеттің орындалуы  

мҧғалімнің  жеке басына, оның жалпы білімі мен сыныптан тыс тҥрлі 

кӛпшілік қоғамдық жҧмыстарды және жеке оқушылармен жҥргізілетін 

жҧмыстарды да ҧйымдастыра алуына байланысты. Ӛйткені осы 

айтылғандардың орындалуы және олардың бір-бірімен ҥйлесімді жҥргізілуі 

оқушының жан-жақты дамуына жол ашады [1].  

Қазіргі таңда сыныптан тыс жҧмыстарды ҧйымдастыру арқылы жалпыға 

бірдей орта білім беру мазмҧнында біраз ӛзгерістер оқушыларға ӛзіндік 

жҧмыстар арқылы оқыту ҥдерісіндегі білім, білік, дағдыны ары қарай 

жетілдіру мәселесі; бірте-бірте 2014 жылдан бастап 12 жылдық оқыту 

жҥйесіне кӛшу; Білім мазмҧнын әлемдік оқыту жҥйесіне теңестіру, сонымен 

бірге қазақ халқының ҧлттық ерекшелігін ескере  оқытудың маңызы артуда  

[2].   

Оқушылардың білімін дамыту жолдарының бірі ретінде сыныптан тыс 

жҧмыстарды ҧйымдастыру мәселелерін Р.Ж.Қоянбаев [3], З.Абилова [4], 

К.Б.Бозжанова [5], Е.Омар [6], С.Нҧрмағанбетов [7] т.б. зерттеу еңбектерінде 

қарастырады.  

Сыныптан тыс оқытуды ҧйымдастырудың бірнеше формалары бар: 

Олар:  оқу-саяхат, топ-серуен, ҥйірме, клуб жҧмысы, ертеңгілік, т.б. жатады. 

 

 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Садықов Ж., Юлдашева Ш. Сыныптан тыс жҧмыстарды ҧйымдастыру ерекшеліктері 
 

  

Оқу-саяхат пәндер бойынша жоспарланып, мектептің жалпы іс 

жоспарына кіреді. Саяхат ҧйымдастыру ҥшін тҥрлі объектілер 

пайдаланылады. Оларға музей, кӛрме, табиғат, ӛндіріс жатады. 

Оқу-саяхат оқытудың дидактикалық және политехникалық 

принциптерін іске асырады, оқушылардың техникалық ой-ӛрісін 

кеңейтеді, ӛсімдіктер дҥниесін, тірі организмдерді зерттеуге мҥмкіндік 

туғызады, танымдық ынтасын дамытады. Оқу саяхатының тҥрлері: 

- кіріспе саяхат- жаңа тақырыпты (оқу материалдарын) тҥсіндіру 

алдында оқушылардың қажетті білімді жинастыруы; 
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- кезектегі саяхат - ҧзақ мерзімде оқушылардың ҥлкен тақырыппен 

жҧмыс істеуі, кейбір мәселелерді иллюстрациялау; 

- қорытынды саяхат - курстық белгілі тарауы аяқталғаннан кейін ӛтілген 

оқу материалдарын тереңдету және бекіту мақсатында ӛткізіледі.  

Саяхатты ӛткізу ҥшін жоспар жасалады, онда мынадай мәселелер 

басшылыққа алынады: 

- Саяхаттың мақсаты мен объектісі. 

- Оқушылармен алдын-ала объектіге байланысты тҥрлі жҧмыстар 

жҥргізіледі; әңгіме, бақылау, тәжірибе, т.б. 

- Саяхат барысында істелетін жҧмыстар: бақылау, ӛлшеу, сурет салу, 

есептеу, жазып алу, объектіні толық қарау. 

- Оқушыларды бірнеше топқа бӛліп, оларға нақты тапсырмалар беру.          

Мысалы, бірінші топ – бақылау, ӛлшеу, екінші топ – сурет салу, 

сызу, ҥшінші топ – есептеу, жазып алу жҧмыстарын орындайды.  

- Кіріспе сабақта мҧғалім оқушыларды саяхат жоспарымен                                

таныстырады, олармен ҧйымдастыру мәселелерін талқылайды. 

Бастауыш мектепте дҥниетану пәнің негізінде сыныптан тыс саяхат 

сабағы ҧйымдастырылады. Мысалы рухани қаламыз Тҥркістанның кӛрікті 

жерлеріне саяхат: 

- Қ.А.Ясауи кесенесіне; 

- Жеңіс саябағына; 

- Қ.А.Ясауи атындағы ХҚТУ ғимараттарына; 

- Қ.А.Ясауи атындағы ХҚТУ ботаникалық бау-бақшасына;  

- Этномузейге; 

- Драматеатрға; 

- Н.Тӛреқҧлов музейіне; 

- Б.Саттарханов атындағы спорт кешеніне, т.б. 

Шымкент қаласы бойынша: 

- Дендропаркке; 

- Ипподромға; 

- ҦОС ардагерлеріне арналған  мемориалдық кешенге; 

- Ш.Қалдаяқов атындағы гҥлзарға; 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Садықов Ж., Юлдашева Ш. Сыныптан тыс жҧмыстарды ҧйымдастыру ерекшеліктері 
 

  

- Облыстық филармонияға; 

- Облыстық опера-балет театрына; 

- Қазақстан тәуелсіздігі саябағына; 

- Ордабасы алаңындағы Тәуелсіздік мемориалдық кешеніне, т.б.  

Топ-серуен жҧмысының мақсаты – оқушылардың пәнге деген 

қызығушылығын арттыру, теориялық және практикалық білімдерін 

ҧштастыру, оқушылардың білімін жалпылау және жҥйелеу. 

Топ-серуеннен кейін оқушыларға міндетті тҥрде тӛмендегідей сҧрақтар 

қойып, топ-серуен нәтижесін қорытындылау керек. Сҧрақтар мына тҥрде 

болғаны жӛн: Бҥгінгі топ-серуеннен қандай әсер алдың? Қандай білім, білік, 
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дағды қалыптастырдың? Сыныптан тыс ҥйірменің еңбек тәрбиесін іске 

асыруда тәрбиелік мҥмкіндігі зор. Сондай-ақ оқу әрекетінің кез-келген 

мазмҧнына қызығушылықты арттыру ҥшін оқушылардың пәнге деген білім 

деңгейін қалыптастыру қажет. 

Сыныптан тыс жҧмыстың ҧйымдастырушы директордың тікелей 

басшылығымен жалпы мектеп ҧжымы қызметінің әр тҥрлі бағыттары 

бойынша жалпы тәрбие жҧмысын ҧйымдастыратын сынып жетекшілерінің, 

мҧғалімдердің кӛмегімен барлық оқушыларды сабақтан тыс уақытта алуан 

тҥрлі қоғамдық пайдалы істерге тартуға, олардың ӛздерінің бос уақыттарын 

мазмҧнды ӛткізуіне кҥш салады. Сыныптан тыс жҧмыстың жоспарын жасау 

бҥкіл мҧғалімдер ҧжымының ісі болып табылады. Бастауыш сынып 

оқушыларымен мҧндай топ-серуендер ҧйымдастыру мҥмкіндіктері ӛте кӛп 

және алуан тҥрлі болып келеді. «Суды қорғау», «Ауыл байлығы», «Ауаның 

ластануы», «Жер-ғарыш денесі»т.б тақырыптар мысал бола алады. Осы 

тақырыптардың негізінде Қ.А.Ясауи атындағы ХҚТУ-нің ботаникалық бау-

бақшасына саяхат ҧйымдастыруға болады. Топ-серуен тҥрлері:  

1) Табиғаттың ерекшеліктерін бақылау, зерттеу, дем алу; 

2) Топ серуеннің нәтижесінен ерекше ләззат алу; 

3) Мерекелік кҥндерде топ-серуен ҧйымдастыру; 

4) Қаланың кӛрікті жерлерін аралау. 

Мектепте сабақтан тыс уақытта ҧйымдастырылатын оқушылар 

қызметінің жекелеген тҥрлері жӛнінде бағдарламалар ҥлкен кӛмек кӛрсетеді. 

Оқушылар ӛндіріс бригадаларына алуан тҥрлі ҥйірмелерге, секциялар, спорт 

клубтары, кӛркемӛнер ҧжымдарына, ӛлкетану музейлеріне, еңбек және 

демалыс лагерьлеріне топ-серуендерін жасайды. 

Ҥйірме жҧмысының мақсаты - сабаққа қарағанда бағыты, мазмҧны, 

ҧйымдастыру тәсілі мен уақыт ӛлшемі тҧрғысынан ӛзіндік ерекшеліктері 

бар. Олар оқушылардың қызығушылығы мен пәндерге бейімділігін дамытуда 

және тапсырылған жҧмыстарды нәтижелі орындау қолайлы жағдайлар 

туғызып отырады. Сонымен қатар оқытудың ӛмірмен байланысын 

қамтамасыз ету, пәнаралық байланысты нығайтуға ықпалын тигізеді. 

 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Садықов Ж., Юлдашева Ш. Сыныптан тыс жҧмыстарды ҧйымдастыру ерекшеліктері 
 

  

Жеке және сыныптан тыс ҥйірме жҧмысын жҥргізуде оқушылар 

арасында оқу топтары қҧрылады. Олар жекелеген тапсырмаларды 

орындайды Мысалы: бӛлме ӛсімдіктерін кҥту, гербарий, коллекцияларды 

қҧрастырады және т.б. жҧмыстар орындалады. Жҧмыс ҥдерісінде 

балалардың ынтасы, белгілі бір бейімділіктері анықталады. Дәл осы кезде 

оқушылардың ортасынан актив қалыптасады. Мҧғалім ӛзінің кӛп қырлы 

жҧмысында активке сҥйене алады. Бірынғай мақсаттағы неғҧрлым 

ҧйымдасқан топтар ҥйірмеге айналуы мҥмкін. Ҥйірме-ерікті ҧйым. 
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Ҥйірменің мҥшесі ретінде оқушы кҥні бҧрын жасалған белгілі бір ережелерді 

сақтауы тиіс. 

Ҥйірменің әрбір мҧшесі: 

1. Белгілі бір тақырып бойынша жҧмыс істейді; 

2. Жоспар бойынша жҧмыс жҥргізіледі; 

3. Жҧмысты ақырына дейін жеткізеді; 

4. Бақылаулар мен тәжірибелер кҥнделігін жҥргізеді; 

5. Ҥйірме сабақтарына тиянақты қатысады және ҥйірме жетекшісінің              

тапсырмасын орындап отырады; 

6. Істелген жҧмыс туралы ҥйірме алдында есеп береді; 

7. Ҥйірмеге қажетті материалдар мен жабдықтарды дайындауға белсене         

қатысады. 

8. Оқушылар ҧжымының алдында істелген жҧмыс туралы есеп береді. 

Бҧған қосымша оқушылардың осы бағытта жҥргізілетін жҧмыстары мен 

ҥйірмелер мен клубтардың маңызы аса зор болып табылады. Клуб 

жҧмыстары оқушыларды қоғамдық іс-әрекетке еліктіреді, ҥйретеді олардың 

арасында ғылыми кӛзқарастарды насихаттайды, қоғамға қарсы теріс пікірлер 

мен қылықтарды қолдаушыларға тежеуіш ықпал жасайды. 

Клуб жҧмыстарын жаппай жҧмыстар толықтырады. Оқушылар 

сыныптан тыс ҧйымдастырылған жҧмыстарға қызығушылық пен ҥлкен 

тәрбиелік мәні бар кӛптеген шараларға белсенді қатысады және оларды 

тікелей бақылай отырып ҧйымдастырады. Мысалы: мҧндай жҧмыстарға 

жататындар: 

"Қҧстар кҥні", "Орман кҥні", "Бақ атасы", "Еңбек мерекесі", т.б. жатады. 

Ертеңгілік - жҧмыстың мақсаты, оқушылардың дербес қабілеттерін және 

қызығушылықтарын анықтайтын тәрбиелік жҧмыстардың бір тҥріне жатады. 

Дҥниетану пәнінде, сабақтан тыс уақытта ҧйымдастырылатын 

жҧмыстардың ең қажеттісі ертеңгілік кештер болып табылады. Себебі: 

ертеңгілік кештер оқушылардың дҥниетанымын қалыптастырады. 

Дҥниетаным бҧл - объективті дҥниеге және ондағы адамдарға, қоршаған 

ортаға, шындыққа, іс-әрекет принциптері мен қҧндылықтарға тікелей 

қатысты. 

 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Садықов Ж., Юлдашева Ш. Сыныптан тыс жҧмыстарды ҧйымдастыру ерекшеліктері 
 

  

Бастауыш сынып оқушылары табиғаттың қҧбылыстары туралы, адамның 

табиғатпен қарым-қатынасы туралы ӛзара әрекеттесуінде ғылыми білімнің 

бастапқы негіздерін ертеңгілік кештерде игереді. 

Мҧғалім - ғылыми дҥниетаным иесі және оны жҥзеге асырушы. Жалпы 

оқушының айналадағы қоршаған дҥниені танудағы жәрдемшісі. 

Әр тҥрлі сыныптық және сыныптан тыс ҧйымдастырылған ертеңгілік 

кештер оқушылардың дҥниетанымын дамытудың бірден-бір қажетті қҧралы 

болып саналады. Мҧндай жҧмыстар арқылы оқушылардың қоғамдық ӛмірге 

ынтасы артып, кӛзқарасы қалыптасады. Ертеңгілік кештер тиімді нәтиже беруі 



89 

 

ҥшін, ең бастысы оқушылардан кӛптеп дайындықты қажет етеді, екіншіден, 

оқушылар ӛздерін емін-еркін ҧстауы, ӛз ойларын тиянақты әрі толық жеткізе 

білуі тиіс, ҥшіншіден, тікелей мҧғалімнің іскерлігіне, шеберлігіне байланысты 

болады. Сыныптан тыс жҧмыстарды жҥргізуде ертеңгілік кештердің маңызы оте 

зор болып табылады. Мҧнда балалардың жас ерекшеліктерін ескере отырып, 

оларды ҧйымшылдыққа баулуды басты мақсат етіп қояды. Ертеңгілік кештер де 

қазақ ақындарының жазған ӛлеңдерінен музыкалы- әдеби монтаж жасалып 

балалардың әрқайсысына тақпақтар, әнмен айтылатын олеңдер, тиісті ролдер 

болініп беріледі. 

Қорытындылай келе, оқыту барысында оқушылардың сыныпта алған 

білімін дамытып, оны ары қарай жетілдіруде сыныптан тыс жҧмыстардың 

маңызы зор. Сыныптан тыс жҧмыстардың оқушылардың белсенділігін 

арттыруда, ӛзіндік кӛзқарасының қалыптасуында, білімін жетілдіруде бірден – 

бір маңызды тәрбие қҧралы екендігін кӛреміз. Сыныптан тыс жҧмыстарды 

дҧрыс ҧйымдастырған жағдайда оқушылар бойында ҧйымдастырушылық, 

белсенділік дамиды. Бағалы моральдық қасиеттер қалыптасады. Белсенді ӛмір 

сҥру негізі салынады. Осыған орай оқушы бағдарламада белгіленген білімді 

игеріп қана қоймай, жан – жақты ізденіп, ой - ӛрісін дамытады. Сыныптан тыс 

оқыту оқу мен тәрбие саласындағы барлық жҧмыстарды әрі дамытып, 

жалғастыру мақсатын кӛздейді. Оны жҥзеге асыру жолында мҧғалім ең озық 

әдістерді таңдап алып, оны іс жҥзінде пайдалана білуі қажет. Бҧл шаралардың 

бәрі мҧғалімнен кӛп ізденісті кҥтеді. Сыныптан тыс оқытуды жҥйелі тҥрде 

ҧйымдастыру, адам тәрбиесіне айтарлықтай ҥлес қоса алады. 
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The article deals with the problems of duties of educators and the importance of their jobs in pre -

school establishments. 

 

Қазіргі қоғам жан-жақты білімді де білікті, мәдени ой-ӛрісі ӛсіп 

жетілген, ҧлттық салт-сананы бойына сіңіріп ӛскен жаңа адамды тәрбиелеуді 

бәсекеге қабілетті елу елдің қатарына кірудің маңызды алғы шарттарының 

бірі ретінде қарастыруда. Бҧл ӛз кезегінде отбасы мен балабақша 

қызметкерлеріне орасан зор жауапкершілік жҥктеп отыр. 

Сондықтан да баланы мектепке дейінгі мекемелерде даярлау ҥздіксіз 

білім беру жҥйесіндегі маңызы мен ӛзектілігі ерекше мәселелердің бірі болып 

саналады. Мектепке дейінгі мекемелердегі топ тәрбиешісінің балалармен 

қарым-қатынасы тҧлғалық бағдар негізіне қҧрылуға тиіс, ол әр баланы 

қҧрметтеу және адамгершілікпен қарым-қатынас жасауды кӛздейді. Мақсаты 

- баланың тҧлға ретінде қалыптасуына ықпал ету. Тәрбиеші балалардың оң 

мінезі мен әрекетін қолдай отырып, бір-біріне жағымды қатынасты 

ҧйымдастыру, топта ӛзін-ӛзі емін-еркін сезінуіне жағдай жасау қажет. 

Олардың бойындағы ӛзіндік бейім қабілеттеріне сҥйене отырып, мектепке 

оқуға қажет болатын дағдылар мен іскерліктерді қалыптастыруды, дамытуды 

мақсат етеді. Ол ҥшін мынандай жҧмыс формаларын пайдалануға болады: 

- сабақтарды шағын топтармен ӛткізу; 

- әр баламен жеке жҧмыс жҥргізуге басым кӛңіл бӛлу; 

- ерекше қабілетті және бҧрын балабақшаға қамтылған балалармен 

арнайы жҧмыс жҥргізу; 

- тәрбиешінің балалармен пікір алмасуы (баланың ӛз кӛзқарасын, пікірін 

батыл айта білуіне, ӛз шешімінің дҧрыстығын дәлелдеуіне мҥмкіндік туғызу 

мақсатында); 

-  балалардың іс-әрекетін қатаң шектеуден бас тарту; 

- педагог пен балалар арасындағы қарым-қатынастың қҧқылы 

серіктестікке қҧрылуы және т.б. [1]. 

Тәрбиеші тәрбие арқылы баланың тҥрлі іс-әрекеттерін тиімді етіп, оның 

жақсы дамуына қажетті материалдарды іріктеп алады, айналадағы табиғи 

және әлеуметтік ортаға кӛзқарасын дамытады.  

Осы  тҧрғыдан  келгенде  тәрбие  аға  ҧрпақтың  жаңа  ҧрпаққа қоғамдық  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Мелдебекова Ҥ., Тҧрдиева А. Мектепке дейінгі мекемелердегі тәрбиеші міндеті 
 

  

тарихи тәжірибені беру процесі, жаңа ҧрпақты ӛмірге, еңбекке дайындау 

арқылы қоғамның алға қарай дамуын қамтамасыз ететін процесс. Сонымен, 

тәрбие бала дамуын бағыттайды, басқарады, сондықтан да ол - баланы 

қалыптастырудағы негізгі кҥш. Тәрбие негізгі кҥш болғандықтан, оның 

жетімсіздігі, әлсіздігі баланың қалыптасуына кері әсер етеді. 

Тәрбиешінің ең бастапқы формалары педагогтың балалармен мазмҧнды 

қатынасында, жан-жақты іс-әрекетінде, қоғамдық ӛмірдің қҧбылыстарымен 

танысу кезінде, балаларға арналған шығармалармен, суретшілер 

туындыларымен танысу негізінде іске асады. Мҧндай мақсатқа бағытталған 



91 

 

педагогтық жҧмыс еңбек сҥйгіштікке, ізгілікке,ҧжымдық пен патриотизм 

бастамасына тәрбиелеуге, кӛп дҥниені ӛз қолыменжасай алуды және 

жасалған дҥниеге қуана білуді дамытуға, ҥлкендер еңбегінің нәтижесін 

бағалауға тәрбиелеуге мҥмкіндік жасайды. Балаларда ортақ пайдалы 

жҧмысты істеуге тырысу,бірге ойнау, бір нәрсемен шҧғылдану, ортақ мақсат 

қою және оны жҥзеге асыру ісіне ӛздері қатысуға талпыныс пайда болады. 

Мҧның бәрі де баланың жеке басының қоғамдық бағытын анықтайды, оның 

ӛмірге белсенді ҧстанымын бірте-бірте қалыптастырады. 

Балабақшадағы оқыту-тәрбиелеу жҧмысында балалардың тілін дамыту, 

сӛздік қорларын молайту, ауызша сӛйлеуге ҥйрете отырып, ҥйренген сӛздерін 

кҥнделікті ӛмірде еркін қолдану, одан әрі кҥнделікті іс- әрекет кезіндегі 

тілдік қарым-қатынаста қолдана білуге жаттықтыру ісіне ерекше мән 

берілген.  

Мектеп жасына дейінгі кезеңдегі балалармен сӛздік жҧмысын жҥргізу ісі 

тіл дамытудың негізгі бір міндеттері болып есептелінеді. 

Мектепке дейінгі жастағы баланың рухани-адамгершілік дамуы 

балабақша мен отбасы арасындағы қарым-қатынастың тығыздығы артқан 

сайын ойдағыдай жҥзеге асады. Әрбір бала қандай да болмасын бір міндетті 

орындау ҥшін, ӛзіндік ерекше жағдайлар жасалады. Мәселен, ойында ҧнамды 

әдеттер, ӛзара қарым-қатынастар, адамгершілік сезімдер қалыптасады, 

еңбекте еңбексҥйгіштік, ҥлкендер еңбегін қҧрметтеу, сондай-ақ 

ҧйымшылдық, жауапкершілік, парыздың сезімі сияқты қасиеттер, патриоттық 

сезімдер жайлы мағлҧматтар қалыптасады. 

Мектепке дейінгі жаста балаларды адамгершілікке тәрбиелеудің  негізгі 

міндеттері мына жайлармен тҥйінделеді: ізгілік бастамасымен тәрбиелену, 

балалар мен ҥлкендер арасындағы саналы қатынас. Атақты педагог 

Сухомлинский: « Бала кезде  ҥш жастан он екі жасқа дейінгі аралықта әр 

адам ӛзінің рухани дамуына қажетті нәрсенің бәрін де ертегіден алады. 

Тәрбиенің негізгі мақсаты-дені сау, ҧлттық сана сезімі оянған, рухани 

ойлау дәрежесі биік, мәдениетті, парасатты, ар-ожданы мол, еңбекқор, 

іскер,бойында басқа да игі қасиеттер қалыптасқан ҧрпақ тәрбиелеу. 

Кӛрнекті педагог В. Сухомлинский « Егер балаға қуаныш пен бақыт бере 

білсек,  ол  бала  солай  бола алады»,-дейді. Демек,  балаға  жан-жақты   терең  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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білім беріп, оның жҥрегіне адамгершіліктің асыл қасиеттерін ҥздіксіз ҧялата 

білсек, ертеңгі азамат жеке тҧлғаның ӛзіндік кӛзқарасының қалыптасуына 

айналасымен санасуына ықпал етері сӛзсіз. Қай заманда болмасын адамзат 

алдында тҧратын ҧлы мҧрат-міндеттерінің ең бастысы-ӛзінің ісін, ӛмірін 

жалғастыратын салауатты, саналы ҧрпақ тәрбиелеу. 

Біз балалармен сӛздік жҧмысын жҥргізе отырып, оларды айналасындағы 

заттармен таныстырып, атын атай білуге, қасиеті мен сапасын, тҥр-тҥсін және 

пішінін ажырата білуге, ӛмірдегі, қоршаған ортадағы тҥрлі қҧбылыстар 
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жайындағы ҧғым, тҥсініктерін дамыта отырып, белсенді тҥрде тілдік қарым-

қатынас жасай білуге ҥйретеміз. 

Мектеп жасына дейінгі балалардың сӛздік қорларын дамыту ісінде 

тәрбиешінің: 

-балалардың сӛздік қорларын дамыту; 

-жаңа сӛздерді меңгерту; 

-ҥйреген сӛздерін тиянақтап, анықтап, әрі байытып отыру басты міндет 

саналады [2]. 

Осы аталған міндеттерді тәрбиеші ҥнемі сӛздік жҧмысын жҥргізуде 

басшылыққа алып отыруы тиіс. Балалардың сӛздік қорын молайтуда ойын, 

тапсырма жаттығулардың орны ерекше. Соның ішінде ойын- баланың шын 

тіршілігі. Ойын арқылы бала айналасындағы нәрседен ӛзіне қызықтысына 

ықыласы ауып, таңдап алады. Баланың бір ерекше қасиеті сӛйлеуден еш 

жалықпайды. Ойын бала тілінің дамуына ықпалын тигізіп, таным 

белсенділігінің дамуына жол ашады. Қай бала болмасын ойынмен ӛседі, 

ӛйткені бала табиғатының ӛзі тек ойынмен байланысты. Ойын ҥстінде бала 

еш нәрсеге тәуелсіз. Ол озін еркін ҧстайды. Ал еркіндік дегеніміз барлық 

дамудың баспалдағы, бәрін білуге деген талпынысы мен қҧлшынысы. 

Баланың білуге деген қҧштарлығы, сӛйлеуі ойын ҥстінде қалыптасады. 

Кҥллі ғажайыптың ішіндегі ең тамашасы - жақсы тәрбиеленген адам. 

Сәбиді жоғары деңгейдегі білім мен адамгершілікке баулитын тәрбиешінің 

бойында барлық асыл қасиеттердің табылуы тиіс. Ӛйткені, тәрбиеші бала 

болмысын, жҥзін кӛріп тҥзелер айна іспетті. Бала қабілетінің ашылуы ҥшін 

тәрбиеші жаңашыл, білімді, іскер, қабілетті, жауакершілік сезімді, жаңа 

технологияны толық меңгерген, ӛз ісінің шебері болуы керек: 

Бала қабілеті ашылуы ҥшін: 

1. Тәрбиеші білімін ҧдайы жетілдіріп, кәсіби шеберлігін шыңдауы тиіс. 

2. Бала білімі мен қабілетіне сеніммен қарау керек. 

3. Баланы ақпарат, жаңалықпен қамтамасыз етіп отыру қажет. 

4. Ата-анамен тығыз байланыс орнағаны жӛн. 

5. Баланы ӛмірге бейімдеуде дәл, дҧрыс бағыт беріп, жеке ерекшелігіне 

кӛңіл бӛлінуі керек [3]. 

Мектепке дейінгі тәрбиеленушілерде педагогикалық процестер 
барысында баланың кӛңіл-кҥйін анықтап, психологиялық мотивтерді туындатып,   
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жағымды мінез- қҧлық дағдыларын қалыптастыру кӛзделеді. Психологиялық 

жаттығулар баланы ҥлкендермен және достарымен қарым- қатынас 

мәдениетіне тәрбиелеп, ӛз пікірлерін айтып жеткізе білуге кӛмектеседі. Ойын 

жаттығулар арқылы баланың білімділік дағдыларын кҥнделікті іс-әрекетте 

қолдана білу мҥмкіндіктері қарастырылады. 

Баланы тәрбиелеу, дамыту және білім беру мәселелерінде отбасы мен 

балабақша ҧжымының бірлескен ӛзара тығыз байланыста болуы. Білім беру 

жҥйесінің негізгі мақсаты- тҧлғаны оқыту,тәрбиелеу, дамыту. Бҧл мақсаттар 
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ӛзара тығыз байланыста болғанда ғана нәтижелі болады. Баланы ӛмірге 

дайындау ҥшін дамытудың маңызы ерекше. Даму барысы: 

1. Зердесін дамыту; 

2. Эмоциясы мен сезімдерін дамыту; 

3. Кҥрт қиыншылықтарға тӛтеп бере алуын дамыту; 

4. Ӛзіне-ӛзінің сенімділігін,ӛзін-ӛзі қабылдау, жақсы кӛруді дамыту; 

5. Танымдық ҥрдісін дамыту; 

6. Ӛзін-ӛзі алып жҥре алуын, дербестігін дамыту; 

7. Ӛзін-ӛзі кӛрсете алуына,ӛзін-ӛзі жетілдіруге ынтасын дамыту [4]. 

Мектепке дейінгі бала тәрбиесімен айналысатын педагогтар мен 

тәрбиешілер, ата-аналар балалармен жылдың қай мезгілінде болмасын далаға 

шығып, серуендегенде, әртҥрлі ойын ойнағанда осы ойланту әдісіне баса 

кӛңіл бӛлуі қажет. Бала бойына ерекше әсер етіп тҥрткі болатын айналадағы 

ӛлі және тірі табиғаттардың сан тҥрлі қҧбылыстары. 

Тәрбиеші - мектепке дейінгі ҧйымдарда бала тәрбиесін жҥзеге асырушы 

басты тҧлға. Тәрбиеші жоғары арнаулы білімді, кәсіби біліктілігі жоғары, 

педагогикалық шеберлігі шыңдалған, қоғамдық-саяси қызметтерге белсене 

арласа алатын, педагогикалық ҧжымда беделді, отбасымен тығыз қарым-

қатынас жасай алатын тҧлға болуы тиіс. Оның ҧйымда еңбек ҧжымының 

береке-бірлігін сақтай алуы, бойында іскерлік және дара қасиеттері болуы, 

шығармашылық ізденісте болуы, тәрбие процесінің тиімділігін арттыруға 

кӛмектесуі және әріптестерінің педагогикалық шеберлігін жетілдіруге ықпал 

жасай алуы тиіс. 

Тәрбиеші ӛмірдегі барлық материалдың және рухани байлық ҥлкен 

адамдардың еңбегімен жасалғанын, оны ӛздері кҥнделікті ӛмірде пайдаланып 

жҥргендерін нақты мысалдар келтіріп тҥсіндіреді. Ҥлкендердің білімі, еңбегі 

біздің шаттың ӛмірімізді ңамтамасыз етіп отырға-нын, ӛсіресе ӛзін қоршаған 

адамдардың: тәрбиешінің, дәрігердің, кҥтушінің, аспазшының, даяшылардың 

еңбегін айтып, оларды бағалауды және ҥлкендерді қалай қҥрметтеу, сыйлау 

керектігін ҥйретеді. Кейде балалар ҥлкендерді сыйлау керек екенін біле тҥрса 

да, оны орындамайды, себебі бала білімін, тәртібін, іс-әрекетін  

байланыстыра алмайды,  ӛзін жақсы алып жҥргісі келеді, біраң оны қалай 

орындауды білмейді, ал  кейде баланың қызығушылығы сана тҥрақтылығын 

басып  кетеді,  кейде  бала  сӛзі  мен ісін бірлікте  алып жҥре алмайды. Әрине,  
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баланың білімі бірден оның мінез-қҥлқы мен тәртібіне айналмайды, оған ҥзаң 

уақыт дағдылану, ҥйрену керек, тәрбиеші осыларды шыдамдылықпен 

қалыптастырғаны абзал. 

Ҧлы Абай Қҧнанбаев «Адамның ерекше қасиеттері - ақыл-ой, сана- 

сезім, ішкі жан дҥниесі жоғары, кәсіби-дәрежелі, шығармашыл ҧстаздан 

қалыптасады» деп тегін айтпаған. Сондықтан, баланың бойындағы ерекше 

қасиетті, шығармашылық қабілетті ашу - тәрбиешіге жҥктелер жауапты 
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міндет. 
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қалыптастыру мәселесінің қарастырылғаны жӛнінде айтылады. 
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The article deals with some of activities of forming aesthetic quality of students in teaching 

„technology‟. 

 

Егемен еліміздің болашағы ҥшін жастарға ӛркениеттің даму деңгейіне 

сәйкес білім және тәрбие беруді қазақ этнопедагогикасы негізінде жҥзеге 

асыру мақсатында бірқатар зерттеулер жҥргізілді (С.Қалиев, Ә.Табылдиев, 

Қ.Бӛлеев, С.А.Ҧзақбаева, К.Ж.Қожахметова, т.б.), сондай-ақ олардың 

нәтижелері мектеп практикасына ендірілді. Қазақ этнопедагогикасы 

республикамыздағы саяси, әлеуметтік, экономикалық қайта қҧрудың 

шеңберінде білім беру жҥйесін ҧлттық талап тҧрғысынан ӛзгертуге негіз 

қалауда. Бҥгінгі мектеп тҥлектерін ҧлттық сипатта тәрбиелеудегі қҧралдар 

жҥйесі этнопедагогикалық тҧрғыдан сҧрыпталып, жалпы педагогикалық 

тәжірибеде халқымыздың ғасырлар бойына жинақтаған қҧнды қасиеттерін 

жастардың бойына сіңіруді және мәдениетіне, мәдени іс-әрекетіне баулу 

егемен еліміздің тҧсында толық мәнді жҥзеге асыруға бағдарлануда.  

Егемен еліміздің алғашқы жылдарының ӛзінде жарық кӛрген Қазақстан 

Республикасының жалпы білім беретін мектептері оқушыларын еңбекке тәр-

биелеу мен оқыту тҧжырымдамасында: ―...еңбекке дайындау ісіндегі тағы бір 

ӛзекті кемшілік қазақ халқының ғасырлар бойы қалыптасқан қосалқы кӛркем 

ӛнерін, халық зергерлерінің мҧрасын, малшаруашылығын ҥйрету кеңінен ӛріс 

алған жоқ‖ - деп біздің мектеп ӛміріндегі білім берудегі кемшін 

тҧстарымызды кӛрсеткен болатын [1]. Бҧл мәселе жастарымызды мектептің 

еңбекке дайындау бағытында қазіргі таңда да жеткілікті, оңтайлы шешімін 

табуы тиіс міндет ретінде қарастырылуда. 

Мектептегі еңбекке дайындау бағыты адамның кәсіптік іс-әрекетінің бес 

типі бойынша анықталған және олардың элементтері бағдарламаның 

мазмҧнына енгізілген. 5-9-сыныптар ҥшін ―Технология‖ оқу пәні 

бағдарламасына сәйкес тӛмендегідей тақырыптарды атап кӛрсетуге болады.  

1. Сәндік-қолданбалы ӛнер элементтері негізіндегі кӛркем қолӛнер 

технологиясы.  

2. Тігін бҧйымдарының сән ҥлгілері.  

3. Тамақ әзірлеу технологиясы. 

4. Ҥй мәдениеті. Тҧрмыстағы техника [2; 3]. 

Технология оқу пәні адамның қоғамдағы функцияларына сәйкес 

технологиялық мәдениетін (еңбек, графика, дизайндық, ақпараттық, кәсіп-  
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Әлімбекова С.Ш. «Технология» пәнін оқытудағы жеке тҧлғаның эстетикалық сапасын...  
 

  

керлік, адами    қатынастар,    экологиялық,    ҥй-тҧрмыс,   тҧтынушылық;   

жобалау) қалыптастыруды қамтиды [4]. Адамның іс-әрекеті мен 

технологиялық мәдениеті қҧраушыларын қамтыған «Технология» пәні 

бағдарламасындағы негізгі ӛзгешелік ҧлттық ерекшеліктерді, қарапайым ӛнер 

элементтерін оқыту болып табылады. 

"Ӛнер – ӛмір шындығын кӛркем образдар жҥйесі арқылы бейнелейтін 
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қоғамдық сана мен адам іс-әрекетінің ӛзіне тән ерекшеліктерімен 

дараланатын формасы. Кӛркем образдар қҧрылымының ерекшеліктеріне 

қарай ӛнер туындылары бірнеше тҥрге бӛлінеді. ...кең мағынасында ӛнер 

ҧғымына, технологиялық және эстетикалық жақтарынан аса шеберлікпен 

орындалатын адамның практикалық қызметінің барлық тҥрлері жатады" - 

делінген Қазақ Совет энциклопедиясында [5]. Бҧл берілген анықтама 

тҧрғысынан қарастырғанда ӛнер дене және ақыл-ой еңбектерінің жоғары 

жетістігі деуге болады. 

Ӛнердің шынайы мәнінің діңгегі – сҧлулық, әсемдік болып табылады. 

Сҧлулық, әсемдік адамды ерекше бір жан ләззатына бӛлейтін сезім тудырар 

қасиет. Соның нәтижесінде, ӛнер кӛңіл-кҥйді, сезімді білдіреді, соларға 

тікелей байланысты. Ӛнер адамды имандылыққа, жан дҥниесімен біртҧтас 

нҧрлануға бастайды. Ӛнердің басты мақсаты – қандай да бір жетілу, 

кемелдену ҥлгісін, мҧратын (идеалын) беру әрі содан адамды талпындыру, 

қҧштар ету [6]. 

Сондай-ақ Қазақ Совет энциклопедиясында: ―Сән және қолданбалы ӛнер 

(декоративно-прикладное искусство) – сән ӛнерінің бір саласы. Сән және 

қолданбалы ӛнер негізінен тҧрмысқа қажетті кӛркем және жиһаздық заттарды 

ӛндіретін творчество тҥрлерінің басын қҧрайды. ... Сән және қолданбалы 

ӛнер (ДПИ) туындылары материалына (металл, керамика, ағаш, тоқыма), 

жасалу әдісіне (кӛркем оймыш, шекіме, әсем жазба, кесте, кӛркем қҧйма, 

интарсия т.б.) орай екі тҥрге жіктеледі‖- деп мазмҧндалған [7]. 

Сәндік-қолданбалы ӛнер (сәнді-қолданбалы ӛнер) – (латынша decorae - 

әшекейлеу (украшать)) - адамдардың кӛркем іс-әрекетінің ерекше саласы, 

практикалық мақсат ҥшін арналған ӛнімдері эстетикалық мақсатты пішінді 

шешіммен органикалық ҥйлесімділікке негізделген [8]. 

Сондықтан сәндік-қолданбалы ӛнерді ӛнердің мәнерлі тҥріне жатқызу 

қабылданған. Сәндік-қолданбалы ӛнер шығармаларының кӛркем мәнерлілігі 

олардың жоғары-эмоционалдылығы сҧңғаттылығы мен бояуында болып 

табылады. Сәндік-қолданбалы ӛнердегі ішкі тҥр топтамасы: материалдық, 

технологиялық, функционалдық принциптер бойынша жҥргізіледі. Ӛзінің 

таңдалған негізіне байланысты оны: керамика, мата (текстиль), жиһаз, ыдыс-

аяқ, бояма (роспись), ою (резьба) және т.б. мамандандырылған салаларға 

бӛледі. Сәндік-қолданбалы ӛнерде адамның кӛркем іс-әрекеті дайын немесе 

дәстҥрлі бҧйымдарда жҥзеге асырылады [9]. Сәндік-қолданбалы ӛнерде 

материалдарды әрлеу, ою, бояма және т.б. кӛркемдік іс-әрекет орындалады. 
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Халқымыз еңбек пен ӛнерді егіз деп қараған. Қолӛнер шеберлігін мал 

бағып, егін салып, аң аулау кәсібінен артық санамаса, кем санамаған. Қазақ 

шаруашысының қолӛнері ӛзінің кҥнделікті ӛмір тіршілігімен, тҧтыну 

қажетімен тығыз ҧштасып жатады. Оның ішінде ішер асы да, киер киімі де, 

баспанасы да малдың ӛнімімен байланысты болғандықтан, қолӛнері де сол 

мал ӛнімін ӛңдеуге, ҧқсатуға арналған. Жҥн иіріп, ӛрмек тоқу, киіз басып, ҥй 
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жабу, ою ойып, сырмақ, тҥс киіз, ӛрнектеу, тері илеп, бас киім мен сырт киім 

тігу қыздар, әйелдер ҥшін ерекше ӛнер болып саналған. Сол себепті де 

―Шебердің қолы ортақ‖, ―Ӛнер – таусылмас азық, жҧтамас байлық‖, 

―Ісмердің байлығы – қолында, кемеңгердің байлығы - жолында‖, ―Ел ӛнерге 

бой ҧрады‖, ―Ӛнерлінің қолы – алтын‖ деген мақал-мәтелдер сол пікірді 

дәлелдейді [10]. 

Қазақ халқы ҧл-қызын 13–15 жасқа дейін ӛмірге дайындап, білгенін 

ҥйретіп шығаруға тырысқан. Яғни, қазақ халқы қыздары мен балаларының 

тәрбиесіне, эстетикалық кӛзқарасының дамуына ҥлкен мән бергені 

байқалады. Қазақ халқы қыздар мен ер балаларды сәндік – қолданбалы 

қолӛнерге ҥйрете отырып, әсемдікті, сҧлулықты тҥсініп, ӛмірді ӛнегелі етуге, 

қоршаған ортаның тҥрі мен бояуын қабылдай білуге қалыптастырады. Осы 

ежелден қалыптасқан қолӛнер кәсібі, оның сан-алуан тҥрлері, әдіс-тәсілдері 

мен амал- жолдары ҧрпақтан-ҧрпаққа ҥзіліссіз беріліп келеді. Кӛркемдік ӛнер 

мен халық шеберлерінің туындысы бҥгінгі жастарымызға ҥлгі және 

халықтың ғасырлар бойы жинаған кӛркемдік тәжірибесінің сарқылмас кӛзі 

болып отыр. 

Халқымыздың сҧлулыққа ҧмтылуы оның еңбек тәрбиесімен ҥйлесімдікте 

болуы ӛмірлік тәжірибесінен кӛрініс алған. Осыған байланысты Ә.Табылдиев 

―Сәндік ӛнерді ҥйрету, халық дәстҥрінде негізінен, еңбек тәрбиесімен 

ҧштастырылып жҥргізіледі. Ішік, тон, қамзол, шекпен, желек, желеткі, 

саптама етік, шалбар, қынамалы бешпет пішу және оны ою-ӛрнекпен 

безендіріп тігу ӛнері – кӛркемдік тәрбиенің нәтижелерін бейнелейді‖ – деп 

атап кӛрсетеді [11]. Бҧлар ӛз кезегінде эстетикалық қабылдау мен талғам, 

сезім қалыптастырудың негізін қалайды. 

М.Жҧмабаевтың қазақ мектептерінің мҧғалімдеріне арналған 

«Педагогика» атты еңбегінде дене, ақыл – ой, эстетикалық тәрбие және жан 

(рухани) тәрбиесі қарастырылып, ана тіліндегі мектептерде балаларға тәрбие 

берудің жолдары, тҥрлері мен әдістері кӛрсетіледі. Ол мҧғалімдерге, 

тәрбиешілерге, ата-аналарға айналадағы дҥниені қабылдаудың ҧстанымдары 

мен заңдары, байқампаздықты, есте ҧстаудың барлық тҥрлерін дамыту, 

жағымды қасиеттерді, ерік-жігерді, мінез-қҧлықты шыңдау, әсемдікке, 

әдемілікке, мейірімділікке, жалпы адамзаттық мҧраттарға ҧмтылысты 

қалыптастыру туралы ақыл берген. Аталған еңбекте жан кӛріністерінің 

бірлігі, сыртқы сезім, яки кӛңіл кӛріністері, әсерлеулері, кӛру, есту, сыйпау 

сезімі,  иіскеу,  тату,  ой қиялы,  ойлау  сезімдері  жӛнінде,  ең бастысы,  адам  
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ҥшін ең қымбаты – сҧлулық (эстетика) сезімдері жайында қҧнды ой-

пікірлерін ҧсынады [12]. 

«Ҧлттық мәдениет пен ӛнер және қолӛнер негізінде жастарға жан-жақты 

эстетикалық тәрбие берудің бір бӛлігі -  эстетикалық мәдениетті 

қалыптастыру; сҧлулыққа, тазалыққа ҥйрету; мәдениеттілікке баулу; адамзат 
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қоғамына бҧрын – соңды жасалған мәдени мҧраны жҥйелі меңгертуге, жалпы 

әлемдік рухани игіліктерді бағалай білуге тәрбиелеу жӛнінде ой-пікірлердің 

нормативтік қҧжаттарда кӛрініс табуы қуантарлық іс деп білуіміз керек. 

Осыған орай, жас ҧрпаққа ҧлттық сипатты тәрбие беру, олардың бойларына 

ҧлтымыздың мәдени мҧрасына деген қҧрмет сезімін сіңіре отырып, оны 

эстетикалық сапасын қалыптастыру ісі бҥгінгі кҥннің ӛзекті мәселелерінің 

біріне айналып отыр. 

Ӛнердің эстетикалық тәрбие беру мҥмкіндіктерінің мол екендігі белгілі. 

Эстетикалық тәрбиенің ӛзіндік ерекшелігі оның тҧлғаға тікелей емес, жанама 

тҥрде әсер етуі, яғни эстетикалық тәрбиеде тҧлға кӛркемӛнер туындыларынан 

ой тҥйіп, солардан алған эстетикалық әсер нәтижесінде таза ӛзінің қалауына 

жол таңдайды. Эстетикалық тәрбиелі жан жҥріп-тҧруында, киінуінде жӛн-

жосықсыз әрекеттер болмайды. Эстетикалық тәрбие жастар бойына 

талғампаздық қасиетін дарытады. Оның қалыптасуы жӛнінде 

В.П.Беспальконың мазмҧндауын басшылыққа алу қажет. Ӛнерге баулу, яғни 

оқу еңбек объектілеріндегі бейнелердің дҥниетаным кӛрінісін; еңбек 

объектілерінің кӛркем формасын, эстетикалық сипатын, ҥлкендерден 

мектептік жеке тҧлғаның эстетикалық сапасын қалыптастыруды кӛздейді. Ал 

эстетикалық сапа жеке тҧлғаның әлеуметтік негізгі қасиеті болып табылады 

[13]. 

Жеке тҧлғаның эстетикалық сапасының негізгі қасиеттерін (олардың 

кӛріністерін) тӛмендегідей беруге болады: эстетикалық қабылдау (тҥсі, 

формасы, мағынасы (ойы)), эстетикалық талғамы (бағалаудағы тағайындау 

позициясы), эстетикалық сезімі (жауапкершілігі, әсерленушілігі), 

эстетикалық іс-әрекеті (кӛркемдік белсенділігі, кӛркем шығармашылығы), 

эстетикалық ӛнегелігі (ӛнер адамдарына, ӛнер шығармаларына, табиғатқа 

қатынасы). Бҧл жеке тҧлғаның эстетикалық сапасының бастапқы қасиетіне 

ықпал етуге, қасиеттің кӛрінуіне тәлімгерлердің дайындығы болуы тиіс. 

Қазіргі кезде сәндік-қолданбалы қолӛнер арқылы жастардың 

эстетикалық сапасын қалыптастыру қоғамды дамытудың бірден-бір қҧралына 

айналып отыр. Сондықтан да оны іске асыру қоғам ҥшін маңызды алғы 

шарттардың бірі болып есептеледі. 

Технология пәні негізінен оқу-интеллектуалдық, практикалық 

іскерліктердің орны ерекше. Ал, оқу-интеллектуалдық іскерліктер - 

ҧғымдарды, заңдылықтарды, қорытындыларды, талдап қорытуларды 

қалыптастыру ҥшін логикалық ойлау тәсілдерін игеру бойынша әрекеттер 

жҥйесі. Практикалық  іскерліктер  алған  теориялық  мағлҧматты  тәжірибеде  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Әлімбекова С.Ш. «Технология» пәнін оқытудағы жеке тҧлғаның эстетикалық сапасын...  
 

  

жҥзеге асырудағы іс-әрекеттер жҥйесі. Оқу-интеллектуалдық іскерліктерді 

танымдық әрекеттер қҧрайды. Оларды: 

а) қабылдау әрекеттері (байқау, ажырату, тану, есту; сипап сезу, кӛру, 

есту, дәм сезу, иіс сезу бойынша белгілер кӛрінісінің дәрежесін анықтау және 

т.б.); 
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б) елестету әрекеттері (объектіні ойша тҥзу, осының негізінде болашақ 

ӛнертапқыштар, тиімді ҧсыныс жасаушылар дҥниеге келеді); 

в) логикалық әрекеттер (талқылау, қорытынды шығару) деп ажыратуға 

болады. 

Практикалық іскерліктерді негізінен дене қозғалыс әрекеттері (алу, қою, 

сығымдау, орын ауыстыру, кҥшті азайту немесе кӛбейту және т.б.) қҧрайды. 

Практикалық іскерліктер эстетикалық іс-әрекет негіздерін қалайды, оның 

ішінде кӛркем белсенділік пен шығармашылықтың кеңінен жҥзеге асуына 

ықпал етеді [14]. 

Кӛркем бҧйым дайындаудың технологиялық ҥдерісін әзірлеу тіптен 

қарапайым емес болып келетіндіктен оқушылардың кӛздері жетуі ҥшін 

технологтың орындайтын функциясы жӛнінде іс-әрекет реттілігі зерделенеді. 

Мҧнда оқушы негізгі ӛңдеуден бӛлек, бҧйымды кӛркем ӛңдеу тҥрлерін 

кешенді зерделейді және оны практикада жҥзеге асыру жағын қарастырады. 

Оқушыларды қолӛнерге, сәндік-қолданбалы ӛнерге баулу барысында 

эстетикалық сапаға қатысты болжамды қалыптастырылатын білім, іскерлік 

және жеке тҧлғалық қасиеттердің тӛмендегідей тҥрлерін атап кӛрсетуге 

болады: эстетикалық сапа қалыптастырудағы негізгі ҧғымдар мен тҥсініктер 

(бҧйымның сыртқы белгілері мен қасиеті (тҥрі, рең, тҥсі, т.с.); ӛңдеу тәсілдері 

(жазық бетті, кӛлемді денені, т.б.); әрлеу жҧмыстарының тҥрлері, әрлеу 

материалдары мен қҧралдары, әрлеу тәсілдері; эстетикалық іс-әрекеттер 

(бҧйымның сәндік белгілері мен кӛркемдік мазмҧны бойынша басқа 

материалдардан ажырату; болашақ кӛркем бҧйымға сәйкес біріктірудің 

тәсілін таңдау және оны орындау; әрлеу материалдарын, қҧралдарын таңдау, 

әрілеу жҧмыстарын орындау); оқушы іс-әрекеттегі жеке тҧлғалық 

эстетикалық сапалық қасиеттерінің сипаты (байқағыштығы, қабілеттілігі, 

ҧқыптылығы, кӛз ӛлшемі, қол ептілігі, қозғалыс координациясы, 

ҧйымдастырушылығы, ҧзақ уақыттық кӛрнекі-бейнелі есі, тапсырманы 

орындау кезіндегі дәлдік, ҧстамдылық, зейін, жинақылығы, ойлау есі, 

талғампаздығы). 

Сондай-ақ, оқушылардың эстетикалық сапасын қалыптастыруда мҧғалім 

қолӛнер бҧйымдарын таңдау талаптарын назарда ҧстауы тиіс. 

1. Қолӛнер тҥрінің және қолӛнер бҧйымдарының мектеп 

бағдарламаларына сәйкестігі. Мҧнда бҧйым негізі технологиялық 

операциялар мен кӛркем ӛңдеу тҥрлерін қамтуы тиіс. 

2. Қолӛнер бҧйымдарын дайындау ҥдерісі тәрбиелеу мен дамыту 

функциясын  атқаруы.  Оқушыларда  эстетикалық   сапа   мен  технологиялық  
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мәдениетті кешенді қалыптастыруға бағдарлануы. 

3. Оқу-тәрбие ҥдеріс ҥшін қолӛнері мен қолӛнер бҧйымдарының 

педагогикалық мақсаты мен қоғамдық (жеке тҧлғалық эстетикалық сапаны 

қамтыған) мақсаттылығының ҥйлесімділігі. 
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4. Қолӛнері, қолӛнер бҧйымдарының оқушы шығармашылығы 

бастамасын дамытуы. Технологиялық мәдениетін дамытуға сәйкестілігі. 

Оқушылардың эстетикалық сапасын қалыптастыруда технология пәні 

мазмҧнындағы «Жоба» тақырыбының рӛлі мен орны ерекше мәнге ие. 
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ВАЛЕОЛОГИЧЕСКИЙ ПРОЦЕСС В ПЕДАГОГИКЕ КАК 

 ФАКТОР ВОСПИТАНИЯ ЛИЧНОСТИ 
 

Мақалада тҧлғаның рухани және физикалық мҥмкіндіктерін ашу жайлы оқушының 

адамгершілік негіздері мен салауатты ӛмір салтын қалыптастыру жайы қарастырылады. 

 

Healthy life of schoolchildren directly depends on spiritual and physical possibilities of personality, 

on strengthening valeological and social direction of personality, on unique demands of upbringing 

influences and principles, coordination of actions of participants: teachers, doctors, and psychologists. 

 

Только здоровый человек способен полностью использовать 

энергетические ресурсы своего организма и проявить способности. Здоровье 

же человека напрямую зависит от физической культуры и от того образа 

жизни, который он ведет. И не случайно одной из задач образования 

Республики Казахстан является «раскрытие духовных и физических 

возможностей личности, формирование основ нравственности и здорового 

образа жизни». 

Чувство здоровья как шестое чувство надо воспитывать в себе, и делать 

это лучше всего с детства – с возраста, наиболее пригодного как 

физилогически, так и психологически для процесса обучения. 

В проекте Концепции среднего образования Республики Казахстан с 12-

летним сроком обучения отмечаются факторы, обуславливающие 

необходимость увеличения сроков обучения. Этим фактором (таким как 

смена парадигмы образования, социализация школьников, снижение 

социальной напряженности, повышение качества обучения, мирового опыта, 

признания отечественных аттестатов за рубежом) уделяется внимание 

сохранению здоровья школьников. Отмечается, что в современной школе 

наблюдается ухудшение здоровья детей. Из-за перегруженности учебного 

плана нарушаются санитарно-гигиенические нормы ежедневной учебной 

нагрузки учащихся [1]. 

Комплексное осуществление воспитательного валеологического 

процесса в школе предусматривает органическую и динамическую связь всех 

сторон воспитания личности. Гигиена труда, нравственное и 

интеллектуальное здоровье, красота, физические упражнения настолько 

тесно связаны, что изменения одного из компонентов вызывает изменение 

других, но в их единстве возможно гармоническое развитие личности 

школьника. Отсюда следует, что для формирования личности школьника в 

единстве его физических и духовных сил требуется усиление 

валеологической  и социальной  направленности  личности.  Валеологическая  
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направленность – это отношение к своему здоровью, психологические 

установки и убеждения, саморегуляция эмоционально-волевой сферы, 

чувственное осознание себя в мире природы, социальная направленность,  

мировоззрение, ценностная ориентация, отношение к деятельности, мотивы, 
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отношение к сверстникам и взрослым, отношение к себе, самооценка, 

уровень притязаний, профессиональная ориентация и интересы, склонности и 

т.д. [2]. Но валеологическая направленность личности не состоится без 

создания благоприятных условий в школе, отсюда вытекает необходимость 

комплексного сочетания педагогической деятельности с деятельностью 

медиков, психологов, физиологов. Существенное значение при этом 

приобретает систематическая оценка здоровья школьников. Всеми 

участниками валеологического процесса, где определение психического, 

физического, нравственно-интеллектуального состояния здоровья школьника 

предполагает: 

- разработка методов диагностики состояния здорового школьника; 

- определение оптимального содержания, форм и методов формирования 

здорового образа жизни школьника [3]. 

В формировании здорового образа жизни у учащихся особую значимость 

приобретает преемственность воспитательных влияний. Первоначальные 

представления о гигиене, закаливании детей получают еще в дошкольных 

учреждениях, расширяют и совершенствуют их от ступени к ступени шаг за 

шагом в школе, на уроках валеологии и в процессе осуществления программ 

«здоровья в учебно-воспитательном прцессе». 

Принцип единства требований и координации действий всех участников 

педагогического процесса нацеливает на реализацию единых требований всех 

воспитывающих звеньев в школе, в семье. Только координированное 

действие всех звеньев процесса: педагогического, медицинского, 

психологического, физического – позволит добиться эффективности и 

действенности формирования физической, интеллектуальной, психической и 

нравственно здоровой личности. 

В формировании здорового образа жизни школьника  значительная роль 

отводится школьному психологу. Самое главное – необходимо совместными 

усилиями психолога и педагогического коллектива понять особенности 

ребенка в воспитании возрастных, половых, индивидуальных особенностей, 

взаимоотношений со взрослыми и на этой основе определить программу 

дальнейшей работы с ним, а именно: 

- развитие в учебно-воспитательном процессе индивидуальных 

особенностей каждого возрастного периода; 

- создание благоприятного психологического климата для развития 

детей, что определяется, прежде всего, продуктивным общением, гуманными 

взаимоотношениями, доброжелательным межличностным взаимодействием  
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ребенка и взрослых; 

- профессиональное взаимодействие психолога с педагогами-

валеологами, обеспечение их необходимыми методиками, консультирование 

по полученным результатам. 
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Основной задачей психолога в системе валеологической работы является 

максимальное воздействие на школьников, обеспечивающее к окончанию 

школы сформированность психологической подготовки к самоопределению в 

самостоятельной взрослой жизни. Эта задача решается посредством 

принципа индивидуального подхода к учащимся. Под индивидуальными 

особенностями личности в психологии принято понимать такие особенности, 

которые отличают данную личность от другой. Каждому человеку присущи 

определенные индивидуально-типологические особенности: темперамент 

личности, обусловленный типом нервной системы человека и харак-

теризующий его природную организацию, активность, подвижность или 

легкость, приспособляемость к изменяющимся условиям, уравновешенность 

поведения. 

Задача психолога заключается в том, чтобы найти индивидуальные, 

специфические для каждого ребенка способы оптимального развития его 

интересов, способностей личности в целом, возможностей в самовоспитании 

и самоорганизации, в том числе и в здоровом образе жизни. 

Для решения этих задач школьный психолог должен уметь 

диагностировать различные стороны развития личности и оказывать помощь 

педагогам-валеологам определять причины трудностей в обучении, 

конфликтов в общении, нарушений межличностных отношений со 

взрослыми и сверстниками. Важно с учителями-предметниками выяснить 

причины, лежащие в основе неуспеваемости. 

Психологу совместно с педагогом-валеологом необходимо создавать 

такие условия, чтобы не только выяснять причину трудностей, но и помогать 

ребенку в их преодолении, а именно: 

- выявлять интересы, способности, склонности детей, что дает 

возможность обеспечить индивидуальный подход в обучении и воспитании; 

- особое внимание уделять переходным этапам в жизни ребенка 

(поступление в школу, переход из начальной школы в среднюю и т.д.). 

Для анализа психологических, социальных и поведенческих факторов 

учащихся валеологические службы изучают состояние физического, 

интеллектуального, нравственного и психического здоровья, проводя 

диагностику социально-психологической характеристики личности, 

работоспособности, утомляемости и т.д., анализы заболеваемости на сколиоз 

и другие заболевания. Определив эти характеристики, служба дает 

информацию учителям-предметникам, которые строят свою работу с учетом 

индивидуальных особенностей, а также интеллектуального, физического, 

нравственного,  психологического  здоровья   учащихся.   Такая  информация  
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имеет   активно   побуждающую   направленность,   призывает   педколлектив 

к поиску путей и средств формирования и восстановления здоровья 
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учащегося, повышает ответственность каждого за состояние здоровья своих 

воспитанников. 

Таким образом, нами сделан вывод о том, что учителя всех 

специальностей должны овладеть валеологической грамотностью. 

Валеологическая грамотность, компетентность в понимании физического и 

психологического состояния школьников учителями-предметниками явилась 

одной из предпосылок создания системы школьной валеологической службы. 
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А.Ясауи атындағы ХҚТУ-нің магистранты 

 

ОҚЫТУ ТЕХНОЛОГИЯСЫН ЖОБАЛАУДАҒЫ КЕЙБІР МӘСЕЛЕЛЕР 
 

Мақалада оқыту ҥдерісі ҥшін маңызды оқушының жеке басына қатысты факторлар, оқушыға 

ақпараттың берілуі мен оны қабылдауы, мҧғалім тарапынан оқушыға қойылатын бағаның ықпалы 

және оларды оқыту технологиясын жобалауда басшылыққа алу мәселелері қарастырылады. 

 

This article touches on the main factors concerning students, giving and getting information, 

evaluating them and taking all these aspects into consideration in designing teaching technology. 

 

Білім беру жҥйесі қҧрылымдарының ӛз жҧмыстарын дҧрыс 

ҧйымдастыруы, ел тізгінін болашақта ҧстайтын сауатты тҧлға даярлауға негіз 

болатыны, елдің экономикасын, халықтың ӛмір сҥру жағдайын 

жақсартатыны даусыз. Ал, сапалы білім беру жоспарлы, нәтижелі етіп 

ҧйымдастырылған оқу-тәрбие ҥдерісіне байланысты. Оқушыларды оқу-

тәрбие ҥдерісінде тәрбиелеу, дамыту және кәсіптік бағдар беру міндеттері 

кӛп жағдайда кешенді тҥрде жоспарланып, жҥзеге асырылуы мҥмкін. 

Сондықтан да әрбір оқыту ҥдерісін жан-жақты ойластырып алып 

ҧйымдастырған орынды болады.  

Оқушылардың оқу-тәрбие ҥдерісін ҧйымдастырудың тиімділігі кӛбіне 

оның тәрбие, дамыту және кәсіптік бағдар беру міндеттерін сәтті шешумен 

анықталады. Бҧл негізінен пән мҧғалімдерінің даярлығына да байланысты. 

Қазіргі кезеңде жоспарлы, нәтижелі оқытуды жҥзеге асыру оқыту 

технологиясына байланысты болып табылуда. Себебі, «оқыту технологиясы, 

оқушыларды қалай нәтижелі етіп оқытамын?»- деген сҧрағын шешуге 

бағытталатыны белгілі. Сондықтан да оқушылардың сабақ барысында 

назарға алынуы ҥшін, оқушыға қатысты мәселелердің негізгілерін білу шарт. 

Оларды психологиялық, педагогикалық еңбектерге сәйкес [1, 2, 3] 

тӛмендегіше мазмҧндауға болады. 

1. Оқушы жеке тҧлға қасиеттеріне байланысты тӛрт тобы басты мәнге ие, 

олар: 

1) Бағыттылығы: сенімі, дҥниетанымы, идеалы, қызығушылығы 

(Бағыттылық дегенде, қандай да бір мақсатқа бағытталған ойдың, 

қызығушылықтың топтастырылуын тҥсінеміз). Жеке адам психологиясының 

неге бағытталғандығын кӛрсететін негізгі компоненттердің бірі – адамның 

дҥниетанымы мен сенімі. Дҥниетаным – адамның табиғат, қоғамдық ӛмір 

туралы білімдерінің жҥйесі. Адамзаттың сан ғасырлық тарихында 

адамгершілік пен имандылықтың ҧлы қозғаушы кҥші – сенім. Сенім 

жоғалған жерде тіршіліктің, мәні де шамалы. Сенім – адамның білімінің 

негізінде  туындайды.  Ол  ӛзінің  сенімін  қандай  бір  жағдай  болмасын оны  

 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Ортаев Б.Т., Абдуллаева Қ. Оқыту технологиясын жобалаудағы кейбір мәселелер 
 

  

қорғауға және ӛзінің сенімінен таймауға, қарым-қатынас жасауға тырысады. 

Идеал – іс-әрекеттің жоғары мақсаты, ҧмтылыс. 



 106 

2) Тәжірибесі (адамның даярлығы, оның білімі, дағдысы, іскерлігі мен 

әдеті). 

3) Психикалық ҥдерістері (қабылдау, ойлау, тҥйсік, зейін, ес, ерік, сезім, 

эмоция, сенсомоторика). Психика - ӛмір дамуының белгілі сатысында пайда 

болатын және шындықты белсенді формада бейнелейтін жоғары ҧйымдасқан 

материяның қасиеті. Қабылдау – материалдық дҥние қҧбылыстары мен оның 

заттарын кӛру, есіту, сезіну және басқа бейнелер арқылы адамның санасынан 

сыртқа тарайтын психикалық ҥдеріс. Тҥйсіну – адам танымының алғашқы 

сатысы, ішкі және сыртқы материалдық ортаның заттары мен 

қҧбылыстарының жеке қасиеттерін бейнелей кӛрсету. Зейін – психикалық іс-

әрекеттің объектіге бағытталуы мен шоғырлануы. Ес – кӛкейге тоқу, 

орнықтыру және кейін елестету арқылы жеке адамның тәжірибесін кӛре білу. 

Сезім дегеніміз (толғаныстар) - әлеуметтік және табиғи ӛмірдің сан алуаын 

жақтарына эмоциялық қатынас. Сенсорика - сезімдік таным элементтерінің: 

тҥйсінулердің, қабылдаулардың, тҥсініктердің жиынтығы. 

4) Темперамент (адамның жоғары жҥйке қызметінің типологиялық 

негіздері, жеке тҧлғаның жас және жыныстық қасиеттері және патологиялық 

ӛзгерісі). Жҥйке жҥйесі қасиеттерінің кӛп кездесетін комбинациясы – 

сангвиник, флегматик, холерик және мелонхолик темпераменттері. 

Темперамент – жҥйке жҥйесінің тума қасиеттерінен, туындайтын 

адамның жеке ӛзгешеліктерінің бірі. Ол адамдардың эмоциялық 

қозғыштығынан, қимыл қозғалысынан, жалпы белсенділігінен жақсы 

байқалады. Темперамент – организмнің физиологиялық ӛзгешеліктерімен, 

әсіресе, жоғары жҥйке қызметінің тума қасиеттерімен шарттас психикалық 

қҧбылыс. Темперамент адамның жалпы қозғалысынан да (мәселен, біреулер 

шапшаң қозғалады, тез қимылдайды, енді біреулер жай қимылдап, асықпай 

істейді), психиканың кҥші мен тереңдігінен де (мәселен, біреу ӛжет, алғыр 

болса, екінші біреу керісінше, сылбыр, жігерсіз болады), адамның кӛңіл-

кҥйінің ерекшеліктерінен де (салмақты, тҧрақты, жеңіл, тҧрақсыз т. б) эмоция 

сезімдерінен де (біреу сабырлы, екінші біреу кҥйгелек т.б.) жақсы байқалып 

отырады.Темперамент ерекшеліктері тӛмендегіше сипатталады: сангвиник 

темперамент – еті тірі, әрекеттік қозуы, белсенділігі, тез ӛзгермелі әрекет 

жағдайында жігерлі, жағдайдың ҧдайы жаңаруын қажет етеді, 

бірсарындылық жалықтырады; меланхолик темперамент – психикалық 

ҥдерістердің жҥруі жай, олардың әлсіздігі, жоғары сезімталдығы, жоғары 

әсерленуші, ішкі әсерлер кезінде шаршауы жоғары; флегматик темперамент – 

жайбасар, асықпаушылық, бірқалыпты, сабырлы, қозу әлсіз, сыртқы әрекетке 

қозуы әлсіз, т.б.; холерик темперамент – мимикасы, әрекеті тез, тез 

қозғалғыш, ҧшқалақ, тез қозады, кейде  ҧстай  алмайды;  барлық  психикалық  
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ҥдерістері холерик темперамент адамдарда тез және интенсивті жҥреді. 

Оқушы темпераменті оқыту ҥдерісінде назарға алынады. 

2. Оқушыға оқу материалының берілуі. Материалдың берілуі оқушы 

танымына және осы оқу материалын қайта ӛңдеу психикасына сәйкес келмеуі 

мҥмкін және оның себептері әр алуан болады. Мҧнда, мҧғалім тӛмендегідей 

оқыту әдістерін жҥзеге асыруды ойластырады: 

1) Оқу материалдарын ауызша мазмҧндау (еңбек қҧралдарының 

қҧрылысы мен жҧмыс істеу принципін, технологиялық ҥдерістердің ғылыми 

мәнін тҥсіндіру, ӛндіріс, кәсіп туралы және т. б. баяндау). 

2) Әңгіме (білімді тексеру ҥшін және оқушыға жаңа мағлҧматтарды 

хабарлау ҥшін). 

3) Оқу демонстрациясы (оқып ҥйренетін механизмдер мен машиналарды, 

ҥлгілерді және т.б., кинофильмдерді, диафильмдерді және диапозативтерді 

кӛрсету, техникалық қҧжаттармен таныстыру, еңбек тәсілдері мен 

операцияларын кӛрсету және т. б.; интерактивті тақтаны пайдалану, т.с.с.). 

4) Оқушылардың білім, іскерлік және дағдыларын бағалау және тексеру 

әдістері (ауызша сҧрақтар, практикалық бақылау жҧмыстары, біліктілік 

емтихандар және т. б.). 

Бҧл әдістердің жиынтығы оқушыларға білімді жеткізу ҥшін ғана емес, 

сондай-ақ мектеп оқушыларында дҥниетанымды қалыптастыру ҥшін, жеке 

тҧлғаны жан-жақты жетілдіру мен оларда ӛнегелілікті, адамгершілікті 

тәрбиелеуі мҥмкін. 

Оқу материалының мазмҧнына, оқушылардың жас ерекшеліктеріне, 

олардың дайындық деңгейіне және нақты оқу мҥмкіндіктеріне байланысты 

мҧғалім біріне-бірі ҥйлестірілген әр тҥрлі оқыту әдістерін пайдалануды 

жоспарлайды. Мҧнда дедуктивті немесе индуктивті баяндау тәсілдері оқыту 

технологиясын қҧрастыруда мҧғалім назарында болады. 

3. Энергия қоры. Оқушы ӛзіне энергия қорын жинақтайды. Егер энергия 

қоры жоқ болса, онда ақпаратты меңгеру ҥдерісі тиімсіз жҥреді. Қарапайым 

психикалық энергияның қайнар кӛзі тамақтану, демалыс, ҧйқы, демалу, 

физикалық әрекеттер және т.б. Сондықтан да оқушы энергиясының қоры 

толықтығы қамтамасыз етілуі тиіс. 

4. Оқушының оқуға деген мотивациясы. Егер ол (мотивация) жоқ болған 

жағдайда оқу-тәрбие ҥдерісіндегі оқушының оқу жҧмыстарын орындауы 

әрекет тҥрінде қалуы мҥмкін, яғни оқушының мотивациясының жоқ болуы 

оқу ҥлгерімінің тӛмендеуіне әкеліп соқтырады. 

Ал мотив, оқу іс-әрекетінің негізгі қҧраушы элементі болып табылады. 

Сондықтан да, мҧнда мотив іс-әрекет ҥшін негізгі буын ғана емес, іс-әрекет, 

оқушының жалпы оқу жҧмыстары ҥшін басымдыққа ие болады. 

Іс-әрекеттің қҧрылымын В.И.Смирнов мынадай жҥйеде қарастыруды 

ҧсынады: іс-әрекет- мҧқтаждық – мотив – мақсат – шарттар – міндет – әрекет 

операция. Адам іс-әрекетінің қҧрылымын В.Г.Крысько: іс - әрекет – мотив – 
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әрекет - мақсат – интериоризация – экстериоризация - операция деген тізбек 

тҥрінде зерттеуді дҧрыс деп санайды. Бҧл жҥйелердің қателігін 

М.Қҧдайқҧлов іс-әрекеттен бастауы таным философиясына сәйкес 

келмейтіндігі, себебі қажеттілік тумай одан ешуақытта да әрекет 

жасалмайтынын айтады [2.48-49]. Сондай-ақ педагог ғалым бірінші 

зерттеушінің қателігі ретінде міндет іс-әрекеттің орындалу шартының 

алдында болуы керек деп біледі. 

5. Оқушының ақпаратты қабылдауы. Оқушылардың сабақты тҥсінбеу, 

ҥлгермеу себептерінің бірі тақтадан немесе мҧғалімнен алынатын ақпараттың 

қабылданатын қашықтыққа сәйкес келмеуінен, яғни есту немесе кӛруі тӛмен 

болады. Оқушылар материалды кӛрмейді немесе естімейді. Оның 

себептерінің бірі дәрігерлік байқаудың сапасыздығы, оқушының кӛзілдірік 

немесе есту аппаратын тағуға қарсылық білдіруі. Оны мҧғалім байқамайды 

және бірінші партаға отырғызбайды. Кейде ол материалды оқушының 

тҥсінбеу себептерінен болуы мҥмкін: арнайы терминдерді тҥсінбейді; 

мҧғалімнің пайдаланған сӛзі оқушының семантикалық ӛрісіне сәйкес емес; 

оқу материалы баяндалатын тілді оқушы нашар білуі және т.б. 

Сондай-ақ мҧнда, таным ҥдерісі жӛніндегі мәселелер назарда болғаны 

абзал. Профессор М.Қҧдайқҧлов ғылыми зерттеулердегі іс-әрекет жӛніндегі 

мәселелерді зерделеп және ӛзінің пайымдауымен оны тӛмендегідей жинақты 

етіп сызбада ҧсынады (Сурет 1) [2. 23]. 
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І. Сезімдік формалары 

 

1.Тҥйсік→2. Қабылдау→3. Елестету  
А. Тікелей нақты сезіну 

 
 

ІІ. Логикалық 

формалары 
 

 
4. Ҧғым                               6. Ойлау 

  (Білім)                                 (Білім) 

                      5.Пікір 
                       (Білім) 

 

 
 

Б. Абстракты ойлау 

 

 
ІІІ. Практикалық 

формалары 

 

7. Қарекет                       9. Іс-тәжірибе 
  (білім, 

  ебдейлік)     8. Дағды, 

                        Жаттығу 

 

 
В. Практикалық қолдануы 

Сурет 1 .Таным ҥдерісінің психологиялық және философиялық формаларының қҧрылымдық байланысы 

(профессор М.Ә.Қҧдайқҧловтың еңбегі бойынша) 

 

Сондай-ақ мҧнда, оқушының ерік-жігері назардан тыс қалмауы тиіс. 

Ерік-жігердің жеткілікті емес дамуы оқушының қиындықты жеңуіне 

мҥмкіндік бермейді және оқу материалын меңгеру кезінде жалқаулықтың 

пайда болуына негіз қалайды. 

Оқушылардың  оқу  танымдық  қызметі   белгілі  бір  теорияға   сҥйенеді  
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(В.В.Давыдов, П.Я.Гальперин т.б.). Теорияларға сҥйене отырып, оқушының 

берілген материалды меңгеру алгоритмін де жасауға болады және бҧл алгоритм 

оқушының мемлекеттік стандарт деңгейінде білім алуына кепілдік бере алады. 

6. Оқушының оқу іскерліктері. Оқу іскерліктерін теориялық оқу мен 

практикалық іс-әрекеттерге сәйкес бӛлуге болады. Оқушының теориялық оқуға 

байланысты оқу іс-әрекеттерінің нәтижелілігі оның есте ҧстау, тҥсіну және 

сӛйлем тҥрінде қалыптастыру, яғни кӛпшілік алдында оқу материалын баяндауға 

байланысты. Қазіргі уақытқа дейін мектепте оқушылар осы саладағы 

жинақталған технологияларды пайдалануды жеткілікті ҥйренбеуде. Бҧл 

жекелеген оқушылардың оқуға деген ықыласының тӛмендеуінің бірден бір 

себебі. 

Оқушының оқу іскерліктері тӛмендегідей оқу әдістерін:  

1) Жаттығуды (ақыл-ой, қозғалыс, аралас); 

2) Оқу экспериментін (лабораториялық-практикалық жҧмыстар); 

3) Оқу-ӛндірістік жҧмыстарды; 

4) Есептерді шешуді (техникалық, технологиялық, экономикалық есептерді); 

5) Техникалық қҧжаттармен жҧмыс жасауды (оқу, қҧрастыру, схема және 

сызбаларды, техникалық және нҧсқау карталарды және   т.б. қолдану); 

6) Ғылыми-техникалық әдебиеттермен жҧмыс жасауды (анықтамалықтар-

мен, оқу қҧралдарымен, техника бойынша жалпыға тҥсінікті кітаптармен және т. 

б.) жҥзеге асыруға шарттар жасайды. 

Педагогикалық технологияларда оқушы іс-әрекетінің (мҧғалім іс-әрекетімен 

қатар) жобаланатыны педагог ғалымдар тарапынан кеңінен қарастырылған. 

Белгілі ғалым Ж.Қараев «Педагогикалық технология деп нақты ӛмірлік 

тәжірибеде іске асырылатын белгілі бір педагогикалық жҥйенің жобасын айтады. 

Ал кҥнделікті сабақ ӛткізуге арналған мҧғалімнің жоспарын технология ретінде 

қабылдауға болмайды», - дейді [4.3]. Педагог ғалымның ойынша (нақты және 

ҧғынықты болу ҥшін) оқу ҥдерісін (Опр) мынадай формуламен ӛрнектеуге 

болады: 

Опр ═ Ы (ынта) + Тқ (танымдық қызмет) + Б (басқару). Баланың (немесе 

оқушының) мҧндағы танымдық қызметі тӛмендегідей ӛрнекпен анықталады: 

Тқ═ӘБН+ОРә+Ан+Тә+ТҤЗә (Бҧл жердегі ӘБН - әрекеттердің бағдарлық 

негіздері, ОРә - орындау әрекеттері, Ан – аралық нәтиже, Тә - тексеру әрекеті, 

ТҤЗә - тҥзету енгізу әрекеті). 

Білім берудің әлсіз буындарының бірі – оқу ҥдерісін басқару. Ӛйткені 

мҧнда, басқару мҧғалімнің аралық және қорытынды бақылауынан ғана тҧрады, 

ал оқушының ӛзін-ӛзі басқаруы мен қадағалауы кері байланыстың әлсіздігінен 

ӛте нашар жҥреді. Жаңа технологияда бҧл кемшілік жойылады, себебі мҧнда 

басқарудың белгілі бір алгоритмдері жасалады. Сондықтан да, атап кӛрсетілген 

компонеттерді (оқушының жеке тҧлғалық сапасына және оқыту ҥдерісіне 

қатысты) пайдалану ҥлкен жетістіктерге жеткізеді. 

7. Оқушының оқу жҧмыстарына мҧғалімнің бағасы. Бағдарламалық 

талаптарды орындау деңгейі (теориялық және практикалық) оқушы бағасының 

критерийін  анықтайды.  Бағаның  объективті  қойылмауы  да   оқушының   оқуға  
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деген ықпалын білдіреді. 

Оқушыға қойылған бағаның объективті қойылмауы, яғни оқушы білімін, 

іскерлігін тӛмен бағалау баланың оқуға деген ынта-ықыласын «қҧм» етуі де 

мҥмкін. Екінші жағынан бағаны жоғары қою, оның қадір-қасиетін кетіреді. 

Сондықтан да бағалауды ғылыми негізде жҥзеге асыру талабының орындалуы 

шарт деп білу қажет. 

Осы айтылғандар оқушылардың оқу іс-әрекеттерінің нәтижелілігіне негіз 

қалайды. Дегенмен де, оқушының оқу жҧмыстары барысындағы іс-әрекеттерін 

оқыту технологиясында қамтып, оны жобалауда жҥзеге асыруда негізінен оқу 

әдістері мен психикалық ҥдерістер ішіндегі логикалық тәсілдер басты мәнге ие. 

Қорыта айтқанда, оқушылардың білім сапасын оқыту технологиясы 

тҧрғысынан қамтамасыз етуде оқушы тарапынан орындалатын іс-әрекеттер мен 

оқытудағы оқушыға тән  ішкі және сыртқы факторлар ӛзара байланысты. Оның 

ішінде тӛмендегілерді атап кӛрсетуге болады: 

1. Оқушының интеллектуалдық сферасының белсенділігі; 

2. Ішкі энергиясының толық мәнділігі; 

3. Мотивацияның болуы (оның ішінде ішкі және сыртқы ықпалдан 

болатын); 

4. Еріктік компоненттердің кҥшті болуы; 

5. Оқушылардың оқу іскерліктерін меңгеруі (әрбір сыныпқа тән) және олар 

оқу-тәрбие міндетті тҥрде назарға алынуы қажеттілік болып табылады. 

Оқыту технологиясын қҧрастыруда, оқушы іс-әрекеттерін (оқу жҧмыстарын, 

логикалық тәсілдерін, т.с.с. жҥзеге асыру) назарға алу: оқытуды дҧрыс жобалауға 

және оны нәтижелі ҧйымдастыруға; оқытуды басқаруға мол мҥмкіндіктер 

жасайды. 

Жоғарыдағы айтылғандар, ӛз кезегінде оқушыларды деңгейлеп, даралап 

оқытуды ҧйымдастыруға алып келеді. 

Сондай-ақ, оқыту технологиясын қҧрастыруда мҧғалімнің іс-әрекеттері де 

оқушының оқу-іс-әрекетімен сабақтастығын сақтайды. Оқыту әдістеріне 

қатыстыларының ішінен мҧғалім тарапынан ақпараттардың дәл, айқын, тҥсінікті 

берілуін, бағаның объективті жҥзеге асырылуын қамтамасыз етуге бағдар береді. 

Оқу-тәрбие ҥдерісінің нәтижелілігі негізінен оқыту технологиясын 

қҧрастырудағы оқушы мен оның іс-әрекетінің мҧғалім дайындығында дҧрыс 

жобалануына байланысты. 
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БОЛАШАҚ АКТЕРЛАРДЫ ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ТҦРҒЫДА ДАЙЫНДАУ - 
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ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ КЕПІЛІ 
 

В статье рассматриваются оценка будущих актеров и наших будущих поколений, подготовка 

их по педагогическому направлению к духовному развитию.   

 

This article considers the degree of spiritual development and emotional charm of personality as a 

result of the formation of its teaching acting. 

 

Педагогикалык әртістік шеберлік ҧғымы мазмҧнын анықтауда 

«педагогикалық техника» ҧғымына мән беріледі. Оқытушы әр сӛзін орынды 

айтуы тиіс, оның жҥріс-тҧрысы, қимыл-қозғалысы, отырып-тҧруы 

оқушыларға эстетикалық талаптар деңгейінде болуы керек. Демек, бҧл актер 

сомдаған бейненің кӛрерменге қимыл-қозғалысы мен сӛйлеу мәнерінің 

мақамы анық, таза, кӛркем, тҥсінікті жеткізілуі, бҧл «актерлік ӛнер» 

мамандығындағы оқытылатын актер шеберлігі, сахна тілі, сахна қозғалысы 

сияқты пәндер мазмҧнындағы шарттармен ҥйлеседі. 

Педагогикалық тәсіл - болашақ актердің ӛзінің рухани қҧндылықтарын 

ҥйлесімді, терең және нақты жағдайда кӛрсетуте мҥмкіндік беретін біртҧтас 

педагогикалық ҥдерісте оң нәтижелерге қол жеткізуте бағыттайтын біліктер 

жиынтығы. 

Педагогикалық қарым-қатынас икемділігі, сӛйлеу техникасы мен 

мәдениеті (дыбыстау, тыныс алу, дауыс мәнері, дауыс ырғағы, сӛйлеу 

мәдениеті, т.б.). сезім мен қатынастарды мәнерлі кӛрсетуі (ымдау, 

пантомимика, мҧғалімінің жалпы сыртқы кӛрінісі), болашақ актердің 

психикалық жағдайын кәсіби ӛзіндік реттеуі (ӛзін-ӛзі бақылау, шыдамдылық 

т.с.с.) педагогикалық әртістік шеберлік әлементтері болып саналады. 

Педагогикалық әртістік шеберлікті меңгерген актердің міндеті - 

аудиторияға эмоциялды ықпал ету, олардың ҥн қосуына, белгілі сезімдік 

ҥдерістерге себепкер болуы, ӛмірді және ондағы ӛнердің мәнін терең 

қабылдауына ықпалы; олардың ой-санасын белсендіру мен жан-жҥрегін 

шабыттандыру, ӛзіне деген сенімді нығайту, ӛзінің мәдениетке қарым-

қатынасы мен сезімдерін дамыту арқылы шығармашыл тҧлға қалыптастыруға 

бағдар беру. 

Педагогикалық әртістік шеберлікті меңгерген актердің негізгі мақсаты - 

оқушының ӛзін-ӛзі дамыту ҧстанымын, қоршаған ортаға бейімділігі мен 

толеранттылығының қалыптасуына ықпал ету; жалпы - оқу-тәрбие ҥдерісіне, 

барлық іс-шараларға белсенділігін арттыру, эстетикалық бағдары мен 
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Педагогикалық әртістік шеберлікті меңгерген актердің негізгі жанры- 

тапсырмалар топтамасы арқылы эмоциялық толыққандылық пен бірлескен 

тҥрде жҧмыс нәтижесінің шығармашылық еркіндігін қалыптастыру [1]. 

Педагогикалық әртістік шеберлікті меңгерген актердің еңбегінің басты 

нәтижесі - шығармашылық ҥдерісті белсендіру, білім мен біліктілікті меңгеру 

деңгейін арттыру арқылы шығармашыл тҧлғаның қалыптасуы. 

Болашақ актердің педагогикалық әртістік шеберлікті меңгеру 

қҧрылымын былайша қарастыруға болады: 

1.Сезімдік әртістік шеберлігі - актердің мәдениеті, 

эмоциялылығы, қиялдау ҧшқырлығы, сезімдік нәзіктігі мен бейнелі ойлауы, 

креативті  шешім қабылдауы, педагог пен студенттің ӛзара әрекетінің; 

шығармашылық бағдары және оған талаптануы, ӛзін-ӛзі мәдениетті ҧстауы 

т.б. 

2. Іс-әрекеттік әртістік шеберлік - педагогикалық шеберлік техникасын 

меңгеруі, пәндік мазмҧнға ӛзінің қарым-қатынасын білдіруі, іс-әрекетті 

эмоциялық сипатта жҥзеге асыруы, оқушылардың шығармашылық деңгейін 

кӛтеруі, сабақтың шебер режиссурасын қҧрастырады. 

Актердің ғылыми, абстрактілі материалдарға ӛмірлік кҧбылыстарды 

сабақтастыруы, ал ғылыми шешімдерді қоғамдық мәнділік сипатта, одан 

әлеуметтік мәселелерді кӛруі және оны оқытылатын материалға қҧнды 

қарым-қатынасын кҧру шеберлігі педагогикальтқ әртістік шеберліктің 

танылуына, ӛнегелі әсер қалыптастыруға негіз болады. 

Осылайша, педагогикалық қарым-қатынас ҥдерісінде кәсіби әртістік 

шеберлікті қалыптастыру келесі міндеттерді орындауға мҥмкіндік береді: 

- оқытушы студенттің танымдық мотивациясын артгыруға жағдай жасай 

келе, пәндік мазмҧнды эмоциялык қабылдауымен сабақтаетырады. Бҧл 

болашақ актердің педагогикалык әртістік шеберлігін қалыптастыруда ӛте 

тиімді бағдар больтп табылады; 

- педагогикалық әртістік шеберлікті меңгерген актерлер мәдениетті, 

пікірді объективті қабылдауға және тҥсінуге, қарым-қатынаста шыдамдылық 

таныта алады; 

- шығармашылық кӛңіл-кҥйге ынталандыру, шығармашылық 

белсенділігін қалыптастыру; сыртқы және ішкі жеке кӛріністердің ҥйлесімін 

ықпалдастыра отырып, эмоциялық қанағат алуға ҥйретуге жағдай жасайды. 

С.Ҧзақбаева, Қ.Шалғынбаева: «Жаңа тҧрпаттағы, адамгершілігі жоғары 

адамды тәрбиелеу, жан-жақты дамыған жеке адамды қалыптастыру бҥгінгі 

коғам кҧрьтлысының аса маңызды буыны» деп ӛз пікірлерін білдіре келе, 

болашақ маман даярлаудағы педагогикалық шеберлікті қалыптастыру 

талаптарытның ішінде адамгершілік мәселесіне басты назар аудару 

қажеттігін негіздейді [2]. 

Қ.Байқуатҧлы: «Негізгі мақсат әрбір студенттің мҥмкіндігіне қарай, 
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оқыту  барысында  белгілі  бір  ӛсу  ҥдерісіне,  жетістік   дәрежесіне  қолайлы  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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шығармалар арқылы, қолайлы жағдай туғызу»,- дейді [3]. 

Қорыта келе, болашақ актерлерді дайындау келешек ҧрпағымыздың 

рухы биік тҧлға болып жетілуіне, қоршаған ортаны кӛркемде әсем 

қабылдауына, ҧлттық мәдени қҧндылықтарымызды бағалап қастерлеуге 

бағыттауға мҥмкіндік береді. Ал, білім беру мен тәрбиелеу - ақыл-ой мен 

мәдени дамудың жоғары деңгейін қамтамасыз етуге бағытталған ҥздіксіз 

педагогикалық ҥдеріс. Кәсіби педагогикалық әртістік шеберліктің 

мҥмкіндіктерін меңгерген болашақ актердің ӛзіндік ерекшеліктері мен 

шығармашыл тҧлға болып қалыптасуы басым болары сӛзсіз. 
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БОЛАШАҚ ИНФОРМАТИКА МҦҒАЛІМДЕРІН МЕКТЕПТІҢ ДЕНЕ 

ТӘРБИЕСІ ПӘНІНДЕ КОМПЬЮТЕР ҚҦРАЛДАРЫН ҚОЛДАНУҒА 

ДАЯРЛАУ 
 

В статье рассматриваются задачи подготовки будущих учителей информатиков в применении 

компьютерных средств на уроке физической культуры. 

 

The article considers the problems of training future of computer science teachers in application of 

computer units at a physical training lesson.  

 

Қазақстан Республикасының 2015 жылға дейінгі білім беруді дамыту 

тҧжырымдамасында «Білім берудің қазіргі негізгі мақсаты білім алып, білік 

пен дағдыға қол жеткізу ғана емес, солардың негізінде дербес әлеуметтік 

және кәсіби біліктілікке – ақпаратты ӛзі іздеп табу, талдау және ҧтымды 

пайдалану, жылдам ӛзгеріп жатқан бҥгінгі дҥниеге лайықты ӛмір сҥру және 

жҧмыс істеу болып табылады» - делінген. Осы міндеттерді жҥзеге асыруда, 

біріншіден педагогтың кәсіби білімін арттыру, яғни ақпараттық-

коммуникациялық технологияларды кәсіби іс-әрекетінде қолдану арқылы 

біліктілігін жетілдіру керек. 

Ақпараттандырудың негізгі міндеттерінің бірі – мектепте 

компьютерлерді оқыту қҧралы ретінде қолдану болып табылады. Осы 

жағдайда мектептің информатика мҧғаліміне кӛптеген талаптар қойылады. 

Мектептегі информатика мҧғалімін пән мҧғалімі ғана емес, бірінші 

кезекте мектептегі педагогикалық қызметті ақпараттандырудың 

ҧйымдастырушысы ретінде де қарау керек. Әрине, информатика мҧғалімінің 

жҧмысы ҥшін қажетті барлық білімді игеру мҥмкін емес, бірақ ҥздіксіз ӛз 

білімін жетілдіру арқылы ақпараттың жылдам дамуымен қатар информатика 

мҧғалімі де кӛштен қалмай отыруы керек. 

Қазіргі замаңғы кез келген мамандар ҥшін ең маңызды талап – білімін 

ҥздіксіз жаңарту болса, ал информатика мҧғалімі ҥшін айқындаушы 

қабілетінің болуы талап етіледі. Яғни мектептің информатика пәні мҧғілімі 

басқа пән мҧғалімдерінің сабақтарында компьютерді пайдалану ісіне тікелей 

кӛмек беруі тиіс. Осы бағытта мектептің дене тәрбиесі пәнінде компьютер 

қҧралдарын қалай қолдануға болады деген сҧрақ туындауы мҥмкін. Біз осы 

мәселе тӛңірегінде кӛптеген зерттеулер жҥргізе бастадық. Енді аздап осы 

мәселеге тоқталайық.  

Оқу процесінде, оның ішінде дене тәрбиесі пәнінде, компьютерлік 

технологияларды қолдану мҥмкіндіктеріне қарағанда, қазіргі заманғы 
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компьютерлік қҧралдардың функционалдық мҥмкіндіктері қарқынды дамуда.   

Дене тәрбиесі сабағында компьютерді қолдану технологиясын жҥзеге  
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асыруда келесі принципті басшылыққа алу керек: білім мен білікті 

қалыптастыру дәстҥрлі технологияларды қолдануда мҥмкін болмай, 

компьютер арқылы мҥмкін болатын жағдайда ғана компьютер қҧралдарын 

қолдану керек. 

Компьютер ақпараттарды алу мҥмкіндігін кеңейтеді. Тҥстер, сызба-

кестелер, мультипликация, дыбыстар - барлық қазіргі заманғы 

бейнетехнологиялық жабдықтарды қолдану білім берудің негізгі жабдығын 

қҧруға мҥмкіндік береді. 

Дене тәрбиесі сабағында компьютерді қолдану  оқушылардың теориялық 

мәліметтерді жедел меңгеру қабілетінің артуына әсер етеді. 

Бәрінен бҧрын, сабақта компьютерді қолдану әдістемесі басқаша орын 

алады: мҧғалім ҥшін бірінші кезекте оқу материалын қалай айту емес, қалай 

кӛрсету керек деген мәселе тҧрады. 

Сабақтың жоспары да басқаша қҧрылуы мҥмкін: педагог сабақтың 

компьютер қолданатын кейбір жеке элементтерін арнайы ойластыруы, 

дәстҥрлі және интерактивті оқыту қҧрылғыларының интеграциясын 

қарастыруы, сабақ кезінде оқушылардың танымдық жҧмыс жасау әрекеттерін 

басқару әдістерін жҥргізуі керек.  

Басты назар аударарлық жағдайлар: 

 Кҥнделікті сабақтарда кӛрнекі тҥрде кӛрсету ҥшін қиындық тудыратын 

тҥрлі спорттық процестерді (жҥгіру, секіру және т.б.қозғалыс әрекеттері) 

тиімді ҥлгіде кӛрсету; 

 дене тәрбиесі сабағында кӛрнекі қҧралдардың кемшіліктерін техника 

кӛмегімен болдырмау; 

 қозғалыс әрекеттерінің техникасы туралы оқушыда дҧрыс кӛзқарас 

қалыптастыру ҥшін компьютерді қолдану. 

Орта мектептерде дене тәрбиесі пәнінің барлық курсын оқыту кезінде 

оқушыларға спорттық-компьютерлік дағдылар мен машықтарды 

қалыптастырудың бірнеше кезеңдерін бӛліп кӛрсетуге болады. 

I кезең – визуальды (5-7 сыныптар) – оқушылардың әйгілі 

спортшылардың қозғалыс әрекеті техникасын кӛруі, шолуы және 

элементтерден біртҧтас қозғалыс әрекеттерін меңгеруі қарастырылады. 

Бҧл жаттығулар абстрактілі (дерексіз), бейнелі ойларды дамытуға әсер 

етеді. Оқушылар жеке элементтерден біртҧтас қозғалыс әрекеттерін 

қҧрастыру мҥмкіндігіне ие болады, теориялық білімдерін жаттығуларды 

орындау бойынша тәжірибеде сәтті қолдануға мҥмкіндік алады. 

II кезең – техникалық (8-9 сыныптар) – қозғалыс әрекеттерін, 

жаттығуларын тҥсіру ҥшін бейнеаппаратураларды (бейнекамера, 
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фотоаппарат, ҧялы телефон) қолдану, содан соң оны «Кадрлық қозғалыс» 

бағдарламасында ӛңдеу және оқыту ҧйғарылады. 

Оқушылардың бейне қҧрылғылармен және ДК жҧмыс жҥргізу машықта- 
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ры, аналитикалық ой-танымдары дамиды, балалар қозғаушы кҥштер 

техникасын детальды оқу мҥмкіндігіне ие болады. 

III – аналитикалық кезеңде (10-11 сыныптар) – жоғары сынып 

оқушылары берілген мәліметтерден сараптама жасау негізінде шешім 

қабылдауды, белгілі шарттарға (сабақ, жарыс, қарсыласу белсенділігі) 

қатысты қозғалыс кҥшін ҧйымдастыруды ҥйренеді, оларда адекватты ӛзін-ӛзі 

бағалау жҥйесі қалыптасады. 

Дене тәрбиесі сабағында оқушылар тҥрлі компьютерлік 

технологияларды: «Flash», интернет бағдарламаларын игереді. 

Компьютерді сабақтың барлық кезеңінде қолдануға болады. Жаңа 

материалды оқыту кезінде мҧғалім оқу процесін ҧйымдастырады, жетекшілік 

жасайды, бағыт береді және ҥйлестіреді, ал материалды оның орнына 

компьютер «тҥсіндіреді». Сабақты біршама мазмҧнды және қызықты ететін 

дыбыс және мәтін кӛмегімен оқушылар қозғалыс әрекеті жӛнінде мағлҧмат, 

кӛрініс алады және қозғалыстар тізбегін модельдеуді ҥйренеді. 

Білімді бекіту кезеңінде компьютер дәстҥрлі сабақ мәселелерін шешуге 

мҥмкіндік береді: білім деңгейінің жекелей есебін алуға, сондай-ақ әрбір 

нақты жағдайда алынған дағдылар мен машықтарды тҥзетуге мҥмкіндік 

береді. 

Қайталау кезеңінде компьютер арқылы оқушылар әр тҥрлі проблемалық 

ситуацияларды шешеді. Нәтижесінде танымдық ой еңбегіне барлық 

оқушылар қатыстырылады. Олардың материалды игерудегі ӛзіндік жҧмыс 

жҥргізу деңгейін мҧғалім реттейді. 

Бақылау формасына ӛзіндік бақылау, ӛзара бақылау, алған білімдерін 

тәжірибеде қолдану жатады. 

Ҥй тапсырмасы есебінде әр оқушы қозғаушы әрекеттердің элементтер 

жинағын (жҥгіру, секіру және т.б.) алу мҥмкін, яғни ол алынған материалдың 

негізінде тҧтас спорттық композиция қҧруы тиіс. 

Жҧмысты бағдарламаның барлық бӛлімдері бойынша компьютерлік 

қҧралдарды қолдану оңтайлы бӛлінетін тақырыпты (бӛлімді) оқытудың 

тақырыптық – сабақ жоспарын қҧрудан бастау керек. Ол ҥшін тӛмендегілер 

есепке алынады: 

 оқытылатын материалдың мазмҧны; 

 негізгі қолданылатын педагогикалық технология; 

 сабаққа қойылатын классикалық талаптар (логикалық қорытынды, 

әдістердің кӛп тҥрлілігі және т.б.); 

Компьютерді қолдана отырып, нақты сабақ жоспарын қҧру ҥшін мҧғалім 

тақырыптық жоспарды басшылыққа ала отырып, сабақтың әдісі мен 
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міндетіне қатысты сабақ мақсатын анықтайды. Дәстҥрлі оқытумен 

салыстырғандағы компьютерлік қҧралды қолданудың біртҧтастығы 

анықталады. Одан соң сабақтың конспект-жоспары қҧрылады. 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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Компьютерді қолдану арқылы сабаққа дайындық кезінде мҧғалім алдына  

тӛмендегі міндеттер қойылады: 

 бағдарлама ӛнімінің мәліметтерін және ақпараттық ресурстарды 

педагогикалық кӛзқарас тҧрғысынан бағалау және қарастыру; 

 дене тәрбиесі пәні бойынша бағдарлама бӛлімдеріне қатысты 

тапсырмалар тізбегін қҧру. 

Сабақта ақпараттық-коммуникациялық технологияларды қолдану оқыту 

процесі деңгейінің артуына әсер етеді. Егер АКТ ӛте сирек қолданылса, онда 

оның әрбір қолданылуы ерекше жағдайға айналады да, оқыту материалының 

оқушы дағдысы мен жҥйесіне кедергі келтіретін эмоционалды әсерлерінің 

жоғарылауына алып келеді. Керісінше, оны әр сабақ қатарынан ӛтетін жиі 

қолдану оқушының сабаққа деген қызығушылығын жоғалтады. 

Дәстҥрлі АКТ-ны оқу процесінде колдану деңгейі оқушылардың жас 

ерекшеліктері мен олардың танымдық қабілетінің дамуына байлынысты 

анықталады. Дҧрысы, дене тәрбиесі сабағында ассоциативті ойлауды бекіту 

мен оқытылатын қозғалыс әрекеттерін кӛру арқылы бейнелік кӛзқарас орнату 

ҥшін бағдарламаның әрбір бӛлімін басынан бастап  ақпараттық-

коммуникативтік технология (АКТ) бойынша оқыту. 

АКТ-ны колдану тиімділігі сабақ кезеңдеріне де байланысты. Оқытудың 

басында АКТ сабақтың ҧйымдастыру кезеңінде қолданылса, білімді тексеру 

немесе бекіту кезінде, сабақтың қорытынды кезеңінде және  ҥй тапсырмасын 

тексеру ретінде де қолданылуы мҥмкін. 

Қорыта айтқанда, ақпараттық-коммуникациялық технологияларды 

мектеп пәндерінде пайдалану ісінде жетекші қызмет атқаратын пән мҧғалімі 

мен информатика пәні мҧғалімі болғандықтан, болашақ информатика 

мҧғалімдерін кәсіби даярлау қызметінде студенттерді  мектептің кез келген 

пәнінде компьютер қҧралдарын қолдана білу әдісіне ҥйрету керек. 
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CӘНДІК-ҚОЛДАНБАЛЫ ӚНЕРДІ ОҚУШЫЛАРҒА ОҚЫТУДА БОЛАШАҚ 

МҦҒАЛІМДЕРДІҢ КӘСІПТІК ДАЯРЛЫҒЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

МҤМКІНДІКТЕРІ 

 
В данной статье рассматриваются вопросы профессиональной подготовки будущих  

преподавателей общеобразовательных школ обучающих учеников декоративно-прикладному 

искусству.  

 

This article discusses the problems of professional training of future teachers of secondary schools 

teaching  students to decorative and applied art. 

 

Болашақ мҧғалімдердің педагогикалық білімін арттыру мәселесі қазіргі 

таңда кәсіптік білім мекемелері ҥшін ерекше маңызға ие болып келеді. 

Мҧның ӛзі соңғы жылдары біздің қоғамда орын алған, бҥкіл білім беру 

жҥйесіне тікелей қатысты әлеуметтік-экономикалық ӛзгерістермен 

байланысты болып отыр. 

Жоғары оқу орындарында болашақ мҧғалімдерді сәндік-қолданбалы 

ӛнерді оқушыларға ҥйрету барысындағы білім беру моделінің жаңа 

бағыттарының бірі – болашақ мҧғалімдерді кәсіби даярлау болып табылады.  

Осы себепті Қазақстан Республикасының 2015 жылға дейінгі білім 

беруді дамыту тҧжырымдамасында: «Жоғары білімді дамытудың негізгі 

ҥдерісі мамандар даярлау сапасын арттыру қарқыны ғылыми-зерттеу іс-

әрекетімен ықпалдастырылған инновациялық білімді дамыту, жоғары оқу 

орындары зерттеулерінің әлеуметтік сала мен экономиканың 

қажеттіліктерімен тығыз байланысы, білім беру және ақпараттық 

технологияларды жетілдіру болып табылады» - деп атап кӛрсетілген [1]. 

Мектепте оқушыларды сәндік-қолданбалы ӛнеріне ҥйретуде   

шығармашылығын дамытуды басқару мҧғалімнен  педагогикалық іс-әрекет 

тҥріне тиісті дайындығы болуын талап етеді [2]. 

 Ол  іс-әрекеттің мазмҧнына мыналар енеді: оқушыларды сәндік-қолдан-

балы ӛнеріне ҥйретудің мақсаты мен нәтижелерін жобалау; сәндік-қолданба-

лы ӛнеріне ҥйретудің мазмҧнын, әдістерін, қҧралдары мен формаларын ірік-

теу мен моделдеу; оқушылардың сәндік-қолданбалы ӛнері шығармашылығын 

дамытудың жеке бағдарламаларын (бағыттарын) қҧрастыру; шығармашылық 

іс-әрекет барысында жоспарлау мен мониторинг жҥргізу және т.б.  

Оқушылардың сәндік-қолданбалы ӛнері шығармашылығын дамыту 

міндеттерін шешуге болашақ мҧғалімдерді кәсіби даярлаудың  қҧрылымы, 

мазмҧны мен шарттарын жетілдіру тетіктерін теориялық ой екшеуінен ӛткізу, 
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әзірлеу мен негіздеу ҥшін Қазақстандағы білім беру жҥйесін дамытудың 

негізгі ҥдерістеріне талдау жасап кӛрелік. 

Болашақ мҧғалімдерді кәсіби даярлауда педагогикалық білім беруді 

дамытудың жетекші ҥдерістері қатарына оның ҥздіксіздік, ізгіліктендіру  мен  
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гуманитарландыру, демократияландыру, интеграцияландыру және т.б. қасиеттері 

жатады. 

Ҥздіксіз білім беру мәселесі педагогикалық теориямен практикада баяғыдан-

ақ берік енгізілген. Жалпы алғанда, ҥздіксіз білім беру ҧғымы мынаған келіп 

негізделеді: адамның білімі қазіргі таңда белгілі бір кезеңде, мәселен, жалпы 

білім беретін немесе кәсіптік мектепті бітірген соң аяқталып қалмайды, 

керісінше бҥкіл ӛмір бойына жалғасып отырады. 

Болашақ мҧғалімнің оқушыларды сәндік-қолданбалы ӛнеріне ҥйретуде 

ҥздіксіз педагогикалық білім алуының маңызы мынадан кӛрінеді: кәсіби даярлық 

кезеңінде оның бойына педагогикалық тәжірибенің шынайы жағдайларында 

қажетті білімдер мен дағдыларды ӛз бетінше алуға мҥмкіндік беретін 

қабілеттерді қалыптастыру; ӛзінің кәсіптік-шығармашылық әлеуетін жетілдіру; 

оқушылардың мектепте технологиялық білім алу жағдайлары мен мазмҧнын 

дамытуға ықпал ету. Мҧндай жағдайларда болашақ мҧғалімнің жетекші кәсіптік 

қасиеттеріне мыналар жатады: шығармашылық ойлауын дамыту; кәсіби 

белсенділік; ақпаратпен жҧмыс істеудің әдіснамалық білімдері мен тәсілдерін 

меңгеру; іс-әрекеттің жаңа тҥрлерін меңгеруге дайындығы мен қабілеттілігі; 

кәсіби-тҧлғалық даму мен жетілуге деген қажеттілік[3]. 

Оқушыларды сәндік-қолданбалы ӛнеріне ҥйретуде болашақ педагогтардың 

кәсіби даярлығын жетілдірудің басты заманауи ҥдерістерінің бірі педагогикалық 

білім беруді  ізгілендіру болып табылады,  ол  ӛз пәнінің қҧралдары арқылы 

оқушыны тәрбиелеу мен дамытуға, оқытудың заманауи формалары, әдістері мен 

қҧралдарын жҥзеге асыруға кәсіптік деңгейде дайын болып келетін болашақ 

маманның субъектілік дамуы мен ӛзін-ӛзі дамытуын қарастырады [4]. 

Ізгілендіру бағытында педагогикалық білім беруді дамыту тҧлғаға 

бағдарланған ҧстаным негізінде, педагогтарды кәсіби даярлаудың мақсаттарын, 

мазмҧнын және шарттарын жетілдіруден кӛрінеді. Оларды жҥзеге асыру 

бітірушінің кең мәдени, ғылыми-техникалық және шығармашылық әлеуетке ие 

тҧлға ретінде кәсіби қалыптасуын қамтамасыз етеді. 

Білімді гуманитарландыру ізгіліктендірудің қҧралы бола отырып, ең 

алдымен, педагогикалық білім берудің мазмҧндық  сипатын ӛзгертуге қатысты 

болып келеді. Мҧнда оқу жоспары қҧрылымындағы гуманитарлық пәндердің 

ҥлесі ҧлғайтылмауы ескеріліп тҧрған жоқ, ӛйткені олардың саны барлық кезде 

сападан артып тҥсе бермейді. Кӛбіне студенттерді мәдениетке, ӛзінің кәсіби және 

шығармашылық әлеуетін, педагогикалық тҧлғааралық қатынаста, педагогикалық 

іс-әрекетте ӛз орнын тануға әкелетін алуан тҥрлі ғылыми элементтерді, 

категориялар мен деректерді енгізу арқылы оқу пәндерінің мазмҧнын жетілдіруді 

қарастырады. 
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Білімді демократияландыру педагогикалық ҥдеріске қатысушылардың 

барлығының, ең алдымен, студенттердің қҧқықтарын кеңейту ретінде 

қарастырылады. Бҧл оларға оқу курстарын, оқудың жеке жолдары мен тәсілдерін 

ҧсыну мен еркін таңдаудан кӛрінеді (жеке, экстернат, қашықтықтан оқыту және 

т.б.). Кәсіби  оқыту  ісі жҥргізілетін  мамандықтарды  таңдауда маман даярлау  
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ерекшелігіне сәйкес жеке білім бағдарламалары мен оқу жоспарын қҧруда оқу 

орнының қҧқықтары едәуір кеңейеді. 

Интеграция қазіргі таңда әлеуметтік жҥйелердің, оның ішінде білім 

жҥйесінің даму заңдылығына айналды. «Интеграция» ҧғымы әлдебір жекелерді 

бҥтінге біріктіру, жеке дифференциалданған элементтерді бҥтінге 

байланыстырылған жағдайы, сонымен қатар осындай жағдайға әкелетін ҥдеріс 

ретінде тҥсіндіріледі. 

Педагогикалық теория мен практикада әдіске ерекше мән беріледі ӛйткені, 

атап айтқанда, әдіс ӛз бойына білім берудің тиісті стратегиялық доктриналарын 

жҥзеге асыратын әдіснамалық бағдарларын жинақтайды. Қазақстандағы 

педагогикалық білімнің қазіргі даму ҥдерістеріне жасалған талдау оқушылардың 

сәндік-қолданбалы ӛнерін дамыту іс-әрекетіне болашақ мҧғалімдерді даярлаудың 

мазмҧны мен шарттарын жетілдірудің негізгі тәсілдері туралы жалпы тҥсінік 

қалыптастыруға кӛмектеседі [5].  

Сонымен, жҥргізілген талдау оқушыларды сәндік-қолданбалы ӛнеріне 

ҥйрету іс-әрекетіне болашақ мҧғалімді сапалы даярлау ҥшін, нормативтік-

қҧқықтық негіздердің жеткіліксіз екендігін айқындауға мҥмкіндік берді. Мҧның 

ӛзі мамандық бойынша негізгі білім бағдарламаларын жҥзеге асыруды 

қамтамасыз ететін тиісті қҧжаттар жиынтығын қҧрауды талап етеді, сонымен 

қатар педагогикалық іс-әрекеттің кӛрсетілген аспектісінде болашақ мҧғалімдері 

кәсіби даярлаудың сапалы нәтижелеріне кепілдік береді. Бҧл қҧжаттарды атап 

кӛрсететін болсақ: 

- болашақ мҧғалімнің кәсіби сипаттамасы, оған оқушыларды сәндік-

қолданбалы ӛнеріне ҥйрету саласында маман ретінде қойылатын талаптар енеді; 

- кӛрсетілген аспектіде болашақ сәндік-қолданбалы ӛнері мҧғалімін кәсіби 

даярлау моделі, яғни  кҥтілетін  нәтижені сипаттаушы негізгі параметрлерді 

анықтайтын әрі негіздейтін, сонымен қатар осы нәтижеге педагогикалық білімнің 

тҥрлі деңгейі мен сатыларына жету жолдарын суреттейтін модель; 

- оқу жоспарының моделі, мҧның қҧрылымында студенттердің қалауына 

қарай оқу пәндері мен курстардың арнайы дамытушы блогы ӛзіндік ерекшелікке 

ие; 

- оқушыларды сәндік-қолданбалы ӛнеріне ҥйретуде маман ретінде болашақ 

мҧғалімдерді кәсіби даярлау мен шығармашылығын қалыптастыруға қолдау 

кӛрсететін, мамандық бойынша негізгі кәсіптік білім беру бағдарламасын 

кешенді оқу-бағдарламалық және оқу-әдістемелік тҧрғыдан қамтамасыз ету (оқу 

пәндері, аттестаттау ҥдерістері, іс-тәжірибенің барлық тҥрлері); 

- студентердің кәсіби және шығармашылық даму мониторингінің 

технологиялық моделі, ол оқушыларды сәндік-қолданбалы ӛнеріне баулу 

аспектінде олардың кәсіби қасиеттерін қалыптастыру деңгейінің жағдайын 
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қадағалау мен тҥзетудің критерийлері мен кӛрсеткіштерін және бақылау-бағалау 

шараларының жҥйесін суреттейді. 

Жалпы білім беретін мектепте мҧғалімнің оқушыларды сәндік-қолданбалы 

ӛнеріне   ҥйретуге   даярлығын    технологиялық   қамтамасыз   ету   бойынша  
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кӛрсетілген мәселелер келесі іс-әрекет бағыттарының маңыздылығын анықтап 

берді: 

- оқушыларды сәндік-қолданбалы ӛнеріне ҥйретуге болашақ мҧғалімдерді  

даярлаудың мақсаттары мен міндеттеріне сәйкес, мҧғалімдердің педагогикалық 

білім мазмҧнын, әдістерін, қҧралдарын және формаларын тҥзетуге мҥмкіндік 

беретін тҧжырымдамалық негізгі және базалық педагогикалық технологияларды 

таңдау; 

- болашақ маманды даярлаудың мақсаттары мен міндеттерін ескере 

отырып, мамандық бойынша оқу пәндерін дидактикалық және әдістемелік 

тҧрғыдан қамтамасыз ету; 

- кӛрсетілген аспектіде болашақ мҧғалімнің кәсіптік және шығармашылық  

бағалау критерийлерін әзірлеу; 

- болашақ мамандарды жоғары оқу орындарында кәсіби даярлау барысында 

бақылау-бағалау шараларын жҥзеге асыру қҧралын әзірлеу. 

Болашақ мҧғалімдерді кәсіби даярлау барысында жоғары оқу орындары  

педагогтарының рӛлі зор маңызға ие. Сондықтан педагогтардың кәсіби-мәдени, 

интеллектуалды және кәсіби-шығармашылық әлеует деңгейі оқушыларды сәндік-

қолданбалы ӛнеріне ҥйрету іс-әрекетіне студенттердің кәсіби даярлығын 

қалыптастыруда шешілетін педагогикалық міндеттер тӛменде кӛрсетілгенге 

сәйкес болуы керек: біріншіден, оқушыларды сәндік-қолданбалы ӛнерге 

ҥйретумен, оқушыларды сәндік-қолданбалы ӛнерге ҥйрету бойынша іс-әрекет 

пен функциялардың негізгі тҥрлерінің негізделуі, екіншіден, әрбір  

педагогикалық іс-әрекет тҥріне сәйкес келетін біліктіліктер жиынтығының 

анықталуы, олардың қалыптасу деңгейін бағалау критерийлерін және бақылау-

бағалау шараларына қойылатын талаптардың әзірленуі, ҥшіншіден, оқушыларды 

сәндік-қолданбалы ӛнерге ҥйрету іс-әрекетіне даярлау барысында студенттердің 

оқу-танымдық және оқу-шығармашылық іс-әрекетін ҧйымдастыру жағдайына 

қойылатын талаптардың нақтылануы. 

Кредиттік жҥйенің енгізілуіне байланысты білім берудің қҧрылымы, әдістері 

біршама ӛзгерді, оның ерекшелігі – болашақ мамандардың ӛз бетінше ізденуіне, 

білімдерін тҥрлі білім кӛздерімен толықтыруларына, ақпараттық технологияны 

жиі пайдалануларына, қарым-қатынас қҧзыреттіліктерін қалыптастыруға негіз 

болып отыр.  
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ОСОБЕННОСТИ ПИТАНИЯ ЮНЫХ СПОРТСМЕНОВ 
 

Бҧл мақалада жасӛспірім спортшылардың тамақтану ерекшіліктері қарастырылады. 

 

This article considers the peculiarities of young sportsmen‟s nutrition. 

 

Здоровый ребенок – главная проблема ближайшего и отдаленного будущего 

любой страны, так как весь потенциал и экономический, и творческий, все 

перспективы социального и экономического развития, высокого уровня жизни, 

науки и культуры – все это является итогом достигнутого детьми уровня 

здоровья, физической и интеллектуальной их работоспособности. 

Спортивная наука всегда уделяла особое внимание вопросам не только 

повышения профессионального мастерства будущего контингента национальных 

команд, но и сохранения здоровья детей и подростков, занимающихся спортом. 

Анализ теоретических знаний, практических достижений и рекомендаций 

указывает на тесную и неразрывную связь проблем питания юных и взрослых 

спортсменов. Поэтому тема, рассматриваемая в настоящей работе, актуальна для 

всех возрастных категорий спортсменов, как профессионалов, так и любителей 

[1]. 

Питание юного спортсмена, как и питание любого здорового взрослого 

человека, преследует основную цель – это обеспечение организма необходимым 

количеством энергии и незаменимыми факторами пищи. Кроме этого, питание 

рассматривается как активный фактор, способствующий сохранению здоровья и 

профилактике заболеваний и должно способствовать обеспечению естественных 

процессов роста и развития. Вследствие функциональной незрелости 

центральной нервной системы и ряда других органов и систем, высокой 

напряженности обменных процессов, растущий организм ребенка быстро 

регирует на недостаток или избыток в питании тех или иных пищевых веществ 

изменением важнейших функций – нарушением физического и психического 

развития, расстройством деятельности органов, несущих основную 

функциональную нагрузку по обеспечению гомеостаза, ослаблением 

естественного и приобретенного иммунитета [2]. В современных условиях роль 

питания значительно повышается в связи с влиянием на формирование 

растущего организма таких социальных факторов, как резкое ускорение темпа 

жизни, увеличение обьема получаемой познавательной информации, изменение 

условий воспитания в семье, вовлечение в занятия физической культурой и 

спортом [3].  

Сегодня питание юных спортсменов можно понимать как процесс, в 
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котором важны многие его составляющие: физиологические и биохимические 

механизмы усвоения пищи; гигиенические и санитарные (экологические) 

нормативы; меняющиеся потребности и нормы питания в зависимости от видов 

спорта, этапов подготовки и соревнований, роста и развития; психологические, 

поведенческие реакции; вопросы этики и эстетики; культурная и 

информационная среда обитания и, наконец, социально-экономические условия. 
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Так например, в спортивных классах общеобразвательных школ изучалось 

фактическое питание 15-17-летних школьников. Оценку фактического питания 

проводили анкетно-опросным методом. Количество пищи во время интервью 

оценивали с помощью альбомов с фотографиями различных по размеру порций 

блюд и продуктов. Расчет пищевого состава среднесуточного рациона питания 

проводился по компьютерной программе с учетом потерь нутриентов при 

холодной и тепловой кулинарной обработке продуктов [4]. 

Среднесуточные энергозатраты учащихся определяли на основании 

хронометража отдельных видов деятельности с использованием общепринятых 

энергетических эквивалентов [5]. Результаты исследований энергетического 

обмена показали, что энергетические затраты юных спортсменов значительно 

выше, чем у их сверстников, не занимающихся спортом и составляют 34-38% от 

общего расхода энергии за сутки. При этом следует учитывать, что спортивную 

деятельность характеризуют интенсивность и неравномерность энерготрат, часто 

сочетающихся с нервно-психическими нагрузками, которые могут существенно 

увеличивать их величину. Проведенные расчеты позволили установить 

потребность в энергии, составляющую в среднем 3056,78 ккал в день для 

девушек и 3763,86 ккал в день для юношей. 

Выполненые исследования по оценке фактического питания показали, что 

рационы школьников, бучающихся в спортивных классах характеризуются 

пониженной энергетической ценностью с дефицитом 6% у юношей и 18% у 

девушек. Содержание общего белка в рационах подростков несколько занижено 

и соответствовало 78% у девушек и 91% у юношей от рекомендуемых величин 

[6]. Количество белка животного происхождения в целом удовлетворительное 

(табл.1). 
Таблица-1. Потребление энергии и основных пищевых веществ учащимися 

спортивных классов (М+m). 
Ингредиент Девушки Юноши 

Энергетическая ценность, ккал 2422,1+87,2 3563,4+112,2 

Белки, г 8,6+7,2 7118,5+11,0 

В том числе животные 51,2+4,8 80,1+8,4 

Белки, ккал 312,4+21,1 472,1+24,8 

Жиры, г 96,1+7,8 145,2+17,0 

В том числе растительные 33,5+6,5 28,0+7,6 

Жиры, ккал 846,7+38,4 1305,2+40,2 

Углеводы, г 282,3+41,2 417,5+66,7 

В том числе простые 183,4+26,3 175,5+28,4 

Углеводы, ккал 1128,3 +42,5 1668,2 +59,8 

К особенностя даного анализа фактического питания юных спортсменов 
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следует отнести существенный дефицит общих углеводов, только 62% у девушек 

и 79% у юношей от рекомендуемых величин. Отмечается также нарушение в 

распредлении углеводов между простыми и сложными, в норме 40/60%. 
Характерно, что этот же недостаток в структуре питания юных спортсменов 

отмечался двадцать лет назад при анализе организованного питания в школах-

интернатах спортивного профиля [7].  

Спортсмены   систематически   на  протяжении  трех  недель  принимали  
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спортивное питание белковой направленности, в виде коктейля, содержащего 20 

г полноценного белка, прием которого осуществлялся в вечернее время, после 

тренировки на развитие силы и мышечной массы. Все обследуемые спортсмены 

были здоровы и тренировались в соответствии с планом. 

Например, значительное влияние на формирование стереотипов питания в 

современном обществе оказывает реклама. Именно на детей и подростков 

нацелена в последние годы стратегия как  иностранных, так и отечественных 

производителей пищевых продуктов и «общественного питания», прежде всего, 

различные формы быстрого питания. Дети, которые употребляют, например, 

хлопья на завтрак, батончики или конфеты на переменке в школе, фруктовый не 

живой йогурт на десерт, газированные напитки, картофель фри в течение дня, 

получают достоверно больше простых углеводов с высоким гликемическим 

индексом, чем это рекомендовано [8]. Шоколадно-ореховые кремы, макаронные 

изделия с соусами, супы, пицца, требующие только разогрева перед 

употреблением, как правило, богаты животными жирами [9].  

Источником информации о специальных продуктах спортивного питания 

для группы спортсменов, использующий их в практике послужило: 

1) тренер 32,1%; 2) родители – 22,8%; 3) сверстники – 13,5%;4) спортивный 

врач – 16,6%; 5) специальная спортивная литература – 10,4%; 6) другие 

источники (телевидение реклама) – 4,6%; 

Источником информации о специальных продуктах спортивного питания 

для группы спортсменов, не использующей их в своей практике послужило: 

1) тренер 20,5%; 2) родители – 19,0%; 3) сверстники – 21,0%; 4) спортивный 

врач – 11,2%; 5) специальная спортивная литература –18,5%; 6) другие 

источники (телевидение, реклама) – 9,8%; 

Видно, что значительный процент респондентов имеют информацию не из 

профессиональных источников – родители и сверстники, что подчеркивает 

актуальность образовательной составляющей в общей культуре питания. 
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Бҧл мақалада ел арасынан жинаған этнографиялық зерттеу материалдары негізінде Оңтҥстік 

Қазақстан мен Жамбыл облыстарындағы отбасыдағы ӛзгерістер айқындалады. Қазақ отбасы 

қҧрамы және олармен байланыста болатын ӛзге орыс, ӛзбек т.б. этностарының зерттелуіне арнайы 

кӛңіл аударылады. Бірінші кезекте жоғарыда кӛрсетілген этностардың ҧрпақтық қҧрамы 

зерделенген.     

 

This paper deals with the changes in family composition of the population in South Kazakhstan and 

Zhambyl regions based on ethnographic materials researches. The particular attention is paid to the 

analysis of families of Kazakhs and other ethnic groups in contact with them– Russian, Uzbek, etc. It is 

primarily concerned with the analysis of the generational families of the above ethnic groups. 

 

Статья написана автором на основе материалов полевых этнографических 

экспедиций, собранных по теме «Этнические аспекты культуры народов 

Казахстана» в 1990 г. в Меркенском районе Жамбылской области Институтом 

истории, археологии и этнографии АН республики, а также по теме «Этнические 

и этнокультурные процессы в современном Туркестане», осуществленной 

кафедрой археологии и этнологии исторического факультета КазНУ имени   аль-

Фараби и Центром археологии и этнологии МКТУ имени Х.А.Ясави в 1998 г.  

Известно, что значительное влияние на форму и тип семьи оказывает чис-

ленный состав поколения. Изучаемый нами поколенный состав, характеризую-

щийся близостью и общностью родства, превалирующих возрастных, 

психологических и духовных черт, может быть исследован в разных аспектах.  

Состав семьи образуется из представителей следующих трех поколений: 

старшее поколение (дедушка и бабушка); среднее (отец и мать); младшее (дети 

среднего, а внуки – старшего поколений). Однако определенной возрастной 

границы поколений не существует, они весьма условны. В зависимости от задач 

исследования обществоведы в понятие «поколение» условно включают разные 

возрастные интервалы. Так, в когорту молодого поколения относят 16-25-летних; 

среднего поколения – 26-40–летних и старшего поколения тех, кому свыше 50 

лет [1-2].  

В Южном Казахстане встречаются все типы и подтипы семей. Они вполне 

соответствуют многовековому традиционному семейному циклу, когда малые 

нуклеарные семьи, разрастаясь, превращаются в расширенные, а последние, 



 126 

достигнув своего максимума, дробятся и превращаются в нуклеарные. Тип семьи 

динамичен, видоизменяется по схеме: нуклеарная семья – расширенная семья – 

нуклеарная семья. Поэтому рассматриваемые типы семей не только постоянно 

сосуществуют  между собой, но и соседствуют друг с другом. Указанные нами 

типы и подтипы семей характерны не только для казахов и других 

контактирующих с ним этносов Южного Казахстана и республики, но и 

встречаются повсеместно в странах ближнего и дальнего зарубежья. 

На территории  Южно-Казахстанской и Жамбылской  областей преобладают  
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малые (двухпоколенные) семьи, состоящие из супругов и их детей. Далее 

следуют сложные малые семьи, включающие брачную пару с детьми и одним из 

родителей супругов (см. таблицы 1-2). 

В целом в Южно-Казахстанской области указанный тип семьи составлял в 

1999 г. в среднем 60,4%, этот показатель несколько ниже в городских семьях.  

Если взять сельские районы, то за исключением некоторых районов, показатель 

нуклеарной семьи выше областных. Здесь самый распространенный подтип 

простой семьи представлен супружеской парой с детьми или без них, 

достигающий в целом 51,3%, за ними следуют вдовы и вдовцы с детьми, 

достигающие 9,1% [3.120]. По переписи 2009 г. указанные выше показатели 

претерпели изменения в сторону уменьшения, составив соотвественно 53,8–44,2–

9,6% [4.130]. 

В рассматриваемой области в 1999 г. было зафиксировано также 31,1%, а в 

2009 г. – 38,1 сложных семей, состоящих из двух, реже из трех супружеских пар. 

В них превалирует подтип отцовской неразделенной семьи, состоящей из 

родителей с детьми и семьи одного из сыновей, включая малолетних внуков. Их 

меньше в городе и больше в сельской местности. Другой подтип 

рассматриваемых семей, встречающийся изредка – проживающие совместно две 

или несколько супружеских пар  родных братьев с детьми и без них. Такие семьи 

продолжают существовать до тех пор,  пока кто-то из братьев не накопит 

средства для постройки или покупки следующего дома, чтобы следующий из 

братьев мог зажить самостоятельной семьей. 

В соседней Жамбылской области в 1999 г. в нуклеарных семьях проживали 

59,6% его жителей, а в 2009 г. – 53,0%. Причем, эта цифра варьируется в 

зависимости от возраста супругов и их семейного стажа. Наибольший удельный 

вес таких семей характерен для 30-49-летних, это объясняется тем, что их дети 

еще не успевают обзавестись своими семьями. Рассматриваемый тип семьи 

превалирует и среди 18-29-летних, большинство из которых приходится на 

одиночек, или молодых супругов, находящихся в первичном цикле семьи. 

Идентичная ситуация характерна и для старшей возрастной группы (50 лет и 

выше), проживавших когда-то в полной нуклеарной семье, но после отделения 

взрослых детей оставшихся жить брачной парой, а в связи со смертью одного из 

супругов составивших когорту одиночек. 

Неполные семьи составляют в данной области 10,9%, они больше 

встречаются в городах по сравнению с сельской местностью. Они, как правило,   
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представлены   семьями   одиноких   матерей,   вдов    (вдовцов)   и разведенных 

женщин. В них больше матерей с детьми, чем отцов с детьми. Последние 

значительно чаще вступают в новый брак, чем овдовевшие детные женщины, что 

объясняется тем, что мужчины в таких случаях, испытывая затруднения с 

воспитанием детей и ведением домашнего хозяйства, не откладывают надолго 

вступление в новый брак. 

На территории Жамбылской области распространена и неразделенная семья, 

удельный  вес  которой в 1999 и 2009 гг.  составлял  соответственно 29,0 и 35,2%  
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[5.203; 6.125]. Чаще  всего такая семья состоит из брачной пары и родителей 

мужа с несемейными детьми, реже – брачной пары и родителей жены, 

сохраняющие тесные связи с близкими родственниками, живущими отдельно от 

семьи. Большая семья иногда насчитывает десятки человек; как правило, она 

включает несколько поколений родственников по нисходящей линии, в них 

могут присутствовать также члены родственной группы по боковым линиям.  

В исследованных нами шести сельских округах Меркенского района 

Жамбылской области и Туркестанского района Южно-Казахстанской области 

большие неразделенные семьи составляют от 13,2 до 27,6%. Они встречаются 

больше всего в Чернакском (29,0%), Сарымолдаевском (24,2%) и Иассинском 

(22,4%) сельских округах. В то же время в Сауранском сельском округе 

идентичные семьи образуют всего 13,2%. Большие неразделенные семьи 

характерны, прежде всего, для тюркских этносов, в том числе отличающихся 

крепкими родственными связями и отношениями казахов и узбеков. 

В то же время неразделенные семьи не типичны для живущих в соседстве с 

казахами русских, украинцев, немцев. Например, в Меркенском районе среди 

русских и украинцев эти показатели составляют 5,2-12,7%, а в Туркестанском 

районе – не более 6%. Наличие такой тенденции объясняется экономической 

независимостью молодого поколения от старшего, а также укоренившемся среди 

них стремлением жить отдельной семьей от родителей.  

В настоящее время как переходная форма от неразделенной семьи к 

нуклеарной часто имеются семьи, состоящие из трех, реже – четырех поколений. 

В таких семьях нередко с одним из   женатых   сыновей     живут представители 

старшего поколения – оба или один из родителей, в редких случаях один из 

прадедушек или прабабушек.   

В Туркестанском районе Южно-Казахстанской области у казахов  

повсеместно преобладает семья из двух поколений (79,0-66,7-68,9%). Второе 

место принадлежит семьям из трех поколений (13,0-26,2-24,0%), третье – из 

одного поколения (7,7-5,5-6,6%) и замыкает данную градацию семьи, 

включающие в свой состав представителей четырех поколений (0,3-1,6-0,5%). 

Идентичные тенденции характерны и для узбеков. Например, среди них 

указанные показатели составляют соответственно 72,5-20,4-6,4-0,7%. У них 

70,0% составляют семьи из двух, 25,0% – из одного и 5,0% – из трех поколений   

(см. таблицу 3).  Схожие   вариации   отмечены   этнологами  и  в других 

регионах полиэтнического Казахстана [6-7]. 
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Материалы похозяйственных книг сельских округов Меркенского района 

Жамбылской области показывают, что у казахов, равно как и у других 

контактирующих с ним этносов, повсеместно преобладают семьи из двух 

поколений. Они составляют у первых  от 63,3% (Сарымолдаевский с.о.) до 67,5% 

(Жанатоганский с.о.). Среди русских этот показатель составляет от 47,8 до 

52,3%, среди немцев – от 45,5 до 55,4%, среди турков – от 55,5 до 65,6%, среди 

азербайджанцев – от 47,1 до 77,8% (см. таблицу 4). 

Несомненно, интересно выяснение распространения данного типа семьи и в 

социально - профессиональном   разрезе.   Например,   здесь    среди   казахов  
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наблюдается увеличение численности двухпоколенных семей по мере роста 

образовательного и профессионального уровня сельских жителей. Они особенно 

заметны среди служащих и представителей интеллигенции. Так, в 

Жанатоганском сельском округе этот показатель превышает 88%. 

 На втором месте у казахского населения рассматриваемого района  

находится семья из трех поколений (от 19,1 до 26,9%). Она в основном состоит 

из семьи, в котором вместе с супружеской парой и их детьми живет мать одного 

из супругов, реже отец и мать, еще реже только отец. На наш взгляд, наличие у 

них значительного числа семей из трех поколений  по сравнению с лицами 

европейской национальности, объясняется рядом следующих причин. Во-

первых, тем, что в среде тюркских этносов больше, чем у русскоязычных, семей 

с большим количеством детей, следовательно, помощь родителей в воспитании и 

присмотре за детьми более необходима. Во-вторых, среди казахов и других 

восточных народов сохраняются тесные  родственные и соседские связи, 

значительнее роль традиционных обычаев и традиций взаимопомощи.    

Высокий показатель трехпоколенных семей достигнут  во многом благодаря 

данным социально-смешанных семей. У них он составляет от 33,1 до 38,6%.  

Указанный тип семей в среде русского, украинского и немецкого населения 

занимает лишь третье место, и их удельный вес имеет значительные колебания. 

У русских, и например, он охватывает от 7,5% (Ново-Воскресеновский с.о.) 

до33,3% (Жанатоганский с.о.). Видимо, такой низкий показатель 

трехпоколенных семей у европейских этносов объясняется тем, что у них по 

традиции в большинстве случаев молодежь, как правило, после создания семьи, 

старается отделиться от родителей и жить своей самостоятельной семьей. 

Третье место у казахов принадлежит семьям из одного поколения, которых в 

рассматриваемом районе отмечено от 8,9 до 13,0%. Такие семьи, как правило, 

характерны для семей молодоженов и  пенсионеров. У последних они 

составляют от 41,8 до 62,8%. В эту же категорию входит также  незначительная 

часть бездетных семей.  

В связи с этим необходимо сделать корректировку на то, что часть казахов 

или представителей других тюркских этносов проживают фактически совместно 

с семьями взрослых сыновей, частично – замужних дочерей. В похозяйственных 

книгах такое несоответствие или «сокрытие» внесено только для того, чтобы 

избежать оплаты излишних налогов на скот, землю и т.д. Среди казахов, узбеков 
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и турков отдельное проживание молодежи от престарелых родителей не 

приветствуется родственниками, порицается общественностью. Обратная 

ситуация наблюдается среди русскоязычного населения исследуемого нами 

региона. Проблема отчуждения среди русскоязычного населения Казахстана 

заключается не в самом факте раздельного проживания детей и пожилых 

родителей, а в том, что традиционная система помощи им в семье постепенно 

утрачивается. Поэтому нередко люди молодого и среднего возраста, в первую 

очередь, это относится к мужчинам, озабочено собственными проблемами, все 

чаще перекладывая эту ответственность на общество. Такая особенность, когда 

забота о престарелых родителях больше волнует дочерей часто остается вне поля  
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зрения исследователей. Среди представителей тюркских этносов, включая 

казахов и этносов, исповедующих ислам, указанная проблема встречается редко 

и если и бывает, то преимущественно в городах. 

Семьи из одного поколения у русских, украинцев и немцев Меркенского 

района занимают второе место, немного уступая семьям из двух поколений. 

Например, в среде русских он составляет от 34,2 до 66,7%, украинцев – от 33,3 до 

62,9%, немцев – от 25,0 до 42,4%. 

Четвертое место в данном районе  у казахов принадлежит семьям из четырех 

поколений, которые крайне редки – порядка 0,3-0,8%. Они также реже 

встречаются в среде представителей других контактирующих этносов. В  семьях 

с четырьмя поколениями живут прадеды  и  прабабки. В среде представителей 

европейских этносов они составляют редкое исключение. 

 С 1990-х годов в сельской местности, как и в городской, наблюдается четко 

наметившаяся ориентация к отделению молодых супружеских пар от родителей.  

Молодѐжь, более коммуникабельная и лучше приспособленная к особенностям 

современных рыночных отношений, находит более доступную и хорошо 

оплачиваемую работу, не стремясь к «должностям», старается  трудостроиться в 

общественном производстве или в частном секторе. Часть из них предпочитает 

найти интересную работу в северной, чаще – в южной столице нашей 

республики. Приличные заработки предоставляют молодым семьям возможность 

в скором времени приобрести собственное жилище и личное хозяйство. Близкие 

родственники, сородичи, земляки, товарищи по учебе или работе стараются 

помочь им в трудоустройстве или содействуют им в этом.  

Сопоставление полученных данных с материалами, характеризующими 

казахские  сельские  семьи  в предшествующие  периоды,  свидетельствуют о 

существенных изменениях структуры сельских семей за последние два-три 

десятилетия. Они отразились не только впоколенном составе, но и в характере 

родственных отношений. Сократилось число сложных семей, изменился их 

состав. Характерной особенностью сельских семей казахов, равно как и других 

контактирующих с ним этносов стала их социальная неоднородность.  
 

Таблица 1. Типы домохозяйства в Южно-Казахстанской области в 1999 г. [3.120]. 
Город и районы Все В том числе, % 
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домохозя-

йства 

состоя-

щие из 

одного 

человека 

нукле-

арные 

из общего числа нуклеарных 

домохозяйств 

расши-

ренные 

состав-

ные 

супруги с 

детьми и 

без них 

мать с   

детьми 

отец  с 

детьми 

Городское население 

Шымкент г.а. 116252 16,1 57,8 44,6 12,2 1,1 24,1 2,0 

Арысь г.а. 7404 6,3 69,3 58,0 10,5 0,8 24,0 0,4 

Кентау г.а. 18072 9,6 59,2 49,4 8,9 0,9 30,5 0,7 

Туркестан г.а. 30635 2,6 59,5 53,1 5,9 0,6 36,6 1,3 

Сельское население 

Арысский  4134 1,4 62,0 55,6 5,8 0,6 36,5 0,1 

Байдибекский 8677 1,7 58,2 50,9 6,8 0,6 39,6 0,4 

Қазыгуртский 14708 1,9 58,8 53,5 4,8 0,5 38,8 0,5 

Мактааральский 41580 3,6 62,4 55,4 6,4 0,6 33,3 0,7 

Ордабасынский 14173 2,1 60,3 53,2 6,5 0,7 37,2 0,4 
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Отырарский 9188 2,4 62,8 55,3 6,8 0,7 34,6 0,1 

Сайрамский 40193 3,7 61,0 54,6 5,8 0,6 35,0 0,2 

Сарыагашский 37909 3,6 63,3 55,6 6,9 0,8 32,8 0,3 

Созакский 8618 3,1 62,7 55,4 6,6 0,7 33,9 0,3 

Толебийский 21209 6,7 60,2 52,0 7,4 0,7 32,7 0,4 

Тюлькубасский 18814 7,9 60,7 51,7 8,2 0,9 30,8 0,6 

Шардаринский 11452 3,7 64,3 56,3 7,3 0,8 31,6 0,4 

Всего по 

области 

403018 7,6 60,4 51,3 8,3 0,8 31,1 0,9 

 

Таблица 2 – Типы домохозяйства в Жамбылской области в 1999 г. [5.203]. 
Город и районы Все 

домохо-

зяйства 

В том числе, % 

состоящей  из 

1 человека 

Нукле 

арные 

из общего числа нуклеарных 

домохозяйств 

расширен

ные 

составн

ые 

супруги с 

детьми и  

без них 

мать с   

детьми 

отец  с 

детьми 

Городское население 

Тараз г.а. 93865 15,1 57,0 44,1 12,0 0,9 25,7 2,2 

Сельское население 

Байзакский  13525 4,5 59,7 51,1 7,4 1,2 35,3 0,5 

Жамбылский 13639 3,9 59,7 52,0 7,0 0,7 35,8 0,6 

Жуалынский 10269 6,0 62,4 54,0 7,9 0,6 31,2 0,4 

Кордайский 24319 8,9 62,6 52,5 9,2 0,9 27,9 0,6 

Т.Рыскуловский 12820 5,2 60,8 52,0 8,1 0,7 33,5 0,5 

Меркенский 16173 6,5 60,6 51,2 8,6 0,7 32,8 0,1 

Мойынкумский 7660 6,4 63,3 53,5 9,0 0,8 28,7 1,6 

Сарысуский 10743 8,5 63,8 52,7 10,3 0,9 26,9 0,7 

Таласский 12200 10,8 60,5 49,3 10,4 0,8 28,1 0,6 

Шуский 22255 7,9 60,1 49,8 9,3 1,0 31,0 1,0 

Всего по области 237468 10,2 59,6 48,6 10,0 0,9 29,0 1,2 

  

Таблица 3. Поколенный состав семей Туркестанского района 

Южно-Казахстанской области, 1998 г. 
Этносы  Всего 

семей 

Из их семей, состоящих из 

1 поколения 2 поколений 3 поколений 4 поколений 

чис

ло 

% числ

о 

% числ

о 

% числ

о 

% 

Сауранский с.о. (с.Сауран, Егизкара, Каражон) 

Казахи 1049 81 7,7 829 79,0 136 13,0 3 0,3 

Русские 17 3 17,6 13 76,5 1 5,9 – – 

Национально-

смешанные 

6 – – 5 83,3 1 16,7 – – 

Всего 1072 84 7,8 847 79,0 138 12,9 3 0,3 
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Чернакский с.о. (с.Чернак, Кызыласкер, М.Горький) 

Казахи 821 45 5,5 548 66,7 215 26,3 13 1,5 

Узбеки 734 35 4,7 480 65,4 210 28,6 9 1,2 

Др. нац-ти 3 1 33,3 1 33,3 1 33,3 – – 

Национально-

смешанные 

41 4 9,8 21 51,2 16 39,0 – – 

Всего 1599 85 5,3 1050 65,7 442 27,6 22 1,4 

Иассинский с.о.  (с.Йассы, Ортак, Шойтобе, Ыждыхан) 

Казахи 413 47 6,6 491 68,9 171 24,0 4 0,5 

Узбеки 1378 88 6,4 999 72,5 281 20,4 10 0,7 

Татары 5 – – 4 80,0 1 20,0 – – 

Уйгуры 3 – – 2 66,7 1 33,3 – – 

Русские 3 2 66,7 1 33,3 – – – – 

Национально-

смешанные 

52 6 11,5 33 63,5 12 23,1 1 1,9 

Всего 2154 143 6,6 1530 7,0 466 21,7 15 0,7 
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Таблица 4. Поколенный состав семей Меркенского района Жамбылской области, 1990 г. 
Этносы Всего  

семей 

Из их семей, состоящих из 

1 поколения 2 поколений 3 поколений 4 поколений 

число % число % число % число % 

Жанатоганский с.о. 

(с.Костоган, Аккайнар, Кызылсай, Мынказан, Сурат) 

Казахи 529 69 13,0 35

7 

67,5 101 19,1 2 0,4 

Русские 3 2 66,7 – – 1 33,3 – – 

Турки 18 5 27,8 10 55,5 3 16,7 – – 

Азербайджанцы 45 3 6,7 35 77,8 7 15,5 – – 

Украинцы 3 1 33,3 2 66,7 – – – – 

Другие нац-ти 6 5 83,3 1 16,7 – – – – 

Нац. смешанные  42 – – 31 73,8 11 26,2 – – 

Всего 646 85 13,2 436 67,5 123 19,0 2 0,3 

Ново-Воскресеновский с.о. 

(с. Нововоскресеновка, Шалдавар, Кызыл-Кишлак, Арал-Кишлак, Каратума) 

Казахи 561 60 10,7 366 65,2 130 23,2 5 0,9 

Русские 322 144 44,7 154 47,8 24 7,5 – – 

Турки 237 15 6,3 140 59,1 78 32,9 4 1,7 

Азербайджанцы 45 3 6,7 29 64,4 13 28,9 – – 

Украинцы 70 44 62,9 20 28,6 5 7,1 1 1,4 

Немцы 33 14 42,4 15 45,5 4 12,1 – – 

Другие нац-ти 73 17 23,3 44 60,3 12 16,4 – – 

Нац.-смешанные  192 34 17,7 115 60,0 40 20,8 3 1,5 

Всего 1533 331 21,6 883 57,6 306 20,0 13 0,8 

Сарымолдаевский с.о. (с.Сарымолдаев, Акарал, Екпинди, Ойтал, Сыпатай) 

Казахи 472 42 8,9 299 63,3 127 26,9 4 0,8 

Русские 237 81 34,2 124 52,3 30 12,7 2 0,8 

Турки 279 19 6,8 183 65,6 76 27,3 1 0,3 

Азербайджанцы 34 6 17,6 16 47,1 10 29,4 2 5,9 

Украинцы 16 6 37,5 9 56,3 1 6,2 – – 

Немцы 56 14 25,0 31 55,4 11 19,6 – – 

Другие нац-ти 57 15 26,3 32 56,1 10 17,5 – – 

Нац.-смешанные  112 14 12,5 66 58,9 32 28,6 – – 

Всего 1263 197 15,6 760 60,2 297 23,5 9 0,7 
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XVI ЃАСЫРДАЃЫ  ШЫЃЫС МОНШАСЫНЫҢ ТАРИХИ  МЄНІН ТАНУДА 

ШЫЃЫС МИНИАТЮРАЛАРЫ МЕН ЖАЗБА ДЕРЕКТЕРДІЊ МАҢЫЗЫ 
 

В статье рассказывается  о значении восточных миниатюр и письменных источников  в 

познании  роли бани в жизни людей в средние века. 

 

The value of east miniatures and written sources in studying the role of a bath in life of the Middle 

Ages people. 

 

Ежелгі замандардан әрбір халықтың ӛмірінде, тҧрмысында  моншалардың 

алатын орны ерекше екені белгілі. Адамзат баласының  қолынан  салып, жасап  

шығарған кӛптеген  туындыларын кҥнделікті ӛміріне қолданған. Аса маңызды  

қҧрылыстардың бірі – моншалар болған. Ежелгі  Рим, Шығыс елдерінің, Орыс, 

т.б. моншаларының ӛзіндік  сәулет қҧрылысы ретіндегі  ерекшеліктері мен 

атқаратын қызметтері туралы кӛп  айтуға болады. Олардың салыну  сипаттары, 

қҧрылыс, кӛркемдеу ерекшеліктері ӛзінше бір ҥлкен  тақырыпты қамтиды. 

Моншаның емдік қасиетін  адамдар ежелгі  замандардан білген. 

Сақтардың моншалары туралы  жазған Геродот жазбаларында  сақ-сармат 

тайпаларының  ортасында  қыздырылған тасы бар шатырларда жуынатын 

әдеттері болғанын, қызған тасқа  зығырдың дәндерін тастайтынын  жазады. 

Ортағасырлардағы ғалым-емшілер әл-Рази Бәкір, Әбу Әли Ибн Синаның  

еңбектерінде  моншаны қолдану туралы кеңестер беріледі. Аталған ғалымдардың 

еңбектері  кӛптеген шығыс елдеріне моншалардың кең тарауына  ықпал етті.  

XVI  ѓасырдыњ  архитектуралыќ  ескерткіші,  ќ±нды  тарихи м±ра  ретінде  

«Єзірет С±лтан» тарихи-мєдени  ќорыќ м±ражайындаѓы «Шыѓыс моншасыныњ» 

сєулет  µнері туындысы ретінде, елдіњ  сол кезењдегі, одан ілгерідегі  мєдени 

µмірін танудаѓы  орны ерекше. 

Б±л монша  1975 жылѓа дейін  ж±мыс істеп келді. Ќайта жањѓырту 

ж±мыстары ж‰ргізілген, бес к‰мбезді б±л ќ±рылыс  1580-1593 ж.ж. салынѓан 

[1].  Ортаѓасырлыќ   ќалаларда  мешіт, медресе,  базарлар, керуен сарайлары  

жєне таѓы басќа да ќоѓамдыќ ѓимараттар секілді   моншалар  да  мањызды   орын 
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алѓан.  Отырар, Ќойлыќ,  Сарайшыќ, Тараз, Ясы,   т.б.  ќалалардан табылѓан 

моншалар - б±л ќоѓамдыќ ѓимараттыњ   кењ ќолданыста болып, µркендегенін  

кµрсетеді.  Ҧлы Жібек Жолында орналасқан қалалардың керуен сарайларының, 

қала қорғандарының, базарлар маңында моншалардың болғанын және  сол 

кезеңде тҧрмыста  ерекше  орын алғаны белгілі.   

Ортағасырларда әрбір кварталда, мешіт, медреселерде моншалар болған.   

Ортаѓасырлыќ Ќазаќстан ќалаларын ќазу барысында  археологтар  бірќатар 

моншаларды   зерттеді [2]. Отырар рабадында қазба кезінде ҥш монша табылды. 

Ең ерте салынған моншаның орны IX-XI ғғ. мерзімделеді [3]. Олар ќоѓамдыќ 

ќ±рылыс ретінде  ѓана емес, ел  т±рмысында  ерекше орын алѓан   ѓимарат 

ретінде де  мањызы болды. Ж‰здеген жылдар бойы  салынудаѓы ќ±рылыс 

тєсілдері,  сєулеттік сипаттары саќталып ќалѓан.  
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XVI ѓасырда  Ќожа Ахмет Ясауи кесенесініњ мањында салынѓан монша  

ортаѓасырлыќ ќоѓамдыќ ѓимараттардыњ аса ќажетті бір ‰лгісі ретінде  

саќталып, қазіргі кезде келушілердіњ сол кезеңнің мєдени ќ±ндылыќтарымен 

танысуына  м‰мкіндік береді.   

1975 жылдан  бастап музей ретінде  келушілерге ќызмет етіп, кµптеген 

адамдар  б±л ѓимаратттыњ  салыну ерекшелігіне  тањ ќалып, орта ѓасырларда 

ата-бабаларымыздыњ   моншаѓа т‰су тєртібініњ  де  болѓанынан хабардар 

болары аныќ. Орта ѓасырлыќ  шыѓыс  моншасыныњ  жалпы сипатын,  оныњ Рим, 

орыс, т.б.  моншаларынан   ерекшелігін  айќындап білуде, ж‰йелі т‰сіндіруде  

наќты монша  туралы  жазба  деректерге  с‰йенетіні белгілі.   

Мҧсылмандарда монша салу сауапты іс болып есептелді. Шығыстың 

мҧсылман моншаларына жарық кҥмбездегі кішкентай  саңлау - терезелер арқылы 

тҥскен   жарық негізінде жҧмыс істеген. Дәл осындай жҥйе Тҥркістан  

моншасында да  бар. Мҧсылман мәдениетіндегі әдептілік, талаптар  осындай  

жҥйенің қалыптасуына  негіз береді. Шығыс моншасында жуынуға келген  адам 

денені қыздырып, уқалап, арнаулы  қолғаптар кӛмегімен сабындалып, сумен 

шайынған. Шығыстық мҧсылман  моншаларының  жылу жҥйелері едендермен 

ӛткен. Мҧндай, еденнен ӛтетін жылу жҥйесі X ғ. жҧмыс істеген. Моншада 

қызмет кӛрсететін моншашы, сҥлгі беретін адам, отын дайындаушы, от жағушы, 

салқын су тасушы болған. Шығыстың мҧсылман моншаларын бейнелеген 

миниатюраларда осы  аталған қызмет кӛрсету бейнеленген. 

Шыѓыс моншасы  µз бойына  ерекше шыѓыс мєдениетін, ж‰ріп, т±ру 

ережесін ќамтыѓан  ерекше ќоѓамдыќ орын болды.  Б±л моншада ислам дінініњ 

ќаѓидаларына сай  кµптеген  єдептік рєсімдер саќталуѓа тиісті болды.   

Мҧсылмандық шығыс моншасының  кӛрінісін бейнелеген ортағасырлық 

миниатюраларда сол кезеңнің  әдеттерін, әдептерін бейнелеген ӛнер 

туындыларын  кӛруге болады. Ортаѓасырлыќ шыѓыс  моншаларында  міндетті 

т‰рде  люнге ханалар, яѓни  белдемше беретін  бµлмелер болѓан.  Моншаѓа 

келген   єрбір  м±сылман белдемшесімен жуыну бµлмесіне кірген.  Ал, осы 

моншаныњ тазалыќ ойыќтарында  олар  оњашаланып, жеке жуына алды.  Осы 

жаѓдайда наќты деректерді   шыѓыс моншасы, оѓан  бару  ережесі мен  тєртібін 
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сипаттаѓан,  ортағасырлық  миниатюра µнерінде бейнеленге кµріністерден  

табуѓа  болады [4]. Миниатюра ќоршаѓан ортаны, єлемді, адамдар ќарым-

ќатынасыныњ  барлыќ ќырын бейнелейді жєне  єрбір м±сылманныњ  µмірлік 

±станымын сипаттаѓан µнер туындысы.  Осы орта ѓасырлыќ тамаша  µнер  

туындыларында  шыѓыс моншасыныњ кµріністері  бейнеленгендері де бар.  

М±сылман  µнерінде  ерекше  єлеуметтік ќ±былыс ретінде  µмір с‰рген   

миниатюраларда  шыѓыс  моншасыныњ да кӛріністері сол кезеңге қатысты  

бірқатар мәліметтер берері анық. Б±л миниатюраларда ќалыптасќан  талѓам, 

талап,  ќоѓамдыќ µмір шарттары, діни ±станымдар суреттелген.   

XV ғ. қолжазбалардағы миниатюраларда, атап айтқанда Әмір Хосровтың 

«Бес қазынасында» моншаның кӛрінісін  кӛруге болады. Миниатюрада  сол 

кезеңдегі моншалардың  қыздыру жҥйесі, келушілердің  белдемше тҧтуы,  
ыстық, суық су бӛлмелері, моншаға тҥсушілер  бейнеленген  [5.217].  Моншаның  
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еденнен қызуы, тҥрлі майлар, емдік тҧнбалар - бҧлар шығыс моншасына тән 

ортақ қҧбылыс болды.  

Орта Азияда   миниатюралыќ µнерде діни µсиеттер, рухани ±станымдар мен 

аќыл, ±рпаќтарѓа  жоѓарѓы адамдыќ ќасиеттер, тҧрмыс кӛріністері, қоғамдағы 

саяси-әлеуметтік қатынастар шынайы бейнеленді. Монша тақырыбына  қатысты 

миниатюраларда  арнайы адамдардың  емдеу және сергіту ҥшін  уқалау, ем-

домын жасау  кӛріністері, тҧнбалар қҧйылған  ыдыстар бейнеленген.  Сондыќтан 

бҧл шығармалар  шыѓыс  моншасынмен сєулет µнерініњ туындысы,  µткен 

тарихтыњ мєдени  µмірін танушыларѓа  т‰сіндіруде  наќты  дерек кµзі бола 

алады.  

Ортаѓасырлыќ жазба деректерде, соныњ бірі «Кабус-намедегі» «Моншаѓа 

бару ережесінде» ыстыќ су, суыќ су, халуат хана  бµлмелері туралы деректер бар 

[6].  

Барлыќ шыѓыс моншалары аталѓан бµлмелерден т±рады, ал халуат хана –

моншаѓа келген м±сылманныњ оњаша жуынатын  бµлмесі деуге болады. 

Т‰ркістандаѓы ортаѓасырлыќ моншада да осы шыѓыс моншасына бару 

ережелері саќталѓаны аныќ. Осы  моншаныњ орталыќ бµлмесіндегі тазалыќ 

ойыќтарыныњ атќарѓан ќызметі – халуат хана – оњашалану бµлмесі болды.   

Ортаѓасырлыќ   миниатюра авторы сол кезењдегі адамдардыњ  кµњіл-

к‰йін,  адамгершілік, діни ±станымдарын наќты бейнелей отырып, моншаныњ 

ќоѓам µміріндегі  мањызын  кµрсеткен. Миниатюраларѓа  назар аудара отырып  

келесі  деректерді байќауѓа болады: моншада  м±сылман   жалањаш  ж‰рмеген, 

барлыќ бµлмелер тас едендер арќылы ќыздырылып отырѓан. Міндетті т‰рде 

моншаларда  люнгеханалар болѓан, келушілер белдемшелермен  моншаѓа кірген. 

Сонымен ќатар ыстыќ су, суыќ су, уќалау  бµлмелері, намаз оќитын бµлмелер де  

болѓан.   

Шыѓыс моншасын наќты бейнелеудегі  негізгі  деректердіњ  бірі - XI 

ѓасырдаѓы  «Моншаѓа бару ережесіне» назар аударып  ќараѓанда ол ереженіњ 

‰лкен тєрбиелік мањызы барын,  ќоѓам алдындаѓы  жеке адамныњ  ерекше бір 

сыйластыѓы мен ±станымын, єдебін ‰йретер  мањызды  материал екенін тануѓа 

болады [6].  
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Ортағасырлық  ғылыми еңбектерде  моншаның маңызы туралы  кӛп 

жазылған. XI ғасырда жазылған  Ибн Синаның «Дәрігерлік ғылым каноны» 

еңбегі адам баласының денсаулығын сақтау ҥшін кҥресудің негізін берген.  

Ортағасырларда мҧсылман елдерінде моншамен емдеу  кең қолданылған. Ибн 

Синаның еңбегінде,  «Моншада жуыну, яғни моншалар туралы»  бӛлімінде  

моншаның қыздырушы, суық, ылғал, қҧрғатқыш, пайдалы және зиянды тҥрлері 

болатыны айтылады [7]. Ортағасырлық моншалар туралы еңбектерде  

моншалардың адамның денсаулығын тҥзеудегі маңызы туралы, уқалау тҥрлері, 

суық су, ыстық су, олардың пайдасы туралы саралап кӛрсетіледі.  Ибн Сина 

еңбегінде ортағасырлық мҧсылман моншаларының  маңызы, келушілердің әрбір 

бӛлмеге сатылап  кіруінің  денсаулыққа әсерімен маңызын, ғылыми тҧрғыда  

талдайды. Осыған орай шығыс моншаларының салынуының  белгілі бір ортақ  

қалыптасқан  жҥйесі болғанын және олардың  ерекше талаптарға негізделгенін  

байқауға болады. Адамдардың денсаулығын сақтап, емдеудегі  суық су, ыстық су  
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бӛлмелері, тҥрлі  майлар, тҧнбалардың қолданылуы мен маңызы туралы кең 

деректер береді. Ибн Синаның еңбегіндегі моншаның маңызы туралы деректер 

шығыс елдерінде қалыптасқан моншалар жҥйесінің адамдардың денсаулығын 

тҥзеуге негізделгенін кӛрсетеді. Тҥркістан қаласындағы XV-XVI ғғ. мерзімделген 

моншада  монша туралы миниатюралар мен жазба деректердегі барлық 

мәліметтерді  нақты тҥрде  дәлелдей тҥсетін сәулет ескерткіші деуге болады. 

Ортағасырлық  ғалым, емдеуші Ибн Сина ӛз еңбегінде моншада жуынудың ретін 

кӛрсете отырып, қоғамдағы  адамдардың  денсаулығының  нығайып, сақталуын  

кӛздеген. Ортағасырлық білімгердің айтуынша  «Ең жақсы монша кӛп уақыт 

бҧрын салынған, кең және жҧмсақ суы бар монша» деген. Ӛзінің ғылыми 

зерттеуінде  ортағасырлық монша жҥйесін талдайды.  Онда бірінші бӛлме – 

салқындатады – ылғалдандырады, екінші  бӛлме – жылытып –ылғандандырады, 

ҥшінші бӛлме – қыздырып – қҧрғатады. XI ғ. Ибн Сина  еңбегінде  моншаға  

асықпай, байқап және  біртіндеп жуынуға кеңес береді.  Яғни, суық су, ыстық су, 

жуыну бӛлмелері, хауыз басқа да моншаның бӛлмелері туралы айтылатын мәнді 

дерек  кӛзі деуге болады. Ортағасырларда моншадағы суларға  әр тҥрлі, 

денсаулыққа пайдалы қоспалар қосылып пайдаланылған. Ондай қоспа қосылған 

сулармен моншаға келушілер буланып отырған. Мҧндай кӛріністер 

ортағасырлық миниатюраларда бейнеленген.  

Ортағасырларда кӛшпелі елдің әскерлерін жорыққа алып барған кезеңде, сол  

әскердің соңында оларға қажетті моншаның да  болғаны туралы   жазба 

деректерде қамтылған. Әмір Темірдің ордасында  болған Клавихо сол кездегі 

кӛшпелі орданың моншалары мен моншаға тҥсу жҥйелерін сипаттайды. Деректе  

ыстық  су,  хауыз  және басқа да шығыс моншаларына  тән  белгілер  толық 

кездеседі [8].   

Ортағасырлық шығыс моншасына тән белгі ыстық су, суық су, булау 

бӛлмесінің болуымен қатар, ӛте жайлы, ерекше кӛркем  ойықтар, отыратын 

жерлері, ерекше әшекейленген  бӛлмелерінің, ҧстындарының болуы еді. Осы  

кӛріністер  ортағасырлық миниатюраларда  айқын кӛрсетіледі. Дәстҥрлі шығыс 
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моншасының салыну ҥлгісі және ӛзіне тән ерекше кӛркемдік ерекшелігі  

кӛптеген ғасырлар бойы сақталып келген. Тҥркістан моншасы  кҥмбезі тӛмен, 

жартылай жерге ене орналасқан ортағасырлық қҧрылыстың ішкі және сыртқы 

бейнесін сақтап қалған.    

Қазақтардың  ӛмірінде де  моншаның орны ерекше болған. Зерттеуші 

этнограф-ғалым Ӛ.Жәнібеков қазақ халқының тҧрмысындағы моншаның  орнын 

зерттеуінде нақты саралап береді. Қазақтардың киіз ҥйлерді жымдастырып 

жасаған моншасының әрбір бӛлмесінің  аталуын нақты зерделейді. Мҧнда- 

«кимешең»,  «қауыз»,  «тас булау», «бҥйрек» деп аталған бӛлмелердің 

әрқайсысының ӛзінің атқаратын қызметі болған [9].   

Ортағасырлық шығыс моншалары, қазақтардың ӛмірінде қолданған 

моншаларындағы ортақ белгінің болуы ерте кезеңнен елдің  тҧрмысында, 

мәдениетінде, тіршілігінде моншаның маңызы мен ерекше орнын  кӛрсетеді. 
Жалпы, шығыс моншасына тән  белгілер суық су, ыстық су,  хауыздардың болуы, 

булау  бӛлмелері  кӛптеген ғасырлар  беделінде сақталып, тҧрмыста кең  
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қолданылған. Моншаның маңызы мен елдің тҧрмысындағы орнын, жалпы 

мәдениеттегі орны мен маңызын нақты кӛрсетер осы тақырыпты бейнелеген 

шығыс миниатюралары, жазба деректер, шығармалар мен қазіргі кезеңге дейін 

сақталып қалған сәулет ескерткіштері мен елдің этнографиялық деректерінің 

мәні ҥлкен.  

   
ЄДЕБИЕТТЕР 

 

1. Т±яќбаев Ќ. Реставрация – жањѓырту µнері. –Алматы: Арыс, 2007. 43 б. 
2. Байпаков К.М. Великий  Шелковый  путь (на территории Казахстана). –Алматы: Адамар, 2007. –

496 с. 

3. Байпаков К.М. По следам древних городов Казахстана: (Отрарский оазис). –Алма-Ата: Наука, 
1990. -208 с.  

4. Павлова И. Миниатюрная живопись тюркоязычных народов как образец их общей духовности 

//Второй международный  тюркологический конгресс.Современная тюркология: теория, 
практика и перспектива. –Туркестан, 2006. –С.375. 

5. Бретаницкий Л.С., Веймарн Б.В. Искусство Азербайджана. IV-XVIII веков. –М.: Искусство, 

1976. -266 с. 
6. Кабус-наме. М., 1953. С.74. 

7. Абу Али Ибн Сина. Канон врачевной науки. Книга 1. Ташкент: Фан, 1981. 541 с. С.321. 
8. Хилда Хукхем. Властитель семи созвездий. Ташкент, 1995. С.63.  

9. Жәнібеков Ӛ. Жолайрық. Алматы, 1995. 110 б. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



137 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

 

Н.А.АБДУРАХМАНОВ  
кандидат исторических наук, 

 старший преподаватель ЮКГУ им. М.Аузова   

 

НЕКОТОРЫЕ ВОПРОСЫ В ТЕОРИИ ОСУЩЕСТВЛЕНИЯ ЗЕМЕЛЬНОЙ  

РЕФОРМЫ В РЕСПУБЛИКЕ КАЗАХСТАН 
 

Бҧл мақалада Қазақстан Республикасында жер реформасын іске асыру мақсатындағы 

теориялық жағдайындағы кейбір мәселелері кӛрсетілген. Жер реформасының маңызы, салдары 

мен теориялық аспектілері қарастырылған. 

 

This article deals with some questions in the theory of realization of land reform in the Republic of 

Kazakhstan. 

 

Современная земельная реформа, проводимая в постсоциалистических 

странах, имеет существенные отличия от большинства предыдущих 

земельных реформ, проведенных в XVI-XX веках. Во-первых, в результате 

национализации земель в отдельных бывших социалистических странах 

возникла исключительная государственная собственность на землю (бывший 

СССР, МНР), в других же большинство земель находилось в государственной 

и кооперативной собственности (ГДР, Венгрия, Румыния, Болгария, 

Чехословакия и т.д.). Поэтому в этих странах земельная реформа 

осуществляется с целью децентрализации и демонополизации прежде всего 

государственной собственности путем перераспределения между новыми 

субъектами землевладения и землепользования в целях формирования и 

развития многоукладной экономики, основанной на разных формах 

собственности и хозяйствования, тогда как в предыдущих земельных 

реформах, как было выше отмечено, одна форма частной собственности 

заменялась другой формой частной собственности на землю. Во-вторых, в 

земельных реформах в постсоциалистических странах заинтересовано и 
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активно участвует большинство слоев их населения, тогда как в предыдущих 

реформах крупные земельные собственники, в последнюю очередь, были 

заинтересованы в изменении земельных отношений. В-третьих, 

доминирующей целью в земельных реформах в постсоциалистических 

странах является обеспечение экономического роста и повышение 

эффективности земельного строя, в предыдущих же реформах - снижение 

социальной напряженности в обществе путем перераспределения земли за 

счет изъятия земель у крупных землевладельцев и передачи их в руки 

малообеспеченных и необеспеченных слоев населения. 

Одним из недостаточно разработанных вопросов теории земельной 

реформы является вопрос о ее сущности. В нормативных актах и 

экономической литературе даны различные ее определения. Так, в п. 2 ст. 1 

Закона КазССР «О земельной реформе в КазССР» дано следующее ее 

определение: «Земельная реформа является совокупностью правовых, 

экономических и организационно-технических мер, обеспечивающих 

создание качественно новой структуры землевладения  и землепользования  в  
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период вступления экономики в рыночные отношения» [1]. Как видно из 

данного определения земельной реформы, в нем сделан акцент на ее средства 

(инструменты), включающие правовые, экономические и организационно-

технические меры ее осуществления. Из него также видно, что нормативный 

акт показывает конкретно-исторический характер понятия «земельная 

реформа». Это видно как из указания на сроки реализации земельной 

реформы - в период вступления экономики республики в рыночные 

отношения, так и из предмета земельной реформы - новой структуры 

землевладения и землепользования. Такое определение предмета земельной 

реформы связано с тем, что в Республике Казахстан земельные 

преобразования начались в рамках исключительной государственной 

собственности на землю. Поэтому в данном определении не указаны 

отношения и формы собственности на землю. 

На наш взгляд, земельная реформа - это процесс изменения земельных 

отношений, включая отношения владения, пользования и распоряжения 

землей с целью создания нового земельного строя, адекватного рыночным 

отношениям. Такое определение, во-первых, представляет земельную 

реформу как процесс изменения земельных отношений; во-вторых, включает 

предмет земельной реформы - изменение земельных отношений, включая 

отношения владения, пользования и распоряжения землей; в-третьих, 

включает цель земельной реформы - создание нового земельного строя, и в – 

четвертых, носит конкретно-исторический характер - создание нового 

земельного строя, адекватного рыночным отношениям. 

Земельная реформа является основой аграрной реформы. Под аграрной 

реформой понимается процесс изменения аграрных отношений, 
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трансформация всей системы агропромышленного производства, включая 

существенное преобразование аграрной структуры и методов 

хозяйствования, способов экономического, финансового и правового 

регулирования производства с целью повышения его эффективности, 

обеспечения продовольственной безопасности и конкурентоспособности 

продукции на внутренних и внешних рынках. 

Аграрная реформа обычно проводится в том случае, если нет иной 

возможности обеспечить более эффективный способ ведения 

сельскохозяйственного производства в стране или адаптировать его к 

принципиально изменившимся условиям экономики. Аграрная реформа 

часто вызывается также необходимостью решения социальных проблем села 

или преодоления опасных экономических тенденций, связанных с 

использованием природных ресурсов в аграрной сфере. От того, насколько 

правильно осознаны в обществе и отражены в аграрной политике 

объективные потребности реформирования сельского хозяйства, насколько 

точно выбраны его конкретные формы, зависит успех или провал  ее проведения 
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и результаты. 

Между аграрной и земельной реформой существует тесная взаимосвязь и 

взаимозависимость. Взаимосвязь и взаимозависимость процессов аграрной и 

земельной реформы обусловлены особой ролью земли как главного и при 

этом жестко ограниченного производственного ресурса в сельском хозяйстве. 

Земля в аграрном секторе выступает как основное и незаменимое средство 

производства, в отличие от других сфер, где она является территориальным 

базисом размещения производственных объектов (как, например, в 

промышленности). От размеров сельскохозяйственных угодий, их качества, 

местоположения, экологического состояния во многом зависит 

эффективность    сельского    хозяйства,    а    в    конечном    счете    и    всего 

агропромышленного комплекса. В этой связи практически все аграрные 

реформы включают в себя определенные способы трансформации земельных 

отношений. В данном случае, когда речь идет о земельной реформе в 

аграрном секторе, ее можно рассматривать как часть аграрной реформы. В то 

же время земельная реформа может касаться не только сельскохозяйственных 

земель, а всех земель и землепользователей в стране. В этом смысле 

земельная реформа может быть шире аграрной реформы, проводимой в 

аграрном секторе этих стран. 

В ходе перехода к рыночной экономике преобразования в аграрном 

секторе включают в себя аграрную и земельную реформы. Земельная 

реформа одной из своих целей ставит создание условий для эффективного 

развития сельского хозяйства путем предоставления и расширения прав на 

землю сельскохозяйственным предприятиям, крестьянским хозяйствам и 

другим хозяйствующим субъектам аграрного сектора. Одновременно 
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преобразование земельных отношений 

сельскохозяйственных товаропроизводителей является неотъемлемой частью 

аграрной реформы [2]. 

К тому же аграрная и земельная реформы во всех постсоциалистических 

странах, включая и Республику Казахстан, задуманы, начаты и проводятся 

одновременно, о чем свидетельствуют проводимые в аграрном секторе этих 

стран преобразования в связи с переходом к рыночным отношениям. 

Земельная реформа нами рассматривается как основа и важнейшая часть 

аграрной реформы. Последняя включает в себя следующие основные 

направления: 

- земельная реформа; 

- преобразование отношений собственности и организационной 

структуры   колхозов и совхозов; 

- формирование крестьянских (фермерских) хозяйств; 

- изменение методов государственного регулирования аграрной сферы; 

- переход к рыночным отношениям аграрного сектора; 
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- реформа трудовых отношений и социальной сферы села. 

Главной целью всех земельных преобразований должно быть повышение 

плодородия почвы и эффективности сельскохозяйственного производства, 

обеспечение продовольственной безопасности страны. Для реализации этой цели 

государственная политика в области земельных преобразований должна быть 

направлена не только на смену форм земельной собственности, но и на 

формирование системы факторов, обеспечивающих на этой основе рост 

сельскохозяйственного производства и повышение его эффективности. 

Становление смешанной экономики, переход к многообразию форм 

собственности и хозяйствованию на земле является только одним из направлений 

земельных преобразований [3]. 

Земельная реформа должна возродить хозяина на земле, избавить от 

обезлички, приостановить деградацию почв, значительно увеличить 

производство продукции растениеводства и животноводства на основе 

применения более эффективных методов ведения хозяйства и повышения личной 

заинтересованности работающих. Земельная реформа предполагает проведение 

комплекса экономических, правовых, социальных и экологических мер. 

При решении вопроса о реформировании земельных отношений, прежде 

всего отношений собственности на землю, нужно исходить из основной цели 

земельной реформы - обеспечения наиболее рационального и эффективного 

использования земли как основного экономического ресурса 

сельскохозяйственного производства. Одновременно не стоит абсолютизировать 

частную собственность на землю. Частная собственность в неограниченном виде, 

скорее всего, может препятствовать ее эффективному использованию, приводить 

к спекуляции и росту класса земельных собственников - рантье. Основой 

социально-экономических преобразований в аграрном секторе должна стать 

многоукладная экономика со всем многообразием форм собственности и 
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хозяйствования, в том числе с частной собственностью на землю. 

В настоящее время у большинства исследователей нет сомнения в том, что 

основной путь реформирования села - постепенное эволюционное вхождение в 

рынок, а не шоковая терапия. Следовательно, не очередная революция с ломкой 

всего на селе, а научно обоснованная политика возрождения аграрного сектора 

экономики, эволюционный путь его преобразований и вхождения в рынок, 

которому соответствуют психология крестьян, их уклад жизни, - единственно 

правильный путь. 

Анализируя мировой опыт, ученые-аграрники давно пришли к выводу: 

главное не в смене форм собственности и перераспределении земли, а в 

обеспечении комплекса условий для эффективного ее использования. В целом 

государственная политика регулирования земельных отношений в развитых 

странах способствует оптимальному использованию земли, притоку капитала в 

аграрный сектор из других сфер экономики, оптимизации форм и роста 

вложений в повышение плодородия и экологию земель. 

Иначе говоря, земельные преобразования можно считать успешными, если 

они будут сопровождаться перестройкой всей  системы аграрных отношений,  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Абдурахманов Н.А. Некоторые вопросы в теории осуществления земельной реформы в республике...  
 

  

улучшением экономических условий ведения сельского хозяйства, обеспечением 

доступа крестьян к рынку продовольствия, материально-техническим ресурсам, 

капиталу, улучшением социального положения крестьян. 

Реформа должна быть обратимой - таково основное правило, которым 

следует руководствоваться. Если допущена ошибка, необходимо иметь 

возможность вернуться назад и начать все с начала.  

Аналогичное положение сложилось и в процессе аграрной реформы в 

Республике Казахстан. Только в последние годы государство стало понимать 

невозможность продолжения реформ с такими издержками и начало 

пересматривать свой взгляд на аграрный сектор. Последний начиная с 2003 года 

в связи с принятием Государственной агропродовольственной программы на 

2003 - 2005 годы стал рассматриваться как приоритетная отрасль (сфера) 

экономики страны [4]. 

Земельная реформа не может быть решена одномоментно. Ее реализация 

займет целый исторический отрезок времени. И здесь задача аграрной 

экономической науки состоит в том, чтобы помочь государству решить данную 

проблему, дать ему свои достаточно аргументированные рекомендации с учетом 

исторических, экономических, социальных, национальных, демографических и 

других особенностей Республики Казахстан. 

Очевидно, ни у кого не может быть уверенности в том, что предлагаемый 

тот или иной путь земельных преобразований является абсолютно правильным. 

Да и среди экономистов-аграрников нет единства во взглядах на земельный 

вопрос, думаем, что это не так уж и плохо. И дело не только в том, что, как 

говорят, в споре рождается истина. Прежде всего наличие различных подходов и 

концепций, ставящих во главу угла государственную или частную 
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собственность, есть признание их равноправности. Фактически ныне никто не 

отрицает необходимость многоукладности сельской экономики. И в таких 

условиях законодатели, исполнительные органы должны иметь возможность на 

основе научной оценки того или иного пути земельных преобразований выбрать 

наиболее приемлемый путь, обеспечивающий поступательное движение. 

Земельные преобразования дадут эффект лишь в случае, если будут 

сопровождаться перестройкой всей системы аграрных отношений, улучшением 

экономических условий ведения сельского хозяйства, обеспечением  доступа  

крестьян  к рынку  продовольствия,   материально-техническим ресурсам и 

финансовым ресурсам.  
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ҚАЗАЛЫ  ҚАЛАСЫНЫҢ ШАРУАШЫЛЫҚ ЖАҒДАЙЫ (ХХ ғ. басы) 
 

В данной  статье  рассматривается работа городского хозяйственного управления города 

Казалы. 

 

This article touches upon the property management in the town Kazaly. 

 

ХХ ғасырдың басында Қазалы Қалалық шаруашылық басқармасы 

қалалық қорды кӛбейту мақсатында жылжымайтын мҥлiктердi жалға беру 

жҧмыстарын жҥргiздi. Жердi, сауда лавкаларын, мал соятын жерлердi жалға 

беруге хабарландырулар жарияланды және оны  алуға азаматтардың ӛздерi 

ӛтiнiш бердi. Мысалы, Қазалылық кӛпестер мен саудагерлер атынан мешан 

Мҧхамед-Салих Абубакировтың 1901 жылғы желтоқсан айындағы 

ӛтiнiшiнде, 1893 жылы алынған сауда лавкасының жалға беру мерзiмi 1905 

жылы 1 қаңтарға дейiн анықталғаны. Осының алдында 30 жылға жалға алу 

туралы келiсiлгенiн, ендi неге ӛзгертiлгенiн сҧрай отырып, келiсiм шарттың 

тҥзiлу жобасын ҧсынған [1,14-15-пп.]. Соған тоқталсақ:  

1. Мен ...Қазалы  қалалық шаруашылық басқармасынан жалға қала 

ішінен жер алдым.  

2. Белгiленген жердегi лавка  комиссияның кӛруiмен куәлендiрiлiп, 

оның қазiргi жайы туралы акты тҥзiлуi тиiс… 

3. Лавка менiң есебiмде жалға берілсе оны жӛндеу жҧмыстары менiң 

есебiмнен жҥргiзiледi.  

4. Мен жылдық тӛлемдi уақытында апаруға мiндеттеймiн. 
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5. Белгіленген   келісім  шарт  уақытында,  лавкасы  мен  жерді  басқа 

біреуге бере аламын... Жаңа  жалгер барлық міндеттерді мойнына алады.   

6. Келiсiм шартты жазу шығындары менiң есебiмнен. 

7. Қандай жағдайда да, кейбір қаралмаған істер заңмен басқарылады.   

8. Iс қағазы екi жақта да сақталады.  

1903 жылы 8 ақпанда Қазалы қаласының 70 лавка иеленушісінің атынан 

ӛзіне сенім артқан Георгий Вильгельмович Ливенсовтың Сырдария облысы 

жергілікті губернаторының атына ӛтініші бар. Онда дәл қазіргі уақытта осы 

лавкаларды иеленушілердің  бҧдан кейін 20 жылға пайдалану және айлық 

жинауды осы кездегі мӛлшерде қалдыруды сҧраған [2, 9-9 арт. -п.].  

1902 жылдың 23 шілдесінде Қазалы уездік басқармасы қалалық мал 

соятын орынды сатуға сауда жҥргізетіні, жалға беру уақыты 1902 жылдың 1 

қаңтары мен 1903 жылдың 1 қаңтарын қамтитыны, саудаға қатысу ҥшін 1701 

сом 50 тиын тӛлеу керектігі, ӛтініш, ӛзінің жеке іс-қҧжаты болуы керектігі 

туралы 18 мамырда хабарландыру береді.  1901 жылы 4 тамызда 23 десятин 

1500 кв. сажин мал жайылымдық жерді жалға беру ҥшін сауда жҥргізіліп, ол  
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2556 сом тӛлеген, Жангаспай Асимовке беріліп келісім шарт тҥзілгені 

туралы дерек бар [3, 7, 41-41 арт. -пп.].  

1902 жылғы 6 наурыздағы Қазалы қалалық шаруашылық басқармасының 

қаулысында тӛмендегідей мәселелер қаралған. Қалалық жердің бір бӛлігін 

жалға беру туралы айта келіп, ол 1902 жылы 1 қаңтардан 1903 жылдың 1 

қаңтарына дейін астық ӛндіру мен шӛп дайындауға Михайловқа берілген. 

Осы жылдың 2 наурызында 110 сом ақшаны бҧқаралық сарт Хамрабай 

Шимболатов тӛлеуге ҧсынған. Қалалық шаруашылық басқармасы мынандай 

шешімге келген, жерді бір жылға жалға беріп, ҥлкен кӛлемде ақша тӛлеу, 

одан бір жылда ҥлкен кірісті кҥтуге болмайды. Сондықтан оны бірнеше 

жылға жалға берсе, иесі ҥшін де пайдалы, әрі ол ӛзінің қҧнын да ӛсіреді. Осы 

мәселені Сырдария облысы әскери губернаторына жіберіп, рҧхсат алу туралы 

айтылған [4, 20-20 арт. -пп.]. 

1901 жылғы 2 наурыздағы Қазалы қалалық шаруашылық басқармасының 

қаулысының кӛшірмесінде  жиналыста қалалық ӛткелді жалға берудің жаңа 

кондициясы туралы мәселенің қаралғаны анық. Қаулыда ӛткелді 3 жылға 

жалға беру және оның 23 тараудан тҧратын ережесін берген. Ереженің негізгі 

дегендеріне тоқталсақ:  

1.  Сырдария ӛзеніндегі ӛткел ...жалға беріледі; 

2. Жалгердің міндеттер, мысалы, жеткілікті деңгейде жҧмысшылармен 

және паром, қайықтармен қамту; 

3. Тҥні бойы жарық болуы ҥшін жалгер  әрбір паром мен әрбір жағалауға 

кем дегенде 2 фонарьдан қою керек; 
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4. Жҧмысшыларға тҧруы ҥшін жалгер ӛзен жағасында жер иеленуі керек 

немесе ӛз есебінен жер ҥйлер салуы керек, оны жылыту жалгердің есебінен 

болады; 

5. Қандайда болмасын шығын болғанда оны жалгер жӛндеуге міндетті; 

6. Тасымал ӛткелінде тӛлемді мынандай мӛлшерде бекітуге қҧқы бар: а) 

бес адамға –1 тиын,  б) аттар – 5 тиын, 4 тиын  в)  тҥйелер –10 тиын, 5 тиын, 

д) ірі қара – 3 тиын,  е) қой, ешкі, ҧсақ малдар – 1 тиын;   

7. Тауарларды тасу мен апарудан не иесінен, не тасушыдан ақы сҧрауға 

болмайды. Егер де  зат қызметкерлердікі болса онда әрбір жҥкке 3 тиыннан 

артық алмайды; 

8.  Такса  орыс немесе тҥземдік тілінде жазылуға тиіс, ол кӛрінетін жерге 

ілініліп қойылуы керек; 

9.Такса мӛлшерін жалгер кӛтере алмайды. Қарсылық кӛрсеткен жағдайда 

3 есе айып пҧл тӛленеді. Жалгер ешқандай айып тӛлей алмайды; 

10. Жалгер ақысыз ӛткізуге міндетті: а) қазыналық  заттарды, почта, кері  

қайтарылған жәшіктерді, б) мемлекеттік қызметтегі және босатылған тӛменгі 

шендегілерді, в) тҥземдік әкімшіліктің: болыс билеуші, хат жазушы,  

қызметтік іспен айналысушыларын, т.б. 
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12. Жалгер кҥндіз не тҥнде болсын, тез жылдамдықпен, барлық кҥшті 

жҧмсай отырып, жҥктерді ӛткізуге міндетті, тек боран мен мҧз басып қалса 

ғана тоқтатады. 

14. Керуендерді тексеру  ӛткел иесіне берілген. Егер кҥдікті жағдай туса, 

полицияға хабарлау керек» [5, 2-5 арт. -пп.]. 

Шаруашылық салада атқарылған игi шаралардың бiрi - Қазалы 

қаласының жергiлiктi тҧрғындарын қажеттi тҧтыну заттарымен қамтамасыз 

ету мақсатында тҧтынушылар қоғамының қҧрылуы едi. Қоғамның уставын 

1894 жылы 3 мамырда Әскери министр бекiткен. Устав 5 тараудан, 58 

параграфтан тҧрады [6, 6-7 арт.,11-11арт. -пп.].
 

 Уставтың мазмҧнына 

тоқталатын болсақ:  

«Бiрiншi тарау. Қоғамның мақсаты мен жҧмысы. §1-§3. Қазалы 

қаласындағы тҧтынушылар қоғамының алдына қойған мақсаты ӛз 

мҥшелеріне қажетті тҧтыну заттарын жеткізу,  жергiлiктi халықты сапасы 

жақсы, жағдайға қарай арзан бағадағы және қоғамға тҥскен кірістен  қор 

жинау. Қоғам осы мақсаттардың негізінде а) тҧтынуға қажетті заттарды сату 

және оны дайындау ҥшін жеке мекемелерді жалға береді немесе салып 

береді; б) саудагерлермен, ӛнеркәсіпшілермен, коммисионерлермен келісімге 

келеді; в) қаржының кӛбеюіне байланысты берілген рҧқсатпен қалыптасқан 

ережелерді сақтай отырып, жеке меншікке айналдыра алады.  

Тауарларды сату қоғам мҥшелеріне нақты ақшаға немесе кредитке 

беріледі. Бӛтен адамдарға тек нақты ақшаға сатылады. Кредиттің берілуі 

және оның ережелері қоғам мҥшелерінің жалпы жиналысында шешіледі. 

Екiншi тарау. Қоғамның қаржысы. §4-§10. Қоғам қаржысы айналмалы 
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капиталдан және қордағы артық ақшадан қҧралады. Айналмалы капиталдың 

ӛзi мҥшелiк пайдан, заемдардан қҧралады. Айналмалы капитал қоғамның 

сауда операциялары және кҥнделікті шығындарға қызмет етеді. Ал қоғамдағы 

артық ақшалар  қоғамға кiру тӛлемiнен, сауда кiрiсiндегi жылдық тҥсiмнен, 

кездейсоқ пайдадан, есеп кiтапшаларын сатудан тҥскен соммадан жиналады.  

Ҥшiншi тарау. Қоғамның қҧрамы, мҥшелерiнiң қҧқықтары, мiндеттерi. 

§11-§23. Қоғамға ер және әйел адамда мҥше бола алады. Қоғамға кiрер кезде: 

а) Кiру жарнасы - 1 сом, б. 25 сом пай тӛленедi. Пай 1 рет ғана немесе бӛлініп 

тӛленеді. Қоғам мҥшелігіне 5 сом ай сайын 3 сомнан кем тӛленбейді. Әрбір 

мҥше қоғамның айналмалы капиталына 20 пай тӛлейді. Қоғамға кірген әрбір 

мҥшеге жалпы жиналыстың шешімімен уставтың бір данасы, есептеу 

кітапшасы беріледі, онда қоғам мҥшелеріне берілген тауарлардың саны,  

ақшасы, тӛленген тӛлемдер, кассадан алынған ақшалар кӛрсетілген;   

Ескерту: есептеу кітапшасы қоғам мҥшелеріне дивиденд берудің негізі 

болады.  

Тӛртiншi тарау. Қоғамның басқару жҧмыстары. §24-§52. Қоғамның 

жалпы жиналысы кезектi және кезектен тыс шақырылады. Жалпы жиналыс  
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жылына 3 рет ӛткiзiледi. Жалпы жиналыс әрбiр рет ӛткiзiлгенде тӛраға мен 

хатшыны қайта сайлайды. Қоғам мiндеттерiнiң iшiне тҥрлi тауарларды 

жеткiзетiн  тасымалдаушылармен  контракт  және  келісім  тҥзу кiредi. Қоғам 

мҥшелерi егер де, заттардың жоғалуына кiнәлi болатын болса, заң бойынша 

жауапқа тартылады.  

Бесiншi тарау. Кiрiстi бӛлу және қоғамның жҧмысын тоқтатуы. §53-§58. 

Қоғамның кiрiстерiн бӛлу жылдық есептiң бекiтiлуiмен жалпы жиналыста 

хабарланады. Кiрiстiң 10 пайызы қоғамның қорына жiберiледi, 50 пайызы 

қоғам мҥшелерiнiң арасында бӛлiнедi. Қалған 40 пайызы қоғам мҥшелерiне 

пай ретiнде бӛлiнiп берiледi». 

Қазалы тҧтынушылар қоғамы осы ереже негізінде  жҧмыстар атқарған.  

ХХ ғасырдың басында Қазалы қалалық шаруашылық басқармасы 

қалалық ӛмірдің қалыптасуы  мақсатында бiршама іс-шаралар жҥргізгені, 

жалға беру келісім-шарттары ҧзақ жылға жасалғаны  және арнайы 

ережелермен  реттелгені байқалады.  
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İ.ERPAY 
Ahmet Yesevi Üniversitesi Kazakistan Tarihi Anabilim Dalı Doktora Öğrencisi 

 

                                   SOSYOLOJİK BİR ALGI OLARAK DİN   
      
Осы мақалада діни сенімнің қоғамға әсері мен қоғамның осы діни наным-сенімді ӛзіндік 

тҥсініп-ҧғыну мәселесі зерделенген. Сондай-ақ, тарих қойнауындағы ӛзгерістер ғалымдардың 

дәйекті кӛзқарастары тҧрғысынан да ерекше қарастырылған.  

 

В статье рассматривается влияние религии на общество и различия в понимание одной и той 

же религии в различных обществах, а так же на основе взглядов тех или иных ученых раскрывается 

содержание данных изменений в историческом процессе.  

 

The article deals with the religion influence on a society and differences in understanding the same 

religion in various societies. The substance of given changes in the historical process is successively opened 

on basis of different scientists‟ views as well.  

  

Yaşam denilen olgunun her alanını tam olarak çözümleyemeyen insanoğlu tarih 

sürecinin başlangıcından bu yana bir takım inanç unsurlarına ihtiyaç duymuştur. Farklı 

toplumlarda ve zamanlarda değişik adlar adı altında din olgusu tüm insanların tarihinde 

var olmuştur ve hala da olmaya devam etmekte ve etmeye de devam edeceğe 

benzemektedir. İnsanlık tarihinde birey olarak bir dine mensup olmayan kimseler 

bulunmakla birlikte, dinsiz bir toplum görülmemiştir. Zaman zaman dini yok sayıp, 

dinin fonksiyonel yönünü görmezden gelerek, dinsiz bir toplum oluşturmak isteyen 

ideolojik hareketler ortaya çıkmış olsa da bunda muvaffak olamamışlardır. Din, sosyal 

bir karaktere sahip olması, inananlarına belli bir takım değerler ve semboller sistemi 

vererek belli bir zihniyet kazandırdığı için toplumların yaşamında önemli bir yere sahip 

olmuş ve sosyolojinin imtiyaz sahibi bir konusu olma özelliğini teşkil etmiştir. İnsanın 
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ve dolayısıyla toplumun yaşam alanını koymuş olduğu kural ve kaidelerle belirleyen 

din, bu yönüyle de büyük ilgi ve saygı duyulan bir müessesedir. Dinin birey ve toplum 

hayatına getirdiği meşruiyet ölçüleri aynı zamanda ona sosyal bir karakter de 

kazandırmaktadır. Böylece din, gündelik hayatta yaşananlarla bire bir ilişki içerisine 

girerken gündelik hayatta meydana gelen değişimler, dinin geleneksel dini davranış 

biçimlerini etkilemekte ve değiştirmektedir. Din toplumların hayatlarında etkili 

olabildiği gibi toplumlar da dini yorumlama noktasında dinin üzerinde belirli etkilere 

sahiptir.   Tarihten bu yana insanoğlunun hem zihin hem de eylem dünyasında etkisini 

hissettiren din kavramının anlaşılması ve özellikle onun toplumsal boyutta ne tür bir 

yaşam biçimi ortaya çıkardığı konusu din sosyolojisi disiplinini ortaya çıkarmıştır. Din 

sosyolojisi hem dinin sosyolojik perspektiften toplumlar üzerindeki etkilerini hem de 

aynı dinin farklı toplumlardaki farklı algılarını incelemektedir.       

Din ile toplum arasındaki münasebetleri inceleyen ve birtakım saptamalarda 

bulunan sayısız yazar ve düşünür genellikle iki ana yaklaşımdan birini 

benimsemişlerdir. Bunlardan ilki aklın ve ruhun maddeyi yarattığını öne süren idealist 

bir yaklaşımdır. Din ve toplum arasındaki ilişkiler  noktasında  dinin sosyal yapıyı 

belirlediğini ve yarattığını savunur. İkinci yaklaşım ise sosyal yapının ve çevrenin dini 

belirleyeceğini, dinin ancak toplumsal yapının kendine özgü niteliklerini içeren ve bu 

niteliklere göre şekil bulan bir inanç ve değerler sistemi olduğunu savunan materyalist, 

yani  maddeci   dünya   görüşüdür.  Kapitalizmin   gelişmesi   için   elverişli  ortamı  
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Protestanlığın oluşturduğunu savunan M. Weber ile bu görüşün aksini savunan, 

kapitalizmin gelişmesi tarihi süreç içerisinde ortaya çıkmıştır, şartlar onu ortaya 

çıkarmıştır diyen Tawney ve dinin insan yapısı olduğunu, insanın açıklamakta güçlük 

çektiği olguları doğaüstü düşünce iklimine mal etmeye çalıştığını savunan Marx-

Engels, din-toplum münasebetlerinin farklı değerlendirmelerini ortaya koymaktadır.  

Din sosyolojisi literatüründe din, asli ve işlevsel olmak üzere ikili bir tasnifle 

değerlendirilmektedir. Asli tariflerinde, dinin sahip olduğu kutsal, aşkın, ilahi ve 

tabiatüstü gibi hususiyetleri ön plana çıkarılırken; işlevsel tanımlamalarda ise birey ve 

toplum hayatında ortaya koyduğu işlevlerden hareket edilir. Dinin asli tanımı yerine 

onu toplum içerisindeki bütünleştirici fonksiyonlarından hareketle ele alan yapısal 

fonksiyonalistler din meselesini sosyal bütünleşme, sosyal çatışma ve sosyal 

değişmeye etkisi açısından değerlendirmişlerdir. Bu görüşteki din algısı din ve değer 

sistemi ile din ve cemiyet olaylarının anlamlandırılması üzerine kurulmuştur. 

Genellikle din tanımında üç farklı görüş belirtilmektedir: ilki dinin özü itibariyle 

tanımı, ikinci olarak dinin pratikteki tanımı, üçüncü ve son olarak da bu iki tanımın fert 

ve sosyal yapıya yararlılık (pragmatist yaklaşım) dereceleri itibariyle tanımıdır. Birinci 

yaklaşım dinin ne olduğunu sorar, ikinci yaklaşım dinin ne yaptığını, işlevinin ne 

olduğunu sorar, üçüncü yaklaşım ise dinin bundan önceki iki tanımının fert ve toplum 

açısından ne derecede faydalı olduğu sorusunu sorar. Bu üç farklı bakış açısı ve bu 

bakış açılarının ortaya çıkardığı üç farklı soru dinin tanımını ortaya koymaktadır. Bu 

dinin ne olduğu, işlevinin ne olduğu ve faydasının ne olduğu sorularından yola çıkarak 

sanayi öncesi durağan toplumlarda dinin özü ile ilgili tanımlamalara uygun bir dini 
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yaşayışın hakim olduğu görülürken, hızlı, sosyal değişimlerin yaşandığı ve geleneksel 

olandan modern olana geçişin yaşandığı toplumlarda ise işlevsel din tanımlarına uygun 

bir dini yaşayışın hakim olduğu görülmektedir. Ancak bu iki sorunun din açısından 

ortaya koyduğu ve yaşandığı zaman ve de toplumlarda hangisinin daha faydalı olduğu 

konusunda kesin bir kanaate varılamaz. Her zamanı ve toplumu kendi şartları 

çerçevesinde ele almak ve değerlendirmek gerekmektedir. Durağan toplumlarda dinin 

özünün, mekanize olmuş toplumlarda ise dinin işlevselliğinin daha faydalı olduğunu 

söylemek de mümkün olabilir. Çünkü dinin özü her zaman değişmez olarak kalırken 

onun işlevleri ve yansıma biçimleri farklılıklar arz edebilir. Örneğin İslam dinine 

mensup olan İran, Endonezya, Suudi Arabistan, Azerbaycan, Türkiye ve Kazakistan 

devletlerinde yaşayan toplumlarda İslam dininin işlevselliği ve yansıması büyük 

farklılıklar arz etmektedir. Aynı şekilde Hıristiyan dinine mensup olan İtalya, Fransa, 

İngiltere, Amerika, Rusya ve Yunanistan devletlerinin toplumlarında da gerek   

mezhepsel   gerekse   kültürel  olarak  Hıristiyan  yaşam biçiminin farklılıklar arz ettiği 

görülmektedir. Din olaylarının belirli ölçülerde coğrafi, toplumsal ve kültürel 

değişkenlere bağlı bulunması, dinin sosyal bir karaktere sahip olduğunun delilidir. 

Buradan da anlaşılacağı üzere din-toplum arasındaki etkisel münasebetler tek taraflı 

yani sadece dinin toplum üzerindeki etkisinin var olmadığını, toplumların da dini 

yaşama biçimlerinde etkili olduğunu göstermektedir. Dolayısıyla dinin yararlılık 

konusu izafi bir kavram olmakla beraber ondan faydalanana göre de değişmektedir.  
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Din-Toplum-Fert İlişkisi 

Bir inancın sosyal olarak bir geçerliliği ya da bağlayıcılığı varsa, o inancın 

sosyolojik bir din olduğunu söyleyebiliriz. Sosyolojik olarak din, birey ve toplumla 

ilişkisi bakımından, psikolojik ve sosyolojik bir olgu olarak karşımıza çıkmaktadır. Bir 

tek inanca sahip olmak, inancın bir sistem olarak idrakinden doğan psikolojik tatmin 

sağladığından bireyi ilgilendiren psikolojik bir yöne; sosyal bütünleşmeyi ve aidiyet 

duygusunun tatminini sağlaması açısından da sosyolojik bir yöne sahiptir. Din-toplum 

münasebetlerinin psiko-sosyal bağıntısını bu şekilde ifade ederken, batıda, hususiyetle 

Protestan İlahiyatçı ve düşünürlerin etkisiyle XVIII. ve XIX. yüzyıllar boyunca ortaya 

çıkan aşırı sübjektif bakış açıları dini, tamamıyla ferdi bir olaymış gibi ortaya koyma 

eğilimini doğurmuştur. Ancak bu tutum, XIX. yüzyıldan sonra terk edilmiş, bu 

dönemden sonra din sosyal şartlardan ve olaylardan hareket edilerek açıklanmaya 

çalışılmıştır. Dinin ferdi olduğu kadar, aynı zamanda ferdi aşan sosyal bir karakteri de 

vardır. Her din, bir toplum içerisinde ortaya çıkmakta ve gelişmektedir. Bu da dinin 

objektifleşerek bir gruba bir topluma mal olması demektir. Din mahiyeti gereği teker 

teker bireylere nüfuz etse de zaruri olarak onların fevkine yükselerek fertler arasında 

bir köprü vazifesi görür. Bilinen bütün insan toplumlarında bir dine rastlandığı gibi, 

sosyal bir olgu olması nedeniyle sorunların, olayların ve çatışmaların olmadığı bir din 

de mevcut değildir. Çünkü dinin objektifleşip, sosyalleştirici araç olması, bir topluma 

mal olması, bir cemaati ortaya çıkarması, dini olayların belli ölçülerde ve çeşitli 

değişkenlere bağlı bulunduğunu göstermektedir. Bu da bizi din ve toplum ilişkilerine 

götürmektedir. Buradan da anlaşılacağı üzere din ferdiyetçi bir etkiden daha fazla 

toplumsal bir etkiye sahiptir. 
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Dinin Toplumsal İşlevi 

Bireysel anlamda insanların aşkın olanla bağ kurmalarını sağlama, dünya kurma, 

içinde yaşanılan dünyayı tanıma ve bu dünyada insanın kendisini belirli bir yere 

yerleştirmesinin modeli olma gibi birtakım fonksiyonları üstlenen din, toplumsal 

düzeyde de bir çok işlevi yerine getirmektedir. 

Toplumsal gelişim ve değişimin düşünce ve değerleri değil de düşünce ve 

değerlerin toplumsal gelişimi sağladığını savunan ve bu alanda özellikle dinin 

ekonomik gelişme alanında nasıl etkili olduğunu savunan Max Weber, kuşkusuz 

soruna bu yaklaşımla eğilenlerin en önemlilerinden biridir. Weber, dinsel düşüncelerin 

kapitalist gelişmeyi ne ölçüde etkilediğini araştırmış, ekonomik bir ethos‘un ya da 

ruhun oluşmasında bu dinsel fikirlerin ne gibi bir payı olduğunu incelemiştir. 

Ekonomik faktörün önemini inkar etmemekle birlikte Weber, kapitalizmin ortaya 

çıkışında ve gelişmesinde en az ekonomik faktör kadar psikolojik faktörün de etkin 

olduğunu belirtmiştir. Ona göre Calvin‘in en önemli etken olarak belirttiği dinsel 

akımlar, ticaretin hızlanması ve sanayinin yayılmaya başlamasında büyük ölçüde etkili 

olmuştur. 

Wach, din ile topluluk arasındaki etkileşimin yakından ve sistematik bir şekilde 

incelenmesi halinde bunun birinci derecede dinin topluluk üzerindeki etkisi biçiminde 

var olduğunun görüleceğini belirtmektedir. Yine Wach, dinin toplum içerisindeki 

yapıcı ve birleştirici gücünün, ihtilaf yaratıcı ve parçalayıcı fonksiyonundan kat kat 

daha fazla olduğunu belirtmiştir. 
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Toplumlara belli bir zihniyet kazandırma veya yeni bir dünya kurma vizyonu 

sağlaması bakımından din, temel işlevselliklerden biridir. Berger‘in ifadesiyle; 

―Hayata anlam ve gaye kazandıran din, insanın dünya kurma girişiminde stratejik 

bir rol oynamaktadır. Din, evrenin tamamını insan açısından manidar bir varlık 

olarak kavramanın cüretkar bir girişimidir.‖ Din, hayatta karşılaşılabilecek pek çok 

mühim meselelerle alakalı hal tarzları, insanları ilgilendiren çeşitli hususlar ve 

problemlere karşı birtakım tutum ve davranışlar ihtiva etmektedir.  

Şerif Mardin‘e göre din, insanlara çevrelerindeki dünyayı özel gözlüklerle 

görmeyi sağlayacak kavramsal görüş imkanları sağlar.  

Freyer‘e göre ise din, bir dine has zihniyetin o dine mensup bireyler arasında 

paylaşılması ve yayılması neticesinde insanlar günlük işlerini görürken ve hatta 

tabiatı seyrederken bile bu zihniyetin tesirinde kalırlar. Öyle ki, onlar dünyaya 

karşı takındıkları tavrın, intisap ettikleri dinden kaynaklandığının farkında olsunlar 

veya olmasınlar kendileri dışındaki dünyayı daima dinlerinin ışığı altında görürler. 

Bu zihniyet, dinin insan hayatında etrafı sınırlarla çevrili, kapalı bir bölge teşkil 

etmeyip, kültür ve toplum hayatının din dışında kalan kısımlarında da sürekli 

olarak varlığını hissettirmesinin başlıca sebeplerindendir.  

Dinin en önemli toplumsal işlevsellerinden birisi de toplumda sembolik 

bütünleşmeyi sağlamasıdır. Öyle ki, toplumda cereyan eden fiillerden bir kısmının 

kutsallık izafe edilerek yapılmaya teşvik edilmesi, bazılarının ise günah 

kategorisine sokularak yasaklanması, bireylerin her çeşit tavırlarını ilgili toplumun 



 150 

değer yargılarına uygun olmasını sağlar. Ayrıca toplumun tüm bireyleri tarafından 

ortaklaşa yapılan dinsel ayin ve törenler, grup ruhunu geliştirerek, bireyler 

arasındaki toplumsal kaynaşmayı temin eder. Böylece din, toplumdaki istikrarı ve 

devamlılığı sağlar. Nitekim, dini toplumun yapısal bir elementi olarak gören; 

sosyolojik çalışmalarını, dinin toplumda büyük bir birleştirici güç olarak gören 

Durkheim‘e göre din; ―Ayrılmış, yasak edilmiş kutsal şeylerle ilgili inanç ve 

eylemlerin öyle dayanışmalı sistemdir ki, bu inanç ve eylemleri kabul edenleri 

ümmet denen tinsel (manevi) bir kamu halinde birleştirir.‖ Bu bağlamda Bacon da, 

dini cemiyetin en kuvvetli zinciri olarak görmektedir.  

Dinin diğer bir önemli toplumsal işlevi de toplumsal kontroldür. Bu konuda 

Vernon‘a göre dinler toplumun sosyal düzenine ait değer yargılarına da tesir 

ettiklerinden, önemli ölçüde bir sosyal kontrol kuvveti sağlamaktadır. Henry 

Bergson‘un da dediği gibi; ―Geçmişte olduğu gibi, bugün de ilimsiz, sanatsız, 

felsefesiz cemiyet vardır. Fakat dinsiz bir cemiyet asla yoktur.‖     

Netice itibariyle sosyolojik olarak dinin algılanması ve pratik olarak yaşam 

alanına dahil edilmesi noktasında dinin toplum ve toplumun din üzerindeki 

karşılıklı etkileri pozitif ve negatif farklılıklar arz etmektedir. Yani toplumların din 

algısı ve yaşayış biçimleri o toplumlar açısından birleştirici, bütünleştirici özelliği 

taşımasının yanı sıra ayrıştırıcı, çatışmacı sonuçlar da doğurabilmektedir. Nitekim 

aynı toplumda farklı sosyal sınıflar ve toplumlar ile farklı yapı ve anlayışlara sahip 

olan sırf dini gruplar da (mezhep, tarikat ve cemaat) kaynağını dinden almış  
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olmasına rağmen sosyolojik olarak ayrışmacı bir görüntü sunmaktadır. Yine 

inanan, inanmayan arasındaki ayrılıklar da tarih boyunca şiddetli çatışmalara sahne 

olmuştur. Bütün bu çatışma görüntüsünün yanında din tarih boyunca toplulukları 

toplum haline getiren birleştirici, bütünleştirici bir tutkal vazifesini de yerine 

getirmiştir. Özellikle içerisinde çeşitli nedenlerle ortaya çıkan farklılıklardan dolayı 

bölünüp parçalanmak tehlikesiyle karşı karşıya kalan karmaşık toplumlardaki farklı 

kategorileri birleştirmek, kaynaştırmak ve bütünleştirmek gibi önemli bir problemi 

de din fonksiyonları itibariyle çözüme kavuşturmaktadır. 
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ТРАДИЦИОННЫЕ И СОВРЕМЕННЫЕ ЧЕРТЫ В ДОПОЛНИТЕЛЬНЫХ 

ЭЛЕМЕНТАХ ОДЕЖДЫ КАЗАХОВ ЮЖНОГО КАЗАХСТАНА  
(на примере головного убора и обуви) 

 

Бҧл мақалада Оңтҥстік Қазақстан қазақтары арасында кең тараған бас киім және аяқ киім 

ҥлгілерінде сақталған дәстҥрлі белгілерімен қатар заман талабына сай еніп отырған ӛзгерістеріне 

сипаттама беріледі. 

 

The traditional lines and modern changes in headdresses and footwear of Kazakhs of Southern Kazakhstan 

are considered in the give work. 
 

Одежда с ее дополнительными элементами и украшениями всегда отражали 

этнографическую особенность отдельного этноса, а также выполняя защитную 

функцию несли в себе определенную знаковую различительную систему в 

обществе. В настоящее время одежда казахов южного региона в определенном 

уровне сохраняет в себе свою традиционность, несмотря на возраст и социальное 

положение ее носителя. Этот процесс можно проследить достаточно у 

представителей разного возраста, пола и профессии изучаемого нами региона. 

 Традиционные головные уборы, имевшее место в прошлом сохранились в 

основном в среде старшего поколения. Если раньше они ярко отражали 

возрастные, социально-экономические и другие различия, то сейчас в данном 



 152 

регионе это прослеживается достаточно хорошо. Из зафиксированных нами 

полевых, музейных материалов они полностью совпадают с традиционными 

формами, распространенными в регионе и в республике в целом. Из мужских 

головных уборов среди взрослого и пожилого возраста наиболее употребительны 

бӛрік, тымақ, тақия, реже войлочная шляпа (қалпақ). Приобретаются они 

населением в магазинах, на рынках, некоторые их виды изготавливаются на 

заказ, шьются дома или преподносятся в качестве подарка на семейных 

торжествах, к знаменательным событиям в жизни и т.д.    

Наиболее почитается бӛрік – круглая шапка с низким коническим цилин-

дром на ватной или шерстяной прокладке, с меховой опушкой. Верх покрывают 

какой-либо тканью (сарж, бархат, плюш, велюр). На опушку используют меха 

пушных зверей: лисицы, хорька, ондатры, зайца, были даже из каракуля или 

мерлушки. В прошлом такие шапки шили на меховой подкладке, которую упот-

ребляли и на опушку [1]. Указанную шапку, удобную в местных климатических 

условиях, носит и молодежь, как покупные, так и кустарные. Для стариков он 

является непременным атрибутом головного убора как в домашних условиях, так 

и при посещении гостей, праздничных и других торжеств и мероприятий. 

Местный тымақ представляет собой зимнюю шапку с менее выпуклой 

макушкой. В других регионах республики он имеет более высокую и узкую 

верхушку. В остальном он имеет стандартную форму:  козырек,  две длинные 

лопасти для ушей, задняя часть, прикрывающая затылок и шею. Шьют его из 

бараньего или лисьего меха, в первом случае он называется «елтір тымақ», а во 

втором –  «тҥлкі   тымақ»   Покрывают    тымақ   также   тканью,  идентичной  
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предыдущему головному убору. Тымақ незаменим зимой при суровой погоде. 

Его удобство было по достоинству оценено контактирующими этносами еще в 

прошлом столетии, особенно русско-украинским. Очень редко встречаются 

башлық (кулепара), надеваемый в непогоду как в летнее, так и зимнее время. Его 

используют главным образом скотоводы, табунщики самостоятельно или поверх 

других головных уборов. Лопасти этой шапки для удобства завязываются на 

тесемки, реже застегиваются спереди на пуговицы. Такой же покрой головных 

уборов отмечен археологами у древних кочевников – скифов и саков [2]. 

Самым массовым и распространенным головным убором являются 

тюбетейки (тюбетей, тақия), которые в основном в теплое время года, а 

пожилыми людьми – круглогодично в домашних условиях, в прохладное время 

снизу меховых шапок. Тюбетейки представляют собой полусферической формы 

шапочки, выкроенные в виде круга, однотонных цветов из бархата, велюра или 

плюша, со слабой или насыщенной орнаментацией серебристого или золотого 

цветов. Подкладку шьют из плотной ткани, простеганной ровными косыми 

рядами, расходящими от центра. Генезис тюбетейки исследователи связывают с 

тем, что в древности и в последующее время она служила подшлемником воина 

[3]. Отличительной чертой местных тюбетеек является то, что они никогда не 

отражали локальных региональных традиций, какими являлись среднеазиатские, 

имевшие такие разновидности, как чустский, ходжентско-уратюбинский, 

каратегинский, бухарский, хивинский [4]. Вместе с тем, национальные 
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тюбетейки служат как бы маркером этнической принадлежности к казахам, 

поэтому казахи никогда не надевают узбекские или уйгурские, которые резко 

отличаются от казахских. 

В целом в головных уборах среднего и более молодого поколений слабо 

проявляются возрастные особенности. Все они носят меховые шапки-ушанки, 

фуражки, кепки. Интеллигенция, руководящие работники, бизнесмены носят 

дорогие ондатровые, норковые шапки и папахи. Они же носят в летнее и теплое 

время года шляпы, фетровые и соломенные. Для молодежи, кроме 

перечисленных головных уборов, популярны «обманки» без спускающихся 

лопастей, модные бескозырки и шапки с козырьком. Для детей младшего и 

школьного возрастов родители покупают шапки-ушанки, различные шерстяные, 

трикотажные, меховые шапочки как отечественного, так и импортного 

производства. 

Из традиционных головных уборов пожилых женщин встречаются большие 

платки (жаулық) преимущественно из белой хлопчатобумажной ткани. Им 

плотно покрывали голову, роспуском спереди, закрывающей груди и 

заканчивающейся сзади в виде хвоста. Поверх него голову обвязывают 

специальным платком (бастартқыш), концы которого свисают. В холодное время 

года поверх большого платка накидывают теплые пуховые платки, в помещениях 

ими покрывают плечи. В настоящее время такие платки различаются и по ценам, 

бывают из дорогих мехов, которые надевают преимущественно для торжеств и 

церемоний. Их также повязывают на голову, а в помещениях покрывают плечи. 

Наиболее распространенными женскими головными уборами старшего,  
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среднего возраста по-прежнему являются платки: пуховые ручного вязания, 

теплые шерстяные и хлопчатобумажные, шелковые. Носят их по-разному, как им 

удобно. Первые повязывают на подбородке, а косынки и шали завязывают на 

затылке, а другие роспуском. В зимний период, особенно при близких или 

дальних поездках, женщины накладывают поверх утепленной одежды большие 

шерстяные или пуховые платки однотонного цвета. 

В летнее время девушки или молодые женщины голову оставляют открытой 

или надевают легкие платки, косынки, шали из различного материала, если 

присутствуют представители старшего мужского поколения или при проведении 

различных торжеств, мероприятий или поминок. В способах повязки платков не 

соблюдаются традиции. Осенью, весной носят разнообразные теплые платки, 

шарфы, шляпы, вязаные шапочки, береты. В зимнее время девушки покрывают 

головы также шерстяными, пуховыми платками, шапками из норки, чернобурки, 

песца, что характерно и для женщин более старшего возраста. Если раньше у 

казахов основной традиционной обувью были кожаные сапоги (саптама етік), 

войлочные валенки (киіз байпақ), подшитые кожей, бескаблучные ичиги (мәсі) с 

калошами (кебіс), то в последующие годы первые два вида обуви постепенно 

стали выходить из употребления, уступая свое место более легким фабричным 

сапогам, кожаным ботинкам и пр.  

В настоящее время в изучаемом регионе в частности, и в республике в целом 
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у людей пожилого и старшего поколения повсеместно можно встретить из 

традиционной обуви только ичиги, представляющие собой сапоги, сшитые из 

мягкой козлиной кожи на мягкой подошве, преимущественно черного цвета. Все 

они в основном фабричного или кустарного производства. Последние 

изготавливаются на заказ в самом городе Туркестане как местными мастерами, 

так и казахами оралманами из Ирана, Турции, которые быстро завоевали рынок 

производства такой удобной, качественной, относительно дешевой национальной 

обуви. Большая часть этого товара на рынок в настоящее время привозится из 

Китая. Они сейчас пользуются большим спросом вне зависимости от возрастных 

категорий и этнической принадлежности. Их охотно покупают детям младшего и 

даже школьного возрастов, т.к. они очень удобны в осенне-зимний период, 

предохраняя ноги от простуды.  

В зависимости от заказа, качества выделки, сезонности они бывают летние, 

осенние и более теплые зимние. По сравнению с дорогой западной детской 

обувью, которые далеко не всем по карману или дешевой, но не качественной 

обувью из Китая (их хватает лишь на несколько недель), местные ичиги охотно 

раскупаются не только здесь, но и в других регионах Казахстана как в розницу, 

так и оптом. Женские ичиги, в отличие от мужских, могут орнаментироваться 

разноцветными кусочками кожи или цветной нити, и их подошвы имеют другие 

цвета (красные, коричневые, темно-бордовые). При выходе на улицу или в гости 

поверх ичигов надевают не кожаные калоши, как раньше, а более удобные 

резиновые, известные как глубокие «азиатские», появившиеся в Казахстане и 

Средней Азии  в начале ХХ в. [5]. Если недалеко, то обходятся и без ичигов, в 

одних калошах, надевая теплые или шерстяные носки.  
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В остальном современная обувь жителей Южного Казахстана отличается 

значительным разнообразием, без этнической или возрастной дифференциации. 

По своему назначению она делится соответственно на сезонные, уличные, 

будничные. В теплое время года мужчины среднего и молодого возраста носят 

ботинки, туфли, летом – легкие сандалии, зимой – утепленные меховые сапожки 

и ботинки, в качестве специальной обуви – кирзовые или резиновые сапоги. 

Среди подростков и детей популярны всевозможные кроссовки для любого 

времени года, поставляемые в республику в огромном количестве из соседнего 

Китая или тот же товар, но маркированный уже в Объединенных Арабских 

Эмиратах. Эта массовая и некачественная обувь в силу своей доступности, 

наряду с другими видами аналогичной обуви, полностью разрушила и 

обанкротила отечественных товаропроизводителей. Теперь население 

переключается на товары из России, Турции, Южной Кореи и других стран. 

Уличная обувь населения среднего и молодого возраста более разнообразна. 

Летом и в теплый сезон женщины носят повседневные туфли, босоножки, в 

непогоду – модные резиновые или водонепроницаемые сапожки, в зимнее время 

– теплые удлиненные или короткие сапоги на меховой или фланелевой основе. В 

будничные дни обувь надевают на хлопчатобумажные, полусинтетические, 

шерстяные чулки, носки, в праздничные – на капроновые чулки и колготки. К 

сожалению и здесь господствуют товары из стран дальнего и ближнего 
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зарубежья, включая Россию, Кыргызстан и Китай. В качестве домашней обуви 

используются тапочки, а также описанные выше ичиги без калоши, тем более, 

что полы в домах индивидуальной или в квартирах государственной застройки 

утеплены, покрыты паласами, ковровыми дорожками, войлочными коврами и пр.   

Таким образом, изложенный материал показывает, что на территории 

Южного Казахстана комплекс национальной казахской одежды равно как и 

отдельные  ее  элементы  имеет  реальное  бытование   среди  представителей  

старшего и частично среднего поколения, особенно женщин. Неизбежные 

происшедшие изменения в основном отразились на материале костюма, обуви, в 

меньшей степени – в ее конструктивных особенностях, головном уборе и обуви. 

Встречаемые в регионе виды традиционной одежды являются общими не только 

для ряда тюркоязычных этносов Средней Азии, Кавказа, Южной Сибири, что 

свидетельствует о многовековых культурных связях и взаимоотношениях. 

Сейчас этнические отличия в одежде и ее элементах проявляются в основном в 

расцветке используемых тканей, подборе материала, покрое и отделке, способах 

ее ношения и т.д. 
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В данной статье автор анализирует восприятие турецкой истории, культуры и современных 

тюрков китайскими исследователями, и пытается достигнуть синтеза путем сравнения результатов, 

полученных от китайского восприятия тюрков. 

 

In this short research we continue analyzing the perception of Turkish history, culture and modern 

Turks by Chinese scholars and try to analyze by means of comparison results taken from the Chinese 

perception of Turks.           

 

There is an uninterrupted connection between Turkish history and classical and 

modern Chinese historiography starting from ancient periods way before Huns, who 

were the ancestors of Gokturks named as ―Tujue‖ by Chinese, which was the very first 

nation, given them the name ―Turk‖ in history.   The most detailed information starting 

from the most ancient periods on ancient Turks beginning from North Di period, which 
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needs to be accepted as ancestors of Huns, considering the records in regards to them 

found in classic Chinese history resources are presented to us in Chinese Year Books 

and this is even more important than having lived in same geographical regions and 

adopted the same life style.  Historical records about the people of North Di, Huns, 

Dingling People, Gaoche People and Tiele People are found recorded only in the 

Chinese Chronicles such as Historic Memoirs (Shi Ji), Hun Dynasty Book (Han Shu) 

and Next Hun Dynasty Book (Hou Hanshu) and the other resources found on various 

Turkish groups recorded with various names in different periods are as little as none 

except for the Chinese. 

1. Introduction 

It will be appropriate to provide a brief explanation on the meaning born by the 

words ―Turkish perception‖, and its boundaries, used in our study before explaining the 

reason behind our decision on executing a research concerning Turkish perception of 

Modern Chinese researches.  Historians studying in Middle Asia Turkish History in 

Turkey believe that Turks of Turkey have come from Tujue Turks and Gokturks, 

according to them, are descendents of Huns. According to Layos Ligeti, who is one of 

the leading Hungarian Sinologists of western world, due to similarities of names, 

warrior type life style and some chronological reasons pushed western scientists about 

some 200 years ago to thinking that Xiongnu People mentioned in Chinese resources 

are Huns in major migration of tribes in reality. [1]  As briefly mentioned above; 

Turkish tribes have taken different names in different periods and geographical regions 

starting from periods before the period of Han Dynasty (B.C. 206 – A.C. 220). 

Turkish perception concept in our study contains Huns, Dingling People, Gaoche 

People, Tiele People, Gokturks, Tuqishi, Qarluqs, Uyghurs, Ottomans, and Turks of 

Turkey. 
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Scientists, starting from the first  quarter  of 20
th
 Century in  Chinese  research 

societies and universities, who have been assigned to many societies, primarily to 

Social Studies Academy and Central Nations University found in Beijing, Northwest 

University in Xian, Northwest Minority Nations Institute in Lanzhou capital of Gansu 

state and Lanzhou University, are unsatisfied with making extensive researches in 

areas of Turkish history and culture and are closely monitoring the results of other 

countries‘ academic studies regarding to the areas in question.  Consequently, modern 

Chinese researches have a Turkish perception containing particular specifics for 

approximately the past 90 years. 

In our study, we will make an attempt on proving the course of adopting the 

Turkish perception, which emerges in historic researches of modern Chinese 

researches, within a course of time that begins from Huns and goes all the way to the 

Uyghur period, with various examples and explanations.  It is inevitable for us to limit 

our research with the Turkish perception seen in modern historiographers in China 

because Turkish perception is such broad topic to be crammed into an initial bulletin 

framework.  While making evaluations about this subject we are going to try making 

certain comparisons between China and Chinese perception in Turkey and views of our 

Chinese colleagues on Turkish history, culture and Turkish people and perceptions 

formed by those views.  Certain fundamental parallelisms and differences stand out 



157 

 

between Turkish perception in China and Chinese perception in Turkey.  We will 

attempt in proving the root causes of positive and negative perceptions formed in their 

minds and courses of Turkish perception development of modern Chinese researchers 

after revealing the differences between perceptions of both parties for each other and 

source of parallelisms between the perceptions of Turkish and Chinese researchers for 

one another. 

Revealing the causes forming the foundation of Turkish perception by reaches in 

China, where the most intensive researches have been performed on various areas of 

Turkish history shall provide enlightening information to us on the subject of resources 

and methods of thinking regarding to Turkish people for both Chinese researchers and 

Turkish men.  The reason why we decided to conduct a research within the frame that 

we have just outlined above is to prove the factors, together with giving examples, 

causing Chinese men to think positive or negative about Turks and their Turkish 

culture and history. 

Considering the abundance of the experiences that the intellectual researchers, 

who are now the modern representatives of Chinese nation that we once had 

neighborhood relationships of more than 2000 years, on Turkish civilization and 

culture; Turkish perception of modern Chinese researches in question is a very broad 

subject, without a doubt requires conducting a very wide academic research.  We, in 

our study, will attempt to make a general review by analyzing the subject with its 

outlines.  

II. Turkish Perception Originating from Approaching to Ancient Turkish History 

in China 
It is easily understood, upon examination, that the political relationship of Huns 

with Chinese in general, follows a significantly negative pattern since the time of Huns  
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stepping onto the historic stage.  Main causes of that negative course of graphic, which 

made itself be sensed between Huns and Chinese, were the powerful armies, traditions 

and effective war techniques possessed by Huns and they were perceived by Chinese as 

enemies, who can become a rival in the end by becoming so powerful to take on China, 

which possessed a much larger geographical territory than the Huns. Those 

characteristics, which were valid for the Hun period, were also valid for the history of 

Gokturks and Uyghurs periods, which were forming the two most important periods of 

Turkish history.  Chinese, who developed firm relationships with Huns in cultural area 

as well as political and economical areas during the periods of Gokturks and Uyghurs, 

had a more negative perception on Turks due to reasons we have attempted to 

explaining in general above. With the occurrence of tribal migration, which has been 

one of the most significant events of the history of ancient, middle and inner Asia, 

some of the most populated Turkish noble groups, who were leaving the lands found in 

North and Inner Asia that they have lived since the most ancient times, began traveling 

in the direction of North and reached all the way to Balkan region while the other 

groups preferred going into the direction of the areas remaining within the Chinese 

borders today.   

Modern Chinese researchers mostly carried negative and sometimes objective 
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perceptions about Turks due to the reason of Turkish people‘s history of existence has 

been as old and long as at least the Chinese Historiography in their country.   

Should it be necessary to tell the truth; phenomenon of objectivity in science of 

history has been a rather significant concept.  Since, the concept in question varies 

significantly according to perceptions of nations.  Such that, Huns and Gokturks, who 

were continuing to live their moorland nomad lives within the neighborhood of 

Chinese people being qualified as ―barbarians‖ by Chinese due to historic reasons may 

be perceived as normal when looking through the eyes of a Chinese researcher and also 

be perceived as an objective opinion since it is going to be perceived as style of 

thinking in accordance with the historic facts.  However, Turkish men will have an 

opinion that Chinese are looking subjectively into the Turkish history since he is going 

to perceive that Chinese are approaching to this subject, which is his own history, in a 

biased fashion.   

Certain parallelisms stand out between the viewings of Chinese of the most 

ancient groups descending from nobles of Turks and viewpoints of many western 

researchers.  Prof. Dr. John K. Fairbank, who one of the well recognized 20
th
 Century, 

China specialist from U.S.A., made emphasis onto Mongols rather than the Huns 

among the migrating nation in the short section, which he named ―Migrant Conquests‖, 

of his research filled with strong analyses and evaluations.  According to Fairbank, 

Mongols were the most famous among the tribes seen around the borders of China 

during various times of history.  In the history of settlement in China, military forces of 

barbarian tribes living high on mountains have always been a great big threat to 

farming society that preferred living on planes.  Invasions of North China by 

barbarians were such powerful movements, rather many of the states and dynasties in 

China have been of foreign origin [2] . 

Prof. Fairbank‘s above opinions require being criticized in two aspects.  First  
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point is that Fairbank has also characterizes Huns,  who are  one  of the leading  nomad 

tribes that live in North of China, as barbarians; just as many other western historians 

and Sinologists have done. It is important to state that such characterization forms only 

as result of a bad perception.  Neither Chinese nor western modern researchers, bring 

any explanation to according to what solid measures that they have accepted the 

northern nomads as barbarians in any shape or form. Reasons for those types of 

viewpoints, in our opinion, are the prejudices, which are sometimes formed with the 

influences of the researches of classic or modern Chinese researchers and other times 

developed within their own inner worlds.  In this regard, there is a clear similarity 

between the Turkish perception in China and Turkish perception in western countries. 

The other point of Prof. Fairbank‘s that requires being criticized is the fact that he 

displays Mongols as the most important tribe among the nomad tribes, which lived in 

Nothern neighborhood of China. Huns have been so effective as to influence China in 

political, economical and cultural areas in periods in which the term of Mongol was not 

yet heard of along the history of China and classic Hun period.  We are not implying, 

by expressing our opinions, that tribe of Mongols had no significant impact on Chinese 

continent or social and communal live of China.  They have never established a 

dynasty of their own in history of China as Mongols have during the Yuan (1271-1368) 
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period however, scientific researches on subjects of intense political, economical and 

cultural relationships of Huns with Chinese,  as it is expressed before, have nearly 

become an academic discipline that can be named ―Hunnology‖ on its own.  Therefore, 

it looks as though it is rather an inconsistent opinion to argue that Hun period and 

consequently the Hun tribe had less of significance over the history of China.    

Researching history of Turks is much harder than researching histories of other 

civilizations that lived in any region of world because while a nation continued living 

in a certain geographic area it also began building its history; Turks however, reigned 

in a very large geographical area and anthropologic descriptions on historic Turkish 

states and societies are in a rather complex condition.  Whether in Chinese yearbooks 

or western resources, Turks have been depicted rather in the form of Mongols.  

According to Turkish historian Prof. Dr. İbrahim Kafesoğlu [3], there is no connection 

between Turks and Mongols in terms of language association and ethnology.  

Portraying Turks as Mongoloids in ancient times can be explained through vastness of 

Mongol factor in Turkish states during that period of time since the race association 

between the two tribes has been demolished in the end of examining the anthropologic 

materials obtained in the excavations performed especially in Middle Asia. 

III. Turkish Perception Emerging from Style of Approaching to Social Lives 

Of Ancient Turks in China (Huns-Gokturks Period) 

Due to the fact that the modern Chinese scientists shown more interest into 

research areas of Huns in comparison to Gokturks and Uyghurs; we found it more 

appropriate to provide more space in examining their opinions about Hun society. 

A. Hun period 
Chinese resources providing information on structure and character of Hun 

society do not contain direct information; therefore researchers make various 

assumptions associated to the structure of Hun society from certain other information  
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found in resources.   

We were unable to find any book that has been written about the Hun society 

belonging to period before the establishment of China in our researches conducted 

in some of the leading libraries of China; although a few, there are brief researches 

written in the form of articles available.   

Researches of mainly the three historians on this subject, which have been 

written in 50s of 20
th
 Century, stand out the most.  Names such as Ma Changshou, 

Hu Junpo, Lu Sımian, Feng Jiasheng, Ou Yangxi and finally Lin Gan come first in 

line among the historians, who conducted researches in this area.  However, while 

some of the researchers that we have mentioned were directly examining the 

structure of Hun society the others have touched upon the subject indirectly and 

stated their opinions on the subject of characteristic of the societal structure of 

Huns.  Being influenced by the trends of thought, which were in demand in old 

Soviet Union, they used a Marxist point of view when examining Hun society 

structure.   

Let‘s try an examine opinions of those scientists on Hun society: 
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Ma Changshou has examined the structure of Hun society rather in detail in 

his article named ―Lun Xiongnu Buluo Guojia de Nuli Zhı (About the Slavery 

System of Hun Tribe State)‖.  According to Lin Gan, Ma Changshou has 

scientifically examined with the influence of historic materialism for the first time. 

[4] 

Following are the opinions of Ma Changshou regarding to structure of Hun 

society: ―structure of Hon society is based on slavery system.  Hun society forms a 

typical slave society of Asia moorlands and it houses animal breeding under the 

roof of animal breeding economy of nomads by slave masters who have nomadic 

slaves.  There were approximately 700.000 slaves in Hun society; therefore it is 

revealed that the fifty percent of the population, considering the fact that total 

population of Hun society as being formed of 1.500.000, was formed of slaves.  

While Huns‘ soldiers were keeping busy with making bows and arrows, slaves 

used to undertake the manufacturing activities of state.  History of Hun state 

consists of occurrences of struggles between slaves and slave masters.‖ [5] The 

point that Ma Changshou emphasized in this article of his is that Hun society was 

the most characteristic slave society of Asian moorlands. 

Ma Changshou, who is acknowledged as one of the first generation modern 

historians of People‘s Republic of China, and all of his opinions, which we have 

quoted above, are not absolutely acceptable.    First of all, as we have highlighted 

in the section that we have examined the points of views of the Chinese historians 

on Hun history, slavery system is seen mostly in settled societies dealing with 

agriculture.  Settled societies had the need for many number of slaves since they 

were carrying out wide range of agricultural activities.  It is impossible to accept 

and it is illogical to argue as the Chinese researches do that major amount of slaves 

were working in Hun society, which performed economic activities based on  
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nomadic animal  breeding  and  continuously  alternated  their  living  surroundings 

from summer pastures to winter pastures maintaining a nomadic lifestyle.  In 

addition, there is also no logic and proof for arguing that Huns‘ economy was 

based on slave trading besides the nomadic animal breeding.  Because settled 

societies who were dealing with agriculture may have immediate need for slaves so 

that they can use them in planting the fields and harvesting however there is no 

logical explanation to why and how Huns should have the need for populated amount 

of slaves within a nomadic animal breeding lifestyle.  One wonders if they, mainly 

Chinese historian Ma Changshou, were trying to state that Hun slave masters were 

being economically involved in purchasing and sale of slaves when they stated the fact 

that Huns were a typical slave society.  Yet there aren‘t any information supporting 

such opinions in Chinese resources containing the entries on the subject of history of 

Huns.  
Ou Yangxi, another Chinese historian, who conducts studies on Hun society, 

approaches with uncertainty to the idea of Huns being slave society and emphasizes the 

fact that Huns had a feudal structure by stating that San-Yun was top ruler of Hun state 
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and other authorities found under San-Yun hierarchically formed the sub-groups of this 

feudal system. [6]                   

Even though opinions of Ou Yangxi are not as illogical as opinions of Ma 

Changshou; both scientists have based their opinions on political foundation yet were 

unable to provide logical and strong evidences since the theories were lacking a 

scientific foundation.   

Through claiming that half the population of Huns society being formed of slaves, 

Chinese historian implies that slaves were commonly used in Hun society.  We are not 

in any stating that there were no slaves in Hun society whatsoever, we are stating that 

according to conditions of those times, victorious side in battles took captive of the 

soldiers or part of civilians of the loosing side and used them in their works however, 

this is not a characteristic belonging only to Huns but was observed being practiced by 

all other states of that period.  We believe however, it is a groundless argument to 

claim well populated amount of slaves were always being used in Hun society.   

One of the points of Ma Changshou need being criticized the most regarding to 

structure of Hun society is observing the struggles that occur between slaves and slave 

masters of Hun history as historic events.  For a historian, who devoted most of his life 

to historic researchers, to acknowledge great Hun history, which made major impacts 

on the entire Asian history including China, in the areas of army, social, economical 

and cultural, to being consisting of struggles transpiring between slaves and slave 

masters, is as wrong as looking at the history of Hun civilization existed approximately 

2.000 years ago from today with spectacles of political opinions formed about 150 

years ago. 

With these opinions of his, Ma Changshou was nearly trying to prove 

Communism was prevailing in Hun society.  Whereas, it is essential for historians to 

carry out their assignments by taking into consideration of the conditions of the time in 

which the nation and state existed when evaluating the states and nations they examine.   
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If we were to look at the Hun history as being formed of the  struggles  between  slaves 

and slave masters; where are we to place all the relationships in martial, political, 

economical and cultural areas that they intensely had with the Chinese?  Since it is 

impossible to disregard all those historic factors; the best thing to do is to disregard 

those opinions, which have been driven out solely by the political concerns and 

completely groundless.  

The other interesting  argument of  Ma Changshou concerning  the Huns  is in  the 

direction that Huns‘ ruling class did not increase the producing potential all the way up 

to Wu-huans and Xian-beilers, so that they were turned into slave societies.  Huns, who 

have not been able to complete their economic development, tries, according to Ma 

Changshou‘s stated claims, getting stronger by invading smaller tribes and states based 

only on slaves and slave controlling methods, so that they are once again able to 

perform activities of production in areas once they used to live and Hun slave masters 

combined the slave tribes together and forced them into work and collected taxes from 

them and mercilessly forced slaves into doing such activities [7].   

Ma Changshou‘s opinions here are in a state of crying out for being criticized and 
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corrected.  Isn‘t it logically impossible for societies in history, just as Huns, who have 

not been able to improve their own economy, to try and close this gap through 

depending on slaves, when nation itself is having difficulties in meeting its own needs 

let alone feeding a rather populated group of slaves on such fragile economy? In 

addition we don‘t believe in the existence of such state, which can continue to develop 

and maintain itself on the basis of taxes and workforce received from the slaves they 

own in history.  Such examples of historiography, specific to those periods in which 

the Communism was practiced in the harshest way, try pushing even the social and 

economic lives of Hun history and try fitting it into small political opinions molds.   

Another Chinese historian conducting research regarding to social structure of 

Huns is Ou Yangxi.  Opinions of Ou Yangxi placed in the article he published with the 

name of ―Xiongnu Shıhui Fazhan (Development of Hun Society)‖ in the 4
th

 edition of 

Donghua Education University Magazine in year of 1958; differ from the opinions of 

Ma Changshou.  Chinese historian Ou Yangxi believes those 700.000 slaves mentioned 

above were formed from slaves obtained by Huns for more than 100 years, not in a 

specific period and production organ and organ that carried out the martial works 

worked together in Huns society and people performing the production activities came 

from the among the ordinary free people.  According to him slaves performed the 

house works [5].  As it is going to be understood from this fact, Ou Yangxi‘s opinions 

show serious difference from much more significant matters of Ma Changshou.  Two 

important historians cannot agree on not whether or not there was slavery in Huns but 

the subject of their numbers.  It is also quite an interesting thing to claim that the slaves 

of Huns performing only the house works.  It must be rather hard to prove, in a society 

preferring a nomadic animal breeding life style, how they employed that many slaves 

too. 

Third historian conducting studies on the structure of Hun society Lin Gan in his 

article named ―Xiongnu Shihui Zhıdu Chutan (Pre-analyses on Structure of Hun 

Society) published in June of 1962 stresses  upon  the  numbers  of  slaves seen in Huns 
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diligently just as Ma Chanshou and Ou Yangxi upon reciting the known economic life 

viewed in Hun society.  According to Lin Gan, the number of slaves owned by Huns is 

300.000 and forms one fifth of the entire country population.  Due to owning such 

crowded number of slaves, state of Huns made slaves work in works of animal 

breeding, agriculture and hand crafted materials [5]. 

As can be seen, it is understood that the opinions of Lin Gan on this matter are 

also clearly enforced.  We believe that argument of people of nation, which existed 

approximately more than 2.000 years ago from today to be employed only in works of 

making weapons and entrusting the most important sectors of country into the hands of 

their slaves is once again doesn‘t make any sense and against the rules of common 

sense.  Underlying purpose of all these inconsistent opinions is not to provide objective 

information on Hun society in light of scientific measures and evidences but to prove 

that Hun society was based completely on slavery system. 

Another Chinese researcher Gao Jingxin also argues in his article, which he wrote 

in 1962, that it has entered into slave society as of Qin-Han period and state of Hun 
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formed its wealth through extortion of assets owned by the slaves they owned therefore 

reached prosperity; however can not provide any logical or scientific evidences to his 

groundless arguments [8].  

In a textbook written for Chinese university students, edited by one of the leading 

representatives of modern Chinese historiography, Uyghur origin historian Jian Bozan, 

attendance of more than a few hundred people formed of similar rank officers, relatives 

and members of family to the funeral of someone belonging to ruler class in Hun 

society, is reviewed as an evidence which proves that the Hun society have reached 

into stage of slavery. [9] It is understood that Jian Bozan, who wrote the chapters on 

Hun of the book, has also reached to these conclusions as result of specific pressures, 

just as the other Chinese historians, whose opinions have been mentioned briefly 

above.  Because arguing that a society has a slave society system by taking into 

consideration the number of people attending the funeral of a Hun authority, belonging 

to the ruling class, seems quite groundless in terms of scientifically. 

Starting from the years in which the People‘s Republic of China were established 

in 1949; this country has also handled the Huns history with a Marxist view just as 

histories of the other minorities and this habit continued for very long time.  However, 

the keen and harsh history perception carrying the characteristics of iron curtain period 

has been observed to go towards the positive direction in works of researched 

published in China for the past 10-15 years.  New generation Chinese researchers have 

begun thinking in a more scientific fashion on the subject of the type of social structure 

Huns had.  One of the new generation Chinese historians, Ma Liqing for example, in 

her book that she published 6 years ago and in which she puts emphasis on material-

culture history of Huns, questions the opinion of Huns being a slave society in a 

serious form, talks about the historians, who do not agree with the idea of Huns being a 

slave society; however, she doesn‘t reveal which idea she supports definitely either.  

The meaning we have taken from the words of Miss Ma Liqing is in the direction that 

she accepts the idea that the social structure of Huns is in the form of half patriarch and  
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half feudal social structure [10].                                                       

It is also interesting that some of western researchers, aside from significant 

number of Chinese researchers, had also felt the need for using the word barbarian 

when indicating nomadic neighbors of Chinese.  Toby E. Huff in his broad researched 

titled, Islamic World; emerge and rise of Modern Science in China and west, expressed 

the fact that they owned a written observation of one thousand years that they thought 

may be belonging to non-Chinese barbarians in 7
th
 Century A.C [11].  

Toby Huff does not touch upon any subjects about the cultural relationships 

between Huns, Gokturks and Uyghurs which were nearer to them when examining 

such broad subject as emerge and rise of modern science in China; however, makes 

very long explanations about the scientific relationships between Chinese and Arabs.  It 

is necessary to look for the reason of no mentioning any one of those classic and 

modern Turkish societies, who co-existed with the Chinese for the past 2000 years 

when examining long history of Chinese science, in Toby‘s lack of Chinese language 
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knowledge as a historian or sinologist. Because when Toby was writing this study in 

question, he had to refer to second and third hand resources due to being unable to use 

the first hand Chinese resources.  If he would have read the Chinese resources from its 

original source language he would have felt the need, to at least mention the Chinese-

Turk interaction.  

B. Gokturks period 

Based on Chinese resources, it is possible to say that Gokturks are the descendants 

of Huns.  Not necessarily as much as Huns, researches on Gokturks in China are rather 

in demand.  A specific Gokturk perception has formed in the country in question 

connected to the abundance of Gokturk researches in China.  However, points of our 

Chinese colleagues view of Gokturk History and culture, paint almost a complete 

opposite picture of the point of view in Turkey.  Turkish historians state that Gokturk 

state, from time to time, had as much as political power as Chinese state of that period 

and established close relations in mainly political, diplomatic, economic and cultural 

areas with China.  Despite the fact that these relationships require both sides to be 

influenced from one another in areas mentioned, Chinese researchers prefer bringing 

up mainly how Gokturks were influenced by Sui (581-617) and Tang (618-907) 

dynasties, instead of talking about a mutual interaction.   

Suppose due to the fact that certain parts of the territories on which the Gokturks 

have live are now remain within borders of China and many number of Turkish 

societies, coming from Gokturk race live in this country; Chinese historians see 

Gokturks as one of China‘s ancient nomadic tribe. [12] The meaning that they have 

accepted Gokturks as one of ancient minority communities of Chine is driven out of 

that perception.  Seeing Gokturks, who had a state of their own for more than 

approximately 1500 years and completely different cultural structure than the Chinese, 

as minority community of China; don‘t comply with the historical facts. 

Opinions of Chinese scientists, who worked in the field of Gokturk researches, on 

character of Turkish society at the time in question carry the same characteristics 

generally with the ideas we have attempted to explain in the above section.  Chinese  
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historian Ma Changshou, who published the first book in the area of Gokturk history in 

China, titled ―Tujueren He Tujue Hanguo‖ argues on the subject of Gokturk society 

structure characteristic being based on slavery just as he claimed previously about the 

Hun society. [13]  Since Ma Changshou‘s opinions on Gokturk society being based on 

slavery system is same as the opinions expressed on the subject of the structure of Hun 

society, we wanted to remain away from unnecessary repetitions.   

When the battles that took place between Gokturks and Chinese are being 

explained whether in researches published in China or textbooks studied in Chinese 

universities, it is argued that Gokturks massacred the Chinese and took numerous 

Chinese as prisoner of war. [14]  It is understood that Chinese historian, who 

qualifies killing, which exists, although sad, in the nature of all wars, as massacre; 

doesn‘t look at killings that happen many of times in Turkic country as massacre.   

C. Turkey in China and China in Turkey 

When we introduced our short research we mentioned that there were certain 
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parallelisms between Turkic perception in China and Chinese perception in 

Turkey.  We have been observing that the parallelisms mentioned here have been 

built mostly upon a foundation of negative opinions.  Despite the fact that this 

phenomenon has maintained its validity for a long time; it is essential to highlight 

those negative perceptions shall incline towards a positive image as long as the 

political, economical and cultural relationships between the two sides gain speed 

and provide opportunities for both sides to see and review in person.  It will be 

beneficial to make explanations that will clear up the picture here.  If it is necessary 

to approach the subject objectively there are two main reasons for both sides to 

have negative perceptions of one another and they are as follow: 

a. Both sides approach each other with prejudice.  Whether it is China or 

Turkey, both sides receive the source of their prejudice about the other side from 

history.  Major damages done to the other side over the victory of China in the end 

of the long battles entered into with the Chinese during periods of Huns and 

Gokturks are not limited to the history books but are transforming into a negative 

image of China in the minds of many Turks.   

As the most significant reason of bad perception formed against China in 

Turkish people, are the emphasis made over the negative subjects in the researches.  

However the same goes for the publications released in China.  For example, we 

have stressed upon the fact that these two Turkish states during both in Huns and 

Gokturks period have gotten so big for long time, as political power, to be able to 

measure up with China.  However, the modern Chinese researchers have recorded 

the gifts given to them by Turks as extortion yet recorded the gifts given to Turks 

by Chinese as gifts even during the periods when both sides were equal.  Reason 

behind it all is the influence of great big and proud Chinese psychology in every 

period of history and wish of seeing themselves superior over Turks.  A Chinese 

cavalry man in the history museum found in Xi‘an capital of Shaanxi State is 

depicted as running over a Hun soldier underneath his horse. 
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Using printed and visual publication organs provides rather effective results 

according to the point of view you have to make any country or nation you desire 

to be perceived as you wish them to be perceived.  Reflecting Chinese in negative 

fashion on historic matters in magazines addressing very young readers and being 

published by private organization approximately 30 year ago let to an effective 

Chinese perception to form in our country. 

For example, I might say that we, as children, who are going to elementary 

school in the beginnings of 70s, also had bad perception of Chinese due to this 

magazine called Tarkan for children, which was narrating the historic events with 

images of Chinese as cruel and as antagonist; it was published weekly. In 80s 

however, we began having bad perception of Japanese, since Chinese were being 

reflected onto movie screens as the most innocent people in their struggles against 

certain western powers or the Japanese in the adventurous Chinese movies made in 
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Hong Kong.  The fact that we want to emphasize here is that artwork presented in 

an influential and perfect way has caused a positive perception in our country. 

b. Due to the reason of having adequate amount of information to know one 

another; both sides form an opposite side perception in their minds, which is afar 

from real measures in.  However, those negative perceptions based on such lack of 

knowledge usually cannot hold its effect for long time.  today‘s well advanced 

information technology allow both Chinese and Turks to receive the necessary 

information just by visiting the other side in person and without any mediators 

thanks to the well improved relationships in various areas and turn those negative 

perceptions into positive ones.  However such transformations of perception are not 

as easy as it sounds.  Especially when subject is China, language becomes a major 

obstacle for the Turkish.  Language for Chinese however, doesn‘t constitute a 

serious obstacle.  Due to the fact of placing significance on training manpower in 

all areas, instead of using second or third hand translations, Chinese people go 

directly to their local specialists, who have trained in our country and proficient in 

Turkish language to understand Turkish people and Turkey.  And consequently 

obtain the information and experience they need first hand and effectively.  For 

example, while Chinese people are using Turkish effectively in area of diplomacy 

due to having established a diplomatic relationship with our country since 1971; 

Turkish people always prefer using English in their relationships with Chinese 

people today. 

In order to obtain valid, up-to-date and valuable information on China; we 

need to place importance on our relations with China by the leadership and support 

of government‘s concerning institutions since researches of China have become 

one of the most popular fields of study in all of western countries.  As it is stated 

by the Sinology researcher U. Rıfat Karlova, a young man very promising to make 

great scientific researches, considering his recent studies associated with China; 

Turkish perception in China is underdeveloped.  It is necessary to conduct 

extensive  researches  and  studies  in  this  field. [15] When  the  numbers  of those  
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extensive researches increase; Chinese people shall develop perceptions, which do 

not base on prejudgments and more transparent with the Turks. 

Conclusion 

We, here in our brief research attempted to make an analysis mostly about the 

Turkish perception of modern Chinese researchers due to the close relationships 

between Chinese and Turks providing detailed information on Turkish history and 

culture for a time more than 1000 years beginning from the most ancient ages of 

Turkish history and aside from Turks being members of the northern culture just as 

Chinese originally.  Despite the fact that we focused mostly on the history area 

studies of modern Chinese researches we disregarded to review the Chinese 

perception in Turkish people.  We should have had done that since both the nations 

generally have negative perception of the opposite side.  However, it is beneficial 

to emphasize on the point that Chinese people know more about us than what little 
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we know about them.  Because while they are training Turkish speaking specialists 

in many fields, we have attempted to understand Chinese people from the results of 

researches conducted in second languages such as English, German and French.  

So much so that, Turkish diplomacy see no harm in using English as long as 

Chinese side didn‘t employ a Turkish speaking translator in all its relations with 

the Chinese despite the fact that Chinese people today use Turkish language 

effectively in diplomacy.  Due to the fact of having one of the largest countries of 

the world in all periods of history; Chinese people perceive the histories of 

communities that existed within the borders of today‘s China during the various 

times of history as a part of the history of their own country.  With affects of pride, 

which originates from the past, Chinese researches have a negative Turkish 

perception in general.  These negative perceptions of Chinese researchers, 

presenting works of studies in areas such as social characteristics of historic 

Turkish states, political, economical and cultural relationships of Turks and 

Chinese, are understood clearly from the expressions that they use in their writings. 

These negative perceptions of Chinese researchers on Turks have recently 

changed significantly.  One of the most important reasons for this change is that 

Chinese people have gotten to know Turkish people more closely due to 

relationships developed in many areas and it is possible to attribute this to 

permanent information that they have obtained personally.  Same conditions apply 

for Turks.  Gradually increasing number of Turks had the opportunity to visit 

China and began to approach Chinese people more positively due to having heavy 

economic and cultural relationships with China. 

Aside from broad and gigantic commercial potential, in order to be able to 

benefit from rich information and culture reserve of China, to express ourselves 

more effectively and accurately to Chinese people, we need to understand and 

know Chinese people more accurately and present ourselves to them as we are; in 

addition we need have an exact Chinese perception and leave a positive perception 

of  ourselves  on them.  All  of  those  above  depend  on  the  effectiveness  of   the  
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investments to be made into the cultural areas as well as the economic areas of both  

countries.  If we, the Turkish people, want Chinese people to have more positive 

perception about us, we have to monitor China, Chinese history and culture 

through the first hand materials and train specialists, who are going to introduce us 

to them accurately as soon as possible. 
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ҚҦҚЫҚТАНУ 
  

 

А.ЕРАЛИ  
заң ғылымдарының кандидаты  

А.Ясауи атындағы ХҚТУ 

 

ЖЕР ҚАТЫНАСЫНЫҢ НЕГІЗІ – ЗАТТЫҚ ҚҦҚЫҚТАР 
 

Вещные права являются основой земельных правоотношений. В настоящей статье изложены 

проблемы права частной собственности как ограниченные вещные права на землю. 

 

The property rights are the basis of land relations. The present paper states the problems of the 

private property rights - as  limited property rights to land. 

 

Қазақстан Республикасының Президенті Н.Ә.Назарбаев: «..жер 

қатынастарын жетілдіру, жер ҥлестерін заттай атауландыру, жерді 
пайдалану қҧқығының кепілімен ипотекалық несиелендіруді дамыту,  ...жердің 
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жекелеген санаттарына жеке меншікті енгізу» - деп атап кӛрсетті Қазақстан – 

2030 бағдарламасында [1].  

1994 жылы қабылданған Қазақстан Республикасының Азаматтық кодексінің 

195-бабында: «жерді пайдалану қҧқығы, меншік қҧқығымен қатар заттық 

қҧқықтар» -болып табылатындығы заңдастырылды. 

Осындай негіздермен 1995 жылғы 30 тамызда қабылданған Қазақстан 

Конституциясында «жерге, жер учаскесіне жеке меншік» тҥріндегі заттық қҧқық 

бекітілді. Бҧл бағытта 1995 жылы 22 желтоқсанда Қазақстан Президентінің ―Жер 

туралы‖ заң кҥші бар Жарлығында тҧрғын ҥйлер, ӛзге ғимараттар орналасқан 

жер учаскелеріне, жеке меншік және жер пайдалану қҧқықтары заңдастырылды.  

Ӛз ретімен жерге жеке меншік, жер пайдалану қҧқықтары – заттық қҧқықтар  

ретінде банктерге кепілге қойылатын жер қҧқық қатынастары қалыптасты. Жерге 

заттық қҧқықтар рыногы қалыптасып, бизнеспен байланысты: қҧрылыстар салу 

мақсатында жерлер жеке меншікке, пайдалану қҧқығына берілді.  

Жол салу, электр, байланыс желілері мен магистральді қҧбыр жолдарын 

тарту, сондай-ақ, Қазақстан Республикасының Ҥкіметі белгілейтін мемлекеттік 

маңызы бар басқа да объектілер салу, қалалар мен ӛзге елді мекендердің бас 

жоспарлары, аумақты аймақтарды бӛлу схемалары және белгіленген тәртіппен 

бекітілген ӛзге де қала қҧрылысы немесе жерге орналастыру қҧжаттамасы  

негізінде жерге заттық қҧқықтары негізінде, жер қҧқық қатынастары қалыптасты.  

Жерге заттық қҧқықтар - «сол мемлекетті мекендейтін халықтар, сол 

мемлекеттің егемендік қҧқығын жҥзеге асырып, сол мемлекеттің мҥддесіне сай 

алған халықаралық міндеттемелерін сақтап, сол мемлекеттің юрисдикциясына 
және территориялық режиміне бағыныштылығын» [2] білдіретін жер қҧқық 

қатынасын заңдастырды.  

Осыған сәйкес мемлекеттің жер заңдары, жер қҧқық қатынастарын шектен 

шығармайтындай, сол мемлекеттің жерінің тҧтастығын қорғайтындай деңгейде 

болуы қажет. Мәселен, 2002 жылы Қазақстан Парламентінің қарауына 

ҧсынылған  Жер  кодексі  жобасының 20-бабының 1-тармағында, ―Қазақстан  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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Республикасында жерге мемлекеттік және жеке меншік танылады және тең 

дәрежеде қорғалады‖ – деп жазылды. 1995 жылы 22 желтоқсанда қабылданған 

Қазақстан Республикасы Президентінің ―Жер туралы‖ заң кҥші бар Жарлығында 

мҧндай жер қҧқық қатынасын кеңейтетін норма болған емес.  

Сонымен қатар, бҧл ҧсыныс Қазақстан Конституциясының 6-бабының 1-

тармағындағы, ―Қазақстан Республикасында мемлекеттік меншік пен жеке 

меншік танылады және бірдей қорғалады‖ – деген нормаға, «жерге» және «тең 
дәрежеде» деген Конституцияда жоқ сӛздерді енгізіп жер қҧқық қатынстарына 

тәуелді – жерге жеке меншік тҥріндегі «заттық қҧқықтың» қолданылу аясын 

кеңейтіп жіберді.  

  Сондай-ақ, мемлекеттің жерін (біртҧтас территориясын) ресми тҥрде 

оңтҥстік, солтҥстік, шығыс жағы, батыс жағы,-деп бӛліп сол жердің 

тҧрғындарының санасына сіңіріп жер қҧқық қатынастарын кеңейтіп тәрбиелеу 
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сол елдің жерінің бӛлінуіне әкелуі мҥмкін. Мысалы, КСРО тҧсында Молдова 

ССР-ның шығысында 1990 жылы 2 қыркҥйекте Молдованың Приднестрлік 

Советтік Социалистік Республикасы қҧрылды.  Жерінің тҧтастығын сақтауға 

тырысқан Молдова мемлекеті, Приднестр тҧрғындарымен әскери қақтығысқа 

барды [3].   Нәтижесінде КСРО тҧсында орыс тілді тҧрғындардың санасына 

сіңіріліп, насихатталып қалыптасқан, ӛз алдына әскери кҥші бар,  әлем елдерімен 

танылмаған Молдова Приднестрлік Республикасы қҧрылды.  
 Қазақстан Конституциясының 2-бабының 1-тармағында: ―Қазақстан 

Республикасы – президенттік басқару нысанындағы біртҧтас (унитарлық) 

мемлекет‖- деп бекітілген конституциялық заңдылық бар. Осы заңдылыққа 

қарамастан КСРО мемлекетінің болашақта Қазақстан жерін бӛлшектеу әдісінен 

қалыптасқан: Шығыс Қазақстан, Оңтҥстік Қазақстан, Солтҥстік Қазақстан, Батыс 

Қазақстан облыстарының атаулары осы уақытқа дейін ресми тҥрде сақталып 

келеді.  

Ресейде, Украинада, Ӛзбекстанда мемлекеттің территориясын - біздің 

еліміздегідей мемлекеттің атымен «шығыс, батыс, оң, сол» деген «тҥстіктер» 

бӛлінісі жоқ. Мысалы: Оңтҥстік Ресей облысы, Солтҥстік Украина облысы, 

Батыс Ӛзбекстан облысы деген атаулар, осы елдерде ресми тҥрде 

қолданылмайды. Соның ішінде Украина біздің еліміз сияқты унитарлық 

мемлекет болып табылады.  

Әзірбайжан мемлекеті, республикаға тікелей бағынатын 66 ауданнан, 11 

қаладан, 1 автономиялық республикадан тҧрады. 1991-1993 жылғы таулы 

қарабах  қақтығысынан   соң   11 қаладан   айрылды.   Әзірбайжан  мемлекеті 

облыстық әкімшілік-аумақтық қҧрылымға бӛлінбейді.   

Осы тҧста мысал ретінде келтірсек: «Солтҥстік Камерун халқы 1961 жылғы 
референдумның нәтижесінде ӛздері мекендеген жерімен шекаралас Нигерия 

елінің қҧрамына енсе, 1969 жылы батыс Ириан халқы осындай тәсілмен 

шекаралас Индонезия елінің қҧрамына кіріп» [4] – бірқатар мемлекеттердің жер 

аумағының тҧтастығы бҧзылған. 
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Мәселен, Ресей Федерациясы Жер кодексінің 15-бабы 3-тармағында: «Ресей 
Федерациясының Мемлекеттік шекара туралы заңнамаларына және басқа да 

ерекше аумақтарда Ресей Федерациясының федералдық заңдарына сәйкес Ресей 
Федерациясының Президентімен тізімі бекітілген шекаралық аумақтарда 

шетелдік азаматтар, азаматтығы жоқ адамдар және шетелдік заңды 

тҧлғалар, жер учаскелерін меншік қҧқығына иелене алмайды» - деп кӛрсетілген.  

Сондай-ақ, Украйна мемлекеті Жер кодексінің 81-бабы 4-тармағына және 

82-бабы 3-тармағына сәйкес: «ауылшаруашылық жерлерін мҧрагерлікке алған 

шетелдік азаматтар, азаматығы жоқ адамдар және шетелдік заңды тҧлғалар 
бір жыл ішінде иеліктерінен шығаруы тиіс» - деп кӛрсетілген. Яғни, Украйна 

мемлекетінде ауылшаруашылық жерлері шетелдік азаматтардың, азаматтығы 

жоқ адамдардың және шетелдік заңды тҧлғалардың  жеке меншік қҧқығына 

берілмейді. Ал жерді жеке меншікке мҧрагерлік жолымен алған жоғарыда 
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аталған субъектілер бір жыл ішінде Украйна мемлекетіне, осы мемлекеттің 

азаматтарына, заңды тҧлғаларына сатуы тиіс. 

Заң жҥзінде ―мемлекеттік меншік пен жеке меншіктің‖ тең дәрежеде 

қорғалуын Қазақстанның Азаматтық кодексінің 2-бабының 1-тармағына сәйкес, 

«азаматтық қҧқықтық қатынасқа қатысушылардың теңдігі» негізінде, 

Қазақстан Республикасының атымен шығарылатын сот шешімі анықтайды.  

Яғни, а) жер аумағы біртҧтас мемлекеттің территориясы болса; 
ә) тҧтастығы Қазақстан Конституциясының 2-бабының 2-тармағымен 

қорғалса; 

б) және ―Жер туралы‖ заңға сәйкес жеке меншіктегі жер учаскесі 
мемлекеттік қажеттілік ҥшін  алынатын болса;  

в) қалай және қандай жағдайда жерге мемлекеттік меншік пен  жеке 
меншік тең дәрежеде қорғалуы мҥмкін деген кҥмән туындамауы тиіс. Ал, жер 

мемлекеттің территориясы ретінде, жер мемлекеттік меншік қҧқығының 

объектісі тҥрінде, жерге жеке меншік-заттық қҧқығынан жоғары қойылып-

мемлекеттің территориясының тҧтастығы заңмен қорғалынуы керек.  

Қазақстанның азаматтық қҧқық саласында ―... жерге жеке меншіктің 

туындауы заттық қҧқықтар категориясының пайда болуына алып келді» [5] – 
дейді профессор М.К.Сҥлейменов. 

Алайда, заңға қатысты осындай ғылыми тҧжырымдардан туындаған ―жерге 
заттық қҧқықтар‖  ҧғымы  2001  жылғы  24  қаңтарда қабылданған Қазақстан-

ның ―Жер туралы‖ заңнан алынып тасталды. Басты себебін 2001 жылғы стено-

граммалық есептегі Қазақстан Парламенті Мәжіліс депутаты С.Ә.Әбділдиннің 

сӛзінен байқаймыз: «жер қарапайым затта, еңбектің нәтижесі де емес. Бҧл заң 

жобасында «заттық қҧқық» нақты салмақ жҥктеп тҧрған жоқ. Заттық 
қҧқықтың атрибуттары материалданған және нақты жазылған. Одан да 

басқа, қоғамдық пікірлерді де тыныштандырамыз» [6]. Мәжіліс депутатының 

тҥсінігінен кейін 2001 жылғы 24 қаңтарда қабылданған ―Жер туралы‖ заңның 2-

бӛлімінде, 5 және 9-тарауларында, ―Жерге меншік қҧқығы, жер пайдалану 

қҧқығы және жерге ӛзге де қҧқықтар‖ – деген заңгерлер тҥсінбейтін ҧғым 

қалыптасты. Демек, жерге қандай ―ӛзге де қҧқықтар‖ –  болуы мҥмкін. 
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Шын мәнінде ―жер – зат емес‖, ал ―жерге заттық қҧқық‖ жеке немесе 

заңды тҧлғаның жер учаскесіне берілген ―жердің зат емес екендігін‖ 

анықтайтын «қҧқық». Осы «қҧқық» азаматтарға, заңды тҧлғаларға жер 

учаскесінің ҥстіңгі қабатын қҧрылыс салуға, басқа да тіршілік қажетіне мақсатты 

тҥрде қолдануға беріледі. Яғни, жер учаскесіне ӛзіңе қажетті «затты» орнату 

ҥшін, жер учаскесінен ӛзіңе қажетті «ӛнім-затты» алу ҥшін, жер учаскесі басқа да 

тіршілігіңе қажетті «затқа» ҧқсас нәрселерді пайдалану ҥшін қажет. Осындай 

қажеттіліктен туындаған «ӛнім-зат» ҧғымы, заңгердің тілімен айтқанда «жерге, 

жер учаскесіне заттық қҧқықтарды» қалыптастырды.  

«Жерге меншік қҧқығын-жер учаскесіне берілген заттық қҧқық» ретінде 

шектемесе, осы заттық қҧқықтың қожайындарының ойына «жерге  меншік 

қҧқықтарын» біріктіріп ӛз алдына ел болу мақсаты туындауы мҥмкін.  
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Жерге заттық қҧқықтар ҧғымы 1995 жылғы Қазақстан  Президентінің 

―Жер туралы‖ заң кҥші бар Жарлығымен бірге 2001 жылғы 24 қаңтарда кҥшін 

жойып, 2003 жылғы 20 маусымда қабылданған Қазақстаның Жер кодексімен 

«жерге заттық қҧқықтар» ҧғымы қайтадан қалпына келтірілді. 

Ал енді мемлекеттің жер аумағын – ―жерге заттық қҧқық тҥрлері‖ қалай 

қорғап тҧрды, соған тоқталайық. Қазақстан жерін мекендейтін жҥзден астам ҧлт 

ӛкілдері ―жерге жеке меншік қҧқығын – заттық қҧқық‖ тҥрінде шектеулі «заттық 

қҧқық» екендігін тҥсіне бермейді. Ал шын мәнінде, адам баласы жердің – зат 

емес, табиғи жаратылыс планета екендігін біледі. Ендеше жерді, жер учаскесін 

тіршілік қажетіне жаратуға алған тҧлғаларға берілетін мемлекеттік актіде: 

«Мемлекет ӛзінің жер аумағының тҧтастығын, қол сҧғылмауын және 

бӛлінбеуін қамтамасыз етеді. Сізге - жерге, жер учаскесіне жеке меншік 
қҧқығы, жерді пайдалану қҧқығы – жердің, жер учаскесінің заттық қҧқығын 

шектеулі, мақсатты иеленуге, пайдалануға және билік етуге берілді» - деп 

тҥсіндіріп жазылуы қажет. 

 Яғни, жеке меншікке және пайдалануға берілген жер, жер учаскесі - 

автокӛлік, трактор, ҥй, қҧрылыс немесе басқа да - зат емес, бірақ жерді, жер 

учаскесін - жерге заттық қҧқық арқылы - зат ретінде пайдалануға болады. 

Мҧндай «қҧқықты жерге, жер учаскесіне берілген-заттық қҧқық» - деп атайды.  

«Жерге, жер учаскесіне заттық қҧқықты» осындай әдіспен насихаттау жолы-

мен адамдарды тҥрлі астарлы ойлардан арылтып, мемлекеттің жер аумағының 

тҧтастығын қорғауға болады. Сонда, сол мемлекеттің халқы ҥшін, мемлекеттің 

жер аумағының тҧтастығы, оның территориялық ҥстемдігі басты мақсатқа 

айналып жер қҧқық қатынастары-жерге заттық қҧқықтармен реттеліп отырады.  
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ҚАЗАҚСТАН РЕСПУБЛИКАСЫНЫҢ КОНСТИТУЦИЯСЫНА 

СӘЙКЕС МЕНШІК ҚҦҚЫҒЫНЫҢ ҚАЛЫПТАСУЫ 

 
В настоящей статье излагаются конституционные основы права собственноси в Республике 

Казахстан. В частности становление собственности как правовая база, свое начало берет от 

Деклараций суверенного Казахстана. 

 

This article sets out the constitutional foundations of property rights in the Republic of Kazakhstan. 

The establishment of property as a legal basis in particularly takes its beginning from the Declarations of 

sovereign Kazakhstan. 

 

http://ru.wikipedia.org/wiki/


173 

 

Кеңестік Социалистік Республикалар Одағы (КСРО) мемлекеті ыдыраған 

соң, ӛз егемендігін алған Қазақ Советтік Социалистік Республикасы 1990 

жылғы 25 қазанда қабылданған Егемендік Декларациясында: «Республика 

территориясындағы бҥкіл ҧлттық байлық Республика егемендігінің негізін 

қҧрай отырып, ерекше меншігінде болады. 

Қазақ ССР-інде меншік формаларының алуан тҥрлі және тең болуы 

қамтамасыз етіліп, олардың қорғалуына кепілдік беріледі» [1] – деп жазылды.  

 Декларация негізінде 1990 жылғы 15 желтоқсанда «Қазақ ССР-індегі 

меншік туралы» заңды қабылдап, бҧл заңда тҧңғыш рет Қазақ ССР-індегі 

«азаматтар мен заңды ҧйымдардың жеке меншігі» [2] анықталды.  

Ендеше «меншіктің» қандай да болмасын билікпен тығыз байланысты 

екендігін ескеріп, Қазақстандағы «меншік және биліктің» қалыптасу 

қайшылықтарына салыстырмалы талдау жасалуы тиіс.  

 Жоғарыда аталған Конституциялық заңның  11-бабына сәйкес, «Жер 

және оның қойнауы, су, әуе кеңістігі, ӛсімдіктер мен жануарлар дҥниесі, 

басқа да табиғи ресурстар, экономикалық және ғылыми-техникалық 

потенциал Қазақстан Республикасы мемлекеттік тәуелсіздігінің негізін қҧрай 

отырып, тек қана соның меншігінде болады» [3] – деп кӛрсетілді. 

Демек, Қазақ ССР-інің Егемендік Декларациясында бекітілген меншік 

объектілері: «Республика егемендігінің негізін қҧрай отырып, ерекше 

меншігінде», яғни мемлекеттік билікте болатындығы айқындалды. 

Осы негізде «Қазақстан Республикасының мемлекеттік тәуелсіздігі 

туралы» Конституциялық заңында кӛрсетілген меншік объектілері: 

«Қазақстан Республикасы мемлекеттік тәуелсіздігінің негізін қҧрай отырып, 

тек қана соның (мемлекеттің) меншігінде болады» – деп бекітілді.  

Бҧл ойды тҧжырымдасақ, егемендік жариялаған Қазақ ССР-і кезеңіндегі 

меншік объектілеріне, «Республиканың егемендігінің негізін қҧрайтын, 

ерекше меншік қҧқығы» туындаса, тәуелсіздігі тҧсындағы меншік 

объектілеріне «ӛз мемлекеті тәуелсіздігінің негізін қҧрайтын (мемлекеттік) 

меншік қҧқығын» қалыптастырғаны айқындалады.  

Мемлекетті Президенттік басқаруға негіздеген 1995 жылғы 30 тамызда 

Қазақстан   Республикасының   жаңа   Конституциясы   қабылданды.   Бҧл  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Баймҧратова К.Ә. Қазақстан Республикасының конституциясына сәйкес меншік қҧқығының қалыптасуы 
 

  

Конституцияның қабылдануына байланысты, «...мемлекеттік меншік жҥйесін 

ӛзгерту талабы да пісіп-жетілді. ...жеке меншік жҥйесінің аумағын кеңейту 

қажет болды...» [4], – деп тҥйіндейді заң ғылымдарының докторы С.Сартаев. 

1995 жылғы қабылданған Конституцияға сәйкес қос палатадан тҧратын 

Парламент осы Конституцияның 61-бабының 3-тармағына сай, аса маңызды 

қоғамдық қатынастарды реттейтін заңдар шығару қҧқығына ие болды. 

Мҧндай заң жобалары Мәжіліс палатасында басталып, «Сенат 

депутаттарының жалпы санының кӛпшілік дауысымен қабылданбаған жоба 

Мәжіліске қайтарылады». Болмаса, «Сенат депутаттары жалпы санының 
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кӛпшілік даусымен қабылданған жоба заңға айналады және он кҥннің ішінде 

Президенттің қол қоюына беріледі» – деген Конституциялық нормалармен 

бекітілді.  

Парламенттің заң шығару қызметі «Мемлекеттік кірісті қысқартуды 

немесе мемлекеттік шығысты кӛбейтуді кӛздейтін заңдардың жобалары 

Республика Ҥкіметінің оң қортындысы болғанда енгізілуі мҥмкін» [5] – деген 

атқарушы билік тарапынан мемлекеттік меншіктің қаржылық жағын 

ҥнемдейтін конституциялық нормамен шектелді. Мемлекеттік кіріс немесе 

мемлекеттік шығыс мемлекеттік меншікпен тығыз байланысты. Мемлекеттік 

меншікке билік жҥргізетін тҧлғаның оң қорытындысы қажет. 

Яғни, 1993 жылғы 28 қаңтардағы Конституция мен 1995 жылғы 30 

тамыздағы Конституцияның мемлекеттік меншікке билік жҥргізумен 

байланысты нормаларын салыстырғанда, ҥлкен ӛзгерістер енгізілгендігі 

анықталады.  

Меншікке қатысты заң жобаларын қабылдаумен байланысты Парламент 

мәжіліс және сенат тҥріндегі қос палатадан тҧратын бірін-бірі тежемелік 

негізде қҧрылды. Мҧндай жағдай нарықтық қатынасқа байланысты 

мемлекеттік меншіктегі мҥлікті жедел тҥрде нарықтық айналымға қатыстыру 

ҥшін, Ҥкіметтің мемлекеттік меншікке билік жҥргізуіне ҥлкен еркіндік берді.  

Заң жобаларына, соның ішінде меншікке қатысты заң жобаларына 

палаталар арасындағы келіспеушіліктер шешілмесе, Конституцияның 63-

бабының 1-тармағына сәйкес, Президент Парламентті тарату қҧзыретіне ие 

болды.  

Мемлекеттік билік жҥргізу қҧрылымының ӛзгеруі меншік қҧрылымының 

ӛзгеруіне де әсерін тигізді. Демек, 1995 жылғы Конституцияның 6-бабының 

3-тармағына сәйкес, жерге «жеке меншік қҧқығы» заңдастырылды. Осыдан 

кейін «Қазақстан Республикасының Президенті мен жергілікті әкімдерге 

уақытша қосымша ӛкілеттік беру туралы» 1993 жылғы 10 желтоқсандағы 

Қазақстан Заңының 1-бабына сәйкес, Қазақстан Президенті меншік пен 

биліктің арақатынасын нарық экономикасына бейімдейтін заңды кҥші бар 

Жарлықтар қабылдады. Яғни конституциялық негізде жеке меншіктің пайда 

болуы,  экономиканы  жедел  дамыту  ҥшін  шетелдік  инвестиция  тартуға  
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қолайлы жағдайлар туғызып, мҥлікті, мҥліктік қҧқықтарды экономикалық 

айналымға жедел қосатын экономикалық заңдар дҥниеге келді. 

Соның ішінде конституциялық негізде қабылданған 1995 жылғы 22 

желтоқсандағы, жерге «жеке меншік қҧқығын» бекіткен «Жер туралы», 23 

желтоқсандағы «Жылжымайтын мҥлік ипотекасы туралы», 

«Жекешелендіру туралы» және «Жылжымайтын мҥлікке қҧқықтарды 

және онымен жасалатын мәмілелерді тіркеу туралы»,   1996 жылғы 27 
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қаңтардағы «Жер қойнауы және жер қойнауын пайдалану туралы» 

Қазақстан Президентінің заңды кҥші бар Жарлықтары болды.  

Жоғарыда аталған шектеулерге негізделген біртҧтас мемлекеттік 

биліктің заң шығару тармағы қос палаталы Парламент, Конституцияның 

61-бабының 3-тармағы 2-тармақшасына сәйкес: «меншік режиміне» және 

8-тармақшасы негізінде «кәсіпорындар мен олардың мҥлкін 

жекешелендіруге» қатысты заңдар шығаруға хақылы болды.  

Біртҧтас мемлекеттік билік қҧзыреті, Ҥкіметке «мемлекеттік меншікті 

басқаруды ҧйымдастырумен» байланысты, Конституцияның 64-бабының 

1-тармағына сәйкес атқарушылық ӛкілеттігін алды.  

Сот билігі тармағында, Конституцияның 75-бабының 2-тармағына 

сәйкес, «меншікке қатысты сот шешімін шығару» ӛкілеттігі туындады.  

Ал тәуелсіз Қазақстан тҧсында 1995 жылы 30 тамызда қабылданған 

Конституцияның 66-бабы 4-тармақшасында, «Қазақстан 

Республикасының Ҥкіметі мемлекеттік меншікті басқаруды 

ҧйымдастырады» [6] – деп бекітілді.  

Алайда 1999 жылы «Премьер-Министр Н.Балғымбаевтың Республика 

Конституциясының 66-бабы 4-тармақшасына яғни «Ҥкіметтің 

мемлекеттік меншікті басқаруды ҧйымдастыру әрекетіне байланысты» 

ресми тҥсіндірме беру туралы ӛтінімі» [7] Конституциялық Кеңесте 

қаралды. 

Конституциялық Кеңес 1999 жылғы 17 наурыздағы №4/2 

Қаулысының 1-тармағында, «Конституцияның 66-бабы 4-тармақшасының 

«мемлекеттік меншікті басқаруды ҧйымдастырады» деген нормасының 

заңдық мазмҧны Республика Ҥкіметіне заң актілері белгілеген шегінде 

мемлекеттік меншікті иелену, пайдалану, жҧмсау  ӛкілеттіліктері беріледі 

деп тҥсіну қажет» [8] – деп бекітті.  

Конституциялық Кеңестің Қаулысы, Конституцияның 74-бабының 3-

тармағына сәйкес: «қабылданған кҥннен бастап кҥшіне енеді, 

Республиканың бҥкіл аумағында жалпыға бірдей міндетті, тҥпкілікті 

болып табылады және шағымдануға жатпайды». 
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Алайда, Конституцияның 4-бабы 2-тармағына сәйкес, 

«Конституцияның ең жоғарғы заңдық кҥші бар және Республиканың бҥкіл 

аумағында ол тікелей қолданылады» [9] – деп бекітілді.      

Ендеше, Конституцияның 4-бабы 2-тармағына сәйкес, 

Конституцияның 66-бабының 4-тармақшасындағы Ҥкіметтің, 

«мемлекеттік меншікті басқаруды ҧйымдастыру» ӛкілеттігінің ең жоғарғы 



 176 

заңдық кҥші бар және Республиканың бҥкіл аумағында тікелей 

қолданылады. Сондықтан «меншік қҧқығының» конституциялық 

мәртебесін конституциялық бақылауда ҧстау қажет. 
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По мнению А.Г.Аванесова, преступность представляет собой социально-

правовое, исторически изменчивое негативное массовое явление, которое 

слагается из всей совокупности совершаемых в определенный период 

преступлений, имеющих количественные (состояние, динамика) и качественные 

(структура и характер преступности) показатели [1.68-69].   

Указанное понятие преступности доминирует в науке криминологии, но 

наряду с определением преступности, как социального явления она 

рассматривается и через иные родовые понятия, такие как: 

- состояние и параметры общества; 

- социальная система; 

- социальный процесс; 

- побочный продукт цивилизации; 

- показатель социальной патологии и т.д. 

Несмотря на существенные различия перечисленных родовых понятий, 

характеризующих преступность, ее видовые отличительные признаки: 

социальность, изменчивость, массовость, совокупность деяний и др., как 

правило, совпадают. Данная тенденция более значима для криминологии, как 

науки, чем различия абстрактных родовых понятий. Известно, что преступность, 

в первую очередь, явление социальное. Данный тезис означает, что преступность 

обусловлена не биологической природой человека, хотя последняя может 

оказывать определенные криминогенные влияния на генезис преступного 

поведения, а природой и содержанием общественных отношений и противоречий 

[2. 45-46].  

Преступность имеет историческое происхождение. Она причинно связана с 

общественными явлениями и процессами. Ее уровень и характер в различных 

социально-экономических системах и в разных странах серьезно коррелирует с 

конкретными обстоятельствами жизнедеятельности членов общества. 

Конкретные формы (виды) преступности определяются обществом и 

государством. В разных культурах имеются разные подходы к пониманию 

преступного и непреступного поведения [3.98].   

Изменения показателей преступности во времени (по годам) и в 

пространстве (по территориям) в пределах одного государства зависят от 

соответствующих конкретных условий существования индивидов общества. 

Преступность представляет собой общественно опасный продукт их социальной 

жизни и деятельности, причиняет вред обществу и контроль над ней требует 

главным образом применения социальных мер. Именно они обуславливают  
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результаты процесса контроля над преступностью и только ими в достаточной 

мере располагает общество [4.76]. 

Преступность явление не только социальное, но и правовое. И хотя право 

также является  социальной категорией, указание на правовой характер 

преступности носит не просто дополнительный, но принципиальный характер. 

Данное указание логично вытекает из древнего и общепризнанного принципа 

«nullum crimen sine lege» (от лат. слова «нет преступления без указания в 
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законе»), который закреплен в правовых системах большинства стран мира, в т.ч. 

и в ч. 2 ст. 9 УК Республики Казахстан [5.4]. 

Преступность также рассматривается, как разновидность отклоняющегося 

поведения. Последнее существует объективно, независимо от того, признано оно 

уголовно наказуемым или нет. Но только криминализация его особо опасных 

форм в уголовном законе делает определенные виды отклоняющегося поведения 

преступными, а преступность становится конкретным правовым явлением. При 

отступлении от принципа законности преступность утрачивает этот 

основополагающий признак. Поэтому она не может рассматриваться, как любое 

поведение, отклоняющееся от общепринятых моральных, религиозных и иных 

норм и установок, существующих в том или ином обществе, хотя последнее 

может и должно изучаться в связи с преступностью [6.112].
 
 

Преступность является исторически изменчивым явлением. В связи с 

изменениями культурных, идеологических, организационно-управленческих, 

научно-технических и иных объективных условий существования общества, 

качественно и количественно меняется преступность. Вместе с тем идет процесс 

криминализации и декриминализации определенных форм преступного 

поведения.
 
 

Например, в Особенную часть УК Республики Казахстан включена ст. 227 

«Неправомерный доступ к компьютерной информации, создание, использование 

и распространение вредоносных программ для ЭВМ», ст. 227-1 «Неправомерное 

изменение идентификационного кода абонентского устройства сотовой связи, 

устройства идентификации абонента, а также создание, использование, 

распространение программ для изменения идентификационного кода 

абонентского устройства» и др. 

Таких нововведений уголовном законодательстве много и они оказали 

определенное влияние на количественные и качественные показатели 

преступности. И хотя исчезновение и появление  деяний есть лишь властная 

декриминализация или криминализация реально существующих форм 

человеческого поведения, данный процесс по большей части объективно задан.  

Анализ уголовно-правовых сдвигов показывает, что они главным образом 

были детерминированы существенными изменениями социально-экономических, 

политических и иных условий. Вместе с тем некоторые изменения были вызваны 

субъективными причинами, связанными с коллизионными особенностями 

уголовной политики Республики Казахстан.  

В процессе развития и продвижения к цели построения демократического и 

правового общества деятельность правоохранительных органов в сфере охраны  
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правопорядка, искоренения посягательств на охраняемые законом социальные 

ценности, претерпевает значительные изменения. По этому поводу Президент 

Республики Казахстан Н.А. Назарбаев отмечал, что «…конечной целью должно 

стать построение сильного демократического государства и гражданского 

общества с устойчивой рыночной экономикой, открытой внешней политикой. 

Только такое общество может гарантировать достойную жизнь народа 

Казахстана, его права и свободу» [7.39]. Важнейшее из этих изменений состоит в 
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том, что меры уголовного наказания, которые выступали на более ранних этапах 

развития общества республики в качестве основной формы борьбы с 

преступностью, во все возрастающей степени начинают сочетаться с мерами 

профилактики преступлений.  

Сужение сферы применения уголовного наказания и соответственное 

расширение сферы применения профилактических мер непосредственно 

вытекает из научно-теоретических и практических положений о преступности и 

путях ее преодоления. В трудах ученых криминологов содержится ряд глубоких 

мыслей о сущности профилактики преступлений и ее месте в решении важных 

социальных задач, затрагивающих как интересы общества, так и интересы его 

членов.
 
 

Уместно здесь отметить, что важный урок, который мы должны извлечь, - 

это научиться жить и трудиться по закону, научиться через закон защищать свои 

права и свободы, неукоснительно исполнять свои обязанности. Надо научиться 

уважительно относиться к правам, свободам и интересам других людей. Надо 

добиваться, чтобы восторжествовала власть закона, а неукоснительное его 

соблюдение стало обязанностью каждого. 

Таким образом, многие ученые видят в уголовном наказании крайнюю меру, 

применения которой следует по возможности избегать. Такой подход к 

наказанию естественно вытекает из представления о преступнике как о человеке, 

который, несмотря на вред, причиненный его неправомерными действиями 

социальным ценностям, отнюдь не потерян для общества. Государство должно 

видеть и в нарушителе человека, живую частицу общества к голосу которого 

должен прислушиваться суд, члена общества, исполняющего общественные 

функции, главу семьи, существование которой священно, и, наконец, самое 

главное – гражданина государства. 

Вместе с тем, общество не в состоянии реально осуществлять профилактику  

преступлений,  поскольку  корни  преступности представляют собой 

необходимый элемент самих основ его устройства и функционирования. Должно 

быть, есть что-то негативное в самой сердцевине такой социальной системы, 

которая увеличивает свое богатство, но при этом не уменьшает причины и 

условия, в которой преступность растет даже быстрее, чем численность 

населения. 

Образно выразил эту точку зрения американский криминолог Танненбаум, 

«…преступление вечно - вечно, как общество... Лучше смотреть в лицо фактам, 

что  преступность  не может  быть   уничтожена,   кроме  как  в  несуществующей 

утопии. Преступление – вечное явление, как болезнь, как умопомешательство и  
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смерть. Оно вечно цветет, как весна, и неизменно появляется, как зима» [8.8-9]. 

Преступность представляет собой исторически обусловленное, социально-

негативное явление. Она возникла на определенном этапе развития человечества, 

и будет существовать, пока существует общество.  

Рассматривая причины преступности и иных антиобщественных проявлений 

на современном этапе развития государства, надо иметь в виду следующее, 



 180 

«...неправильно видеть во всех этих уродливых явлениях одни лишь «пережитки 

прошлого» в сознании и поведении людей. Причины многих из этих «болячек» 

следует искать и в сегодняшней практике, в просчетах тех или иных работников, 

в реальных проблемах и трудностях нашего развития, в недостатках 

воспитательной деятельности. Тем не менее, само построение подлинного 

демократического, правового общества знаменует решающий поворот к борьбе с 

преступностью, как массового явления. С устранением главных причин эксцессы 

неизбежно начнут уменьшаться. 

На всем протяжении истории государств генеральной тенденцией динамики 

преступности было ее количественное сокращение и качественное «смягчение», 

выражающееся в снижении удельного веса наиболее опасных деяний. Особенно 

заметно уменьшилось число самых тяжких преступлений, таких как бандитизм, 

убийство из корыстных побуждений и некоторые другие виды. 

Формирование объективных условий постепенного «вытеснения» 

преступности из жизни общества явилось основой выдвижения профилактики 

преступлений на авансцену всей системы мер борьбы с антиобщественными 

проявлениями. 

Конечно, необходимость в применении мер уголовного наказания еще не 

отпала, но в то же время «наряду с применением мер наказания, 

предусмотренных законами, у нас проявляется все большая забота о 

профилактике преступлений, о том, как их предупредить, не допустить. 

В уголовно-правовой и криминологической литературе зачастую 

рассматривается преступление вообще, безотносительно к особенностям тех или 

иных   конкретных   противоправных   деяний.  Такой  подход  допустим, 

поскольку всем преступлениям присущи некоторые общие свойства – все они 

общественно опасны, запрещены законом, совершаются вменяемыми лицами, 

достигшими определенного возраста и т.д. Иными словами, между всеми 

преступлениями имеется достаточное сходство, чтобы анализировать их как 

однородную в определенном смысле совокупность человеческих поступков. 

Вместе с тем, нельзя не видеть, что отдельные категории преступлений 

резко различаются между собой по целому ряду важных признаков: степени 

общественной опасности, объекту преступного посягательства, психическому 

отношению субъекта к деянию и др. Существование такого рода различий имеет 

первостепенное значение с точки зрения обеспечения надлежащей 

эффективности профилактической деятельности. Главной задачей этой 

деятельности является воздействие на социальные процессы и явления, 

порождающие преступления или способствующие их совершению, устранение 

либо  ослабление  их  криминогенного  действия,  перестройка  поведения лиц, от  
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которых можно ожидать совершения уголовно-наказуемых деяний.  

Между тем нельзя рассматривать процессы и явления, способствующие 

существованию преступности в нашем обществе, как некую однородную 

совокупность. Одни из этих явлений и процессов относятся к демографической 

сфере, другие – к материально-экономической, идеологической, социально-

психологической, организационной сферам и т.д. Характер, объем, 
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интенсивность криминогенного их воздействия существенно различаются в 

зависимости от генезиса и содержания этих процессов и явлений. 

Детерминанты преступности различаются между собой не только по сферам 

социальной деятельности, к которым они принадлежат, но и по своему уровню. 

Главные из них (например, некоторые масштабные экономические проблемы) 

лежат на макросоциальном уровне, неглавные (например, негативные 

воздействия, падающие на личность в семье или иных малых социальных 

группах) – на микросоциальном уровне. 

Как невозможно создать панацею – лекарство, которое избавляет от любого 

недуга, так невозможно изобрести меры, которые были бы одинаково 

эффективными для профилактики преступлений, порождаемых 

разнохарактерными явлениями. Оздоровление обстановки в родительской семье 

наверняка окажется полезным, чтобы удержать от совершения преступления 14-

летнего подростка, но будет заведомо бесполезным в индивидуальной 

профилактической работе с 40-летним рецидивистом.  

Точно так же, технические средства профилактики преступлений (охранная 

сигнализация и т. п.), незаменимые для предотвращения краж, бессмысленны в 

профилактике хулиганства или, допустим, изнасилований. 

Из сказанного вытекает, что успех решения задач,  возникающих  в  ходе 

организации и осуществления профилактики преступлений, непосредственно 

зависит от того, насколько дифференцированными будут профилактические 

меры, в какой степени субъектами профилактики будут учтены природа, 

состояние, динамика, основные особенности тех социальных процессов и 

явлений, на которые эти меры должны воздействовать. Обеспечение же 

надлежащей дифференцированности профилактических мер мыслимо только на 

базе правильного, научно обоснованного выделения отдельных категорий 

преступлений. Другими словами, необходима классификация преступлений, т.е. 

распределение их на взаимосвязанные классы согласно наиболее существенным 

признакам, присущим объектам данного рода. 
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ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫҢ  

БІРІ –  КОМПЬЮТЕРЛІ-МАТРИЦАЛЫҚ ӘДІС 

 

Қазіргі таңда оқыту ҥдерісіндегі ең маңызды мәселелердің бірі – студент 

білімін әділ бағалау болып отыр. Мемлекеттік білім стандартының 

ендірілуіне байланысты енді оқытудың нәтижесіне, оның сапасын анықтауға 

бҧрынғыдан да гӛрі баса назар аудару қажеттілігі туындауда. Оқыту 

нәтижесін тексеру әдіс-тәсілдерінің уақыт ӛткен сайын кҥрделене 

тҥсетіндігін, оның жаңа компоненттермен толығатынын ӛмір кӛрсетіп отыр. 

Кейінгі жылдары баспасӛз беттерінде студенттердің оқу пәнінен алатын 

базалық білімінің мҥмкін және міндетті деңгейлері, олардың дайындық 

дәрежесіне қойылатын талаптар, сол талаптардың жҥзеге асуын анықтайтын 

сҧрақтар мен тапсырмалар ҥлгілері жариялануда. 

Қазіргі оқыту ҥдерісінде білімді бақылаудың кең тараған тҥрі – 

бағдарламалық тексеру немесе дидактикалық тест. Тесттің тиімділігі – аз 

уақытта кӛп нәтиже жинақтау, шапшаңдығы  және нәтижелілігі. Сондай-ақ, 

тестті техникалық жағынан тиімді етуде компьютендірілген тәсілдері де 

тәжірибеде қолданылуда. 

Тест тапсырмаларын жасауда олардың нақты дәлдікпен қҧрылуын 

қадағалау керек. Тест сҧрақтары анық, айқын, дәл, екі ҧдайы пікір 

тудырмайтындай болуы керек. Қазіргі уақытта тестілеу технологиясының екі 

тҥрі: матрицалық және компьютерлік тҥрлері жиі қолданылуда. Дәстҥрлі 

бақылау жҥйесімен салыстырғанда компьютерлік бақылау тҥрінің 

артықшылығы кӛп. Білімді тексерудің компьютерлік тҥрінің артықшылығы – 

тез ӛзгерту икемділігі, уақытты шектеу, ӛлшеу, ҥнемдеу, тартымды ету, 

нәтижесін графикалық формада тез әрі жҥйелі алу. Компьютерлік бақылау 

жҥйесінің ӛзіндік ерекшеліктері: 

1. тексеруге кететін уақытты ҥнемдеу; 

2. автоматтық жҥйенің дәлдігі, объективтілігі; 

3. бағаның автоматты тҥрде қойылуы; 
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4. динамикалылығы мен дҧрыс-бҧрыс еместігін бірден нақтылау 

мҥмкіншілігі; 

5. ҥлгерім диаграммасын графикалық тҥрде жасау икемділігі. 

А.Ясауи атындағы Халықаралық қазақ-тҥрік университетінде студент 

білімін бақылауда тҥрлі бағдарламалар арқылы жасалған компьютерлік тестілеу 
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жҥйесі қолдануда. Студенттің алған білімі бойынша қалыптасқан дағдысы мен 

біліктілік деңгейін саралау, сонымен бірге кәсіби қҧзіретін анықтауда 

компьютерлі – матрицалық әдісті қолдану оқыту ҥдерісінің барлық этаптарын 

жҥйелі бақылауды қамтамасыз ететіндігі айқын. Қолданылған бақылау әдісінің 

компьютерлі-матрицалық деп аталуының себебі – біз бақылау  кезінде бақылау 

әдісінің екі тҥрі: компьютерлік және матрицалық тҥрін қатар, бірлікте 

қолданылуында. Компьютерлік әдіс – емтихан нәтижесін тексеруде уақытты 

ҥнемдеу, емтихан қорытындысының әділ, әрі нақты бағалануын қамтамасыз 

етеді. Ал, матрицалық әдіс – студенттің сҧрақты еркін меңгеруіне, ӛз жауабын 

ойлана отырып белгілеуіне, жауаптарын қайта тексеріп шығуына мҥмкіндік 

тудырады. Аталған екі әдістің тиімді жақтары біріктіріле отырып, бақылау 

тҥрінің жаңа компьютерлі-матрицалық жҥйесі жасалынды. 

Компьютерлі-матрицалық әдіс ӛзіндік бақылау, ӛзара бақылау, қадағалау, 

талдау, ӛзіндік талдау, қателерді тҥзету, рефлексия, бағалау, ӛзіндік бағалау 

сияқты процестерді жҥзеге асырады.  

Қазақстан Республикасының Білім және ғылым министрлігінің 2008 жылғы 

18 наурыздағы №125 бҧйрығының №2 тармақшасында ҥлгерімді ағымдық 

бақылау, аралық және қорытынды аттестаттау білім алушылардың мемлекеттік 

жалпыға міндетті стандартын және кәсіптік оқу бағдарламаларын меңгеру 

дәрежесін анықтау мақсатында ӛткізіледі делінген [1]. Студент білімін 

бақылаудың аралық және қорытынды емтихандары жазбаша, ауызша және тест 

тҥрінде жҥргізіледі. Сондай-ақ, емтихандарды кешенді тест тҥрінде де жҥргізуге 

болады. Емтиханды кешенді тест тҥрінде ӛткізу ҚР Білім және ғылым 

министрлігінің 2006 жылы 7 қыркҥйекте шыққан №481 бҧйрығында да 

қарастырылған [2]. Кейбір мамандықтар бойынша мемлекеттік емтиханды 

қабылдау 2006-2007 оқу жылында университетте компьютерлік-матрица әдіспен 

ӛткізілді.  

А.Ясауи атындағы Халықаралық қазақ-тҥрік университетінде ағымдық және 

қорытынды емтихандарды ӛткізуде мынадай бақылау тҥрлері қолданылуда:  

1. Компьютерлі – матрица 

2. Компьютерлі – жазбаша                                                                                                                   

3. Компьютерлі – ауызша 

Кафедрада, одан соң факультет кеңесінде емтихан қабылдаудың тҥрі 

таңдалынып, бекітіледі. Сессия уақытынан бір ай бҧрын емтихан кестесі 

жасалынады. Емтихан сҧрақтары пәннің типтік бағдарламасына сай жасалынып, 

компьютер базасына 1 ай бҧрын ендіріледі. Емтихан сҧрақтарының сапалы 

болуын қамтамасыз ету мақсатында емтихан сҧрақтары алдын-ала кафедра 

мәжілісінде талқыланып, бекітіледі. Тест сҧрақтары деңгей бойынша жеңілден- 
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ауырға қарай бірнеше деңгейде жасалынады. Мысалы, І жеңіл   деңгей – 40%, ІІ 

орта деңгей – 30%, ІІІ жоғары деңгей – 30%, яғни емтихан кезінде студенттерге 

берілетін сҧрақтар бірнеше деңгейден жоғарыдағы пайыздық мӛлшерге сәйкес 

беріледі.  Талқыланып, бекітілген емтихан сҧрақтары компьютер базасына 
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ендірілмес бҧрын оны растайтын емтихан паспорты дайындалады. Емтихан 

паспортында емтихан сҧрақтарына қатысты барлық мәліметтер кӛрсетіледі. Тест 

сҧрақтарын дайындау, тексеру, бекіту, базаға ендіруге қатысты жҧмыстардың 

барлығын кафедра меңгерушісі басшылыққа алып, жауапкершілікпен атқарады. 

Емтиханды ӛткізу рәсіміне қатысы жоқ бӛгде адамдар офис регистраторының 

рҧқсатынсыз емтиханға қатыса алмайды. Компьютер базасында студенттер 

контингенті туралы мәліметтер толығымен ендіріледі.  

Компьютерлі-матрицалық бақылау тҥрінің ерекшелігі – бҧл жерде студент 

пен оқытушы арасында тікелей байланыс болмайды.  

Компьютер-матрицалық әдісімен жҧмыс жасау ретін келтірейік 

1. Компьютер базасында студенттер контингенті туралы мәліметтер 

толығымен ендіріледі. Бҧл мәліметтерге деканат жауапты. Деканат әдіскері бҧл 

мәліметтерді емтиханға 1 ай қалғанда тексереді. Студенттер жайлы 

мәліметтердің дҧрыстығына деканат әдіскері жауапты. 

2. Кафедра мәжілісінде қаралып, бекітілген тест (аралық немесе 

мемлекеттік, қорытынды бақылау) сҧрақтары емтиханнан 1 ай бҧрын компьютер 

базасына енгізіледі.  

3. Компьютер бағдарламасының дҧрыс жҧмыс істей алатындығын тексеру, 

техникалық ақаулықтарды болдырмауды қамтамасыз ету мақсатында пән 

оқытушысы емтиханға 1 кҥн қалғанда компьютер базасына барып, оның жҧмыс 

істеуге қабілеттілігін тексереді.  

4. Емтихан сҧрақтарының дҧрыс жауабы, соңғы студент емтиханға 

кіргеннен кейін компьютер базасына енгізіледі. Тест сҧрақтарының дҧрыс 

жауабының кілтінің таралып кетпеуіне автор (оқытушы) жауапты.  

5. Компьютерге аты-жӛнін, тобын, емтихан ӛткізетін пәні туралы 

мәліметтерді енгізеді. Осы мәліметтер негізінде  компьютер автоматты тҥрде 

принтерден студенттің аты-жӛні кодпен жазылған қағазға алдын-ала ендірілген 

тест сҧрақтарының ішінен әр сҧраққа бес жауабы бар (40 немесе 50 т.б) тест 

сҧрақтарын, жауап беру парағына шығарып береді. Компьютер тест сҧрақтардың 

әр студентке әр тҥрлі вариантпен берілуіне мҥмкіндік тудырады. 

6. Студент қағазға шығарылған жауап беру парағындағы тест сҧрақтарын 

емтихан тапсыруға бӛлінген уақытқа сәйкес (ҚР Білім және ғылым 

министрлігінің негізгі ережесі) аудиторияда отырып, белгілейді.  

7. Студент жауап парағындағы барлық сҧрақтарына жауап беріп біткен соң, 

нәтижесін компьютерге ӛзі ендіреді. Ал, ӛзі белгілеген жауап парағын комисияға 

тексеруге береді.  

8. Компьютер топ студенттерінің жауап парақтары енгізіліп біткеннен соң 

емтихан тізбесін шығарады.  

9. Комиссияның   тест  парақтарын   тексеру  нәтижесінің,  компьютердің  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Раимбердиев Т.П., Мейірбеков Ә.Т., Жумабаев М., Мейірбекова Р.О. Бағалау жҥйесіндегі жаңа...  
 

 
белгілеген жауап парағымен сәйкестігі тексеріліп, емтихан тізбесіне балымен 

оқытушы қолы қойылады . 

10. Бақылау  комиссиясының мҥшесі емтихан технологиясының барлық 

қойылған талаптарға сай ӛтілуіне бақылау жасайды.  
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Енді компьютер-жазбаша тҥрде  қабылдану емтиханының алгоритмдік 

қҧрылымын келтірейік: 

1. Кафедра пәннің типтік бағдарламасының мазмҧнына сәйкес емтихан 

сҧрақтарын қҧрастырып, бекітеді. 

2. Пән аты, емтихан сҧрақтары, оқытушылардың аты-жӛні компьютер 

базасына енгізіледі.  

3. Кафедра мәжілісінде қаралып, бекітілген тест (аралық, қорытынды 

бақылау) сҧрақтары емтиханнан 1 ай бҧрын компьютер базасына енгізіледі. 

Оқытушы кӛрсетілген мерзімде бҧл жҧмысты орындауға міндетті.  

4. Студент сынақ кітапшасын компьютерге тіркету арқылы, компьютерден 

студенттің аты-жӛні кодпен жазылған парақта емтихан билеттердің сҧрақтарын 

алады. Емтихан тапсыруға бӛлінген уақыт мӛлшерінде студент бӛлінген 

аудиторияда отырып, компьютерден алған билет сҧрақтарына жауапты жазбаша 

тҥрде жазады.  

5. Студенттердің жазбаша жауаптарын сараптау коммисиясының мҥшесі 

жинап алып,  бағалау ҥшін оқытушыға береді. Студенттің жазбаша жауаптарын 

тексеріп, бағалау тек пән оқытушысына ғана  емес, тапсырылып отырған пәннің 

бейініне біліктілігі сәйкес келетін оқытушыға да  жҥктелуі мҥмкін.  

6. Студент жауабының бағалау балдары компьютерге енгізіледі. 

Компьютерден емтихан тізбесі шығарылады.  

7. Сараптау комиссиясының мҥшесі емтихан нәтижелерінің «серверлік» 

базаға уақтылы, дер кезінде енгізілуін бақылап, қадағалайды. 

Сондай-ақ, компьютер-ауызша емтихан қабылдау әдісі ҥшінде алгоритм 

жасалынып, ауызша емтихан қабылдау кезінде пайдаланылды.   

Берілген алгоритмдер негізінде арнайы бағдарламалар жасалынған. Бҧл 

ҧсынылып отырған бағдарламаларда тек қорытынды емтихан кезінде ғана емес, 

аралық бақылау кезінде де қолдануға болады. Емтихандарды компьютер арқылы 

қабылдау студенттердің жауапкершілігін арттырып, емтихан ӛткізілуін таза, әділ 

және объективті болуына ықпалын тигізеді.   

Университетте компьютерлі-матрицалық әдіс бірнеше академиялық 

топтардың аралық бақылау кезінде, сондай-ақ, 2007-2008 оқу жылының жазғы 

сессия емтихандарын ӛткізу кезінде де пайдаланылды.  
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Қазақ бейнелеу ӛнері ӛзіндік  тарихы бар – дҥниені кӛру, тҥсіну бақылау, 

байқау негізінде бейнелейтін кӛркем бейнесін жасайтын халық ӛнерінің бір 

саласы. Бейнелеу ӛнерінің тарихы адамзат тарихымен қатар басталған.  Қазақ 

халқының бейнелеу ӛнері ертеден белгілі. Бҧл кҥнде кәсіби дәрежеге жеткен 

қазақ бейнелеу ӛнерінің кескіндеме мен графика, мҥсін, халықтық 

қолданбалы ӛнер тҥрлері  дамудың сара жолына тҥскен. Оның барлық 

тҥрлері мен жанрлары ӛркен жайған.   

Қазақ халқының бейнелеу ӛнері шығармаларының кӛркемдік 

ерекшіліктері туралы Г.Сарықҧлова, М.Ғабитова, Н.Нҧрмҧханбетов, 

Ӛ.Кӛпбасынова, И.Рыбакова, А.Вандаровская, К.Ли, Ш.Тҧяқбаева сынды 

ӛнер зерттеуші ғалымдар қазақ бейнелеу ӛнерінің даңықты шеберлері 

Ә.Қастеев, А.Ғалымбаева, Қ.Телжанов, М.Кенбаев, С.Мәмбеев, 

Х.Наурызбаев, Г.Исмайлова, Е.Сидоркин, Н.Нҧрмҧханбетов, С.Романов 

шығармаларына кӛркемдік тҧрғыда талдау жасаған, ҧлттық бейнелеу ӛнерін 

графика, кескіндеме, мҥсін, сәндік қолданбалы ӛнер тҥрлеріне бӛліп 

жіктеген. Осы аталған бейнелеу ӛнері тҥрлерін тарихи, тҧрмыстық, портрет, 

пейзаж, анималистік жанрларға бӛліп қарастырған. Қазақ бейнелеу ӛнерін 

бҧлай етіп тҥрлерге, жанрларға бӛліп жіктеу, еліміздің бейнелеу 

шығармаларын танып білуге қолайлы мҥмкіндік туғызады.  

Қазақ халқының сәндік қолданбалы ӛнеріне кіретін бҧйымдардың 

кӛркемдік ерекшеліктері туралы Ә.Марғҧланның, Ә.Тәжімҧратовтың, 

С.Қасимановтың, Х.Арғынбаевтың, Ш.Тоқтабаеваның, М.Мҧхановтың, 

С.Тӛленбаевтың, Ӛ.Жәнібековтың, Т.Бәсеновтың, Қ.Әмірғазиннің 

еңбектерінде бағалы мәліметтер берілген. Ол шығармаларда кӛркем 

бҧйымдардың формалары мен тҧрмыстағы қолданылуына баса назар 

аударылған. Сонымен қатар қолӛнер бҧйымдарын сәндік, безендіру, 

интерьерге кӛрік беру, сыйлық ретінде ҧсынудың мәні кӛрсетілген. 

Бҧйымдардың жасалуы, формасы, ою ӛрнектері, тҥр-тҥстерінің ҥйлесімділігі 

сан ғасырлар бойы ҧрақтан-ҧрпаққа жалғасып, белгілі бір дәуірден, келесі бір 

дәуірге жалғасып отырған. Сондықтан қолӛнердегі дәстҥр сабақтастығын 

қолӛнер бҧйымдарындағы кӛркемдік кӛрсеткіштердің бірі ретінде танылған.  

Қазақстан бейнелеу ӛнері Тәуелсіз Қазақстан тҧсында ҧлттық 

мәдениеттің бір бӛлігі ретінде халықтың рухани тәрбиесіне, эстетикалық 

сҧранысына  қызмет етіп келеді. Тәуелсіз Қазақстан кезіндегі бейнелеу ӛнері 

еліміздің қоғамдық даму кезеңдерімен тығыз байланысты ӛсіп, бейнелеу 

мазмҧны толығып, формасы ӛзгеріп отырды, қазіргі кезеңде егеменді ел 

ӛмірін бейнелейтін ӛнер ретінде қалыптасу мен даму ҥстінде.  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Ералин Қ. Тәуелсіз Қазақстан бейнелеу ӛнеріндегі  кӛркемдік дәстҥр жалғастығы мен жаңа бағыттар 
 

 

Еліміздің тәуелсіздігі кезеңіндегі бейнелеу ӛнерін зерттеу нәтижелері 

оның мынандай кӛркемдік дәстҥр жалғастығы мен бағыттарын анықтауға 

мҥмкіндік туғызды: 

Бірінші бағыт. Мемлекеттік рәзімдер мен ҧлттық валютаның ӛмірге  
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келуі, олардың қоғамдық ӛмірдегі кең тҥрдегі қолданысы. Мемлекеттік 

рәміздер болып табылатын жалау мен гербтің кӛркемдік шешімін табуға 

Ш.Ниязбеков, Ш.Уәлихановтар шығармашылық ізденістер жасады. 

Мемлекеттік рәзімдерде ҧлттық қҧндылықтарды бейнелеуге назар аударатын   

суретші Т.Дҥзелханов ҧлттық валютаның безендіру суреттерін салды. 

Мемлекеттік рәзімдер мен ҧлттық валютаның ӛмірге  келуі, қазақ бейнелеу 

ӛнерінің дамуына тәуелсіздік тҧсында қосылған ерекше ҥлес болды. 

Екінші бағыт. Ел бірлігі, халықтар достығы тақырыптарына арналған 

қала кӛшелерін безендіруге бағытталған монументалдық дизайнерлік 

графикалық шығармалардың кең кӛлемде дамуы. Қазақстан бейнелеу 

ӛнерінің дамуында безендірудің бір саласы болып табылатын кӛлемді 

дизайнерлік саяси плакаттармен қала кӛшелері мен елді мекендерді безендіру 

жҧмыстары қарқынды дамыды. Елбасының саясатын, Егеменді Қазақстанның 

ӛркендеуін, болашақ мҧраттарын халыққа паш ететін монументтік саяси 

кӛркем туындылар жасауға суретшілер ерекше назар аударуда. 

Ҥшінші бағыт, ҧлттық салт-дәстҥрлер кӛріністерін бейнелеу 

шығармашылығының жалғасуы. Ҧлттық салт-дәстҥрлерді бейнелейтін халық 

суретшілері Ә.Қастеев, А.Ғалымбаева, Қ.Телжанов, М.Кенбаев бастаған 

реалистік кӛркемдік бейнелеу тәуелсіздік тҧсында қалыптасып дами тҥсті. 

Бҧл бағытта суретшілер Қ.Закиров, Е.Тӛлепбай, Б.Тҥлкеев, Қ.Нҧрбековтер 

аға буын суретшілердің салт-дәстҥр кӛріністерін бейнелеушілік дәстҥрін  

жаңашылдық мазмҧнмен жалғастырып кӛрнекті туындыларды ӛмірге әкелді.   

Тӛртінші бағыт даңықты мҥсіншілер бастаған мҥсін ӛнеріндегі 

портрет жанры мен кӛлемді мҥсін жасаудағы ӛнер сабақтастығын  кейінгі 

ҧрпақ мҥсіншілерінің жалғастыруы болды. Мҥсіншілер Х.Наурызбаев, 

Т.Досмағанбетов, Е.Мергенов, Р.Ахметов бастаған мҥсін ӛнерін   

Е.Сергебаев, А.Әйнеков, А.Тҧрсыновтар жалғастырып ел тҧлғаларының 

кӛркем мҥсіндерін жасады.  Олар халық батырлары Райымбек, Қапал, Ақпан, 

Бӛгенбай, Наурызбайлардың, Абылай мен Тәуке хандардың Тӛле, Қазыбек, 

Әйтеке билердің монументалдық кӛркемдік мҥсіндерін ӛмірге әкелді. Қазақ 

елінің бірлігі мен тҧтастығын сақтап қалған халық батырларының, ел 

билерінің ескерткіштері мен кӛлемді мҥсіндерін жасау тәуелсіз Қазақстан 

тҧсындағы қазақ бейнелеу ӛнеріндегі  ӛзіндік дара бағыт болып қалыптасуда.  

Бесінші бағыт. Зергерлік бҧйымдардың кӛлемді мҥсіндерімен  

қалалардағы гҥлзарлар мен алаңдардың безендірілуі. Ҧлттық қолӛнердің 

басым саласының бірі болып табылатын зергерлік ӛнер бҧйымдары сырға, 

сақина, білезік, шашбаудың кӛлемді мҥсін тҥріндегі формаларымен безендіру  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Ералин Қ. Тәуелсіз Қазақстан бейнелеу ӛнеріндегі  кӛркемдік дәстҥр жалғастығы мен жаңа бағыттар 
 

  

жҧмыстары Астана, Алматы, Шымкент, Қарағанды қалаларында қарқынды 

дамып келеді. Олар қала кӛркіне ерекше сән беріп, оның ҧлттық сипатын 

айқындауға  қызмет етуде. Мҧндай қолӛнер бҧйымдарының ортақ ерекшелігі 

бҧйым бойынан барлық тҥс пен бояу табылатындығы, кӛк, қызыл, сары, ақ, 
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тҥстердің бәрі де, сол ортадағы сәулет ӛнерімен ӛзара ҥйлесіп тҧратындығы, 

бір де біреуі орынсыз қолданылмайтындығы. Қазіргі кезде мҧндай кӛркемдік 

безендіру мен дизайндық шешімі табылған қымыз торсық, ожау, тегене 

сияқты ҧлттық ыдыс аяқтардың, тҥрлі қыш бҧйымдардың кӛлемді мҥсіндік 

шешімдері қала кӛркіне сән беруі, ҧлттық бейнелеу ӛнеріндегі жаңа бір бағыт 

ретінде анықталады.   

Алтыншы бағыт киіз басу, кесте тігу, батик жазу мен гобелен  тоқуда 

жаңа технологиялардың кең кӛлемде  қолданылу арқылы кескіндеме мен 

графикаға ҧқсас жазықтық бетіндегі орындалатын кӛркем шығармашылық 

еңбек жасау дәстҥрінің пайда болуы. Қолданбалы ӛнердің халық шеберлері 

мен кәсіби шеберлері кесте тігу, гобелен тоқу, батик жазумен қатар киіз басу  

технологияларын қолдана отырып, кескіндеме мен графикаға жақын кӛркем 

шығармашылық еңбек жасау қалыптаса бастады. Жас суретшілер 

С.Рҥстемова, Е.Әбішовалар жартастағы таңбалар, балбал тастардың 

бейнесінен қҧралған композициясын киіз бетіне ою арқылы тҥсіруі ӛнердегі 

бір жаңашылдық технология ретінде назар аударады. Бҧл жерде қазақ 

бейнелеу ӛнеріндегі соңғы кездегі қарқында дамып келе батик 

техникасынының дамуына ҥлес қосып келе жатқан К.Жапалова 

шығармашылығы бейнелеудегі ӛзіндік қолтаңбаны танытады. Суретшінің 

«Сыңғырлаған сырғалар», «Махаббат әуені», «Туған ӛлке», «Жердің бата 

беруі», «Жҧмақ», «Ӛмір діңгегі», «Шаңырақ», «Егеменді ел» шығармалары 

кескіндеме мен графика шығармаларынан кем тҥспейтін айқын қҧрылымды, 

композициялық бейнелі, тҥрлі тҥстердің ҥйлесімділігі табылған мата бетіне 

жазылған кӛркем шығарма ретінде қабылданады.  

Кесте қазақ ӛнерінің ерекше бір саласы. Халқымыздың қолӛнерінде  

орамал, беторамал,  перде жастық тысы, дастархан, алжапқыш жиектерін 

және  киім кешек  жағасы  мен етек жеңін ою-ӛрнекпен кестелеп жатады. 

Осы аталмыш ӛнерді бҥгінгі кҥнмен ҧштастырып, кӛркемсурет  саласына  

жҥйелеп, оны әлемдік деңгейдегі ӛнердің жаңа ҥлкен бір бағытына 

айналдырған суретші Зейнелхан Мҧхамеджан. Халқымыздың ою-ӛрнекпен 

әшекейлейтін  кесте ӛнері ӛз миссиясын орындап болғандықтан , оны  жаңа 

сапаға , ҥлкен  ӛнер деңгейіне кӛтеру ҥшін, суретші ӛте кӛп ізденген. Бҥгінде 

аталмыш  ӛнердің  нақты жҥйесін  тапқан  суретші ҧлы даланы – қазақ 

даласын кӛркем бейнелеуді негізгі парызым деп біледі. Суреткер 

кӛшпенділер философиясын ӛзек қыла жҥріп, ҧлттық салт-дәстҥрімізді  

әспеттейді. Ол халық  ауыз әдебиетті  мен ақын  ӛлеңдерінде, роман, повесть, 

хикаяттарда  шебер  жазылған   мӛлдір   дҥниелер   тақырыбына  композиция  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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қҧрастыруға  машықтанған. Мысалы, оның «Кҥнді айналу» деген еңбегі  бар. 

Бір қарағанда, жай ғана ҥш атты кҥн кӛзін  айналып  шауып бара  жатқан  

сияқты. Бірақ  суретші  бҧл еңбегімен  біріншіден, кҥннің  адам ӛмірі ҥшін 

аса маңыздылығын бейнелесе, екіншіден, жердің оны  айналуы, қозғалыс бар  

жерде  ғана ӛмір бар екендігін сан қырлы бояулар арқылы  кестелеген. Қазіргі 
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кезде суретші З.Мҧхамеджанның кӛркемдік дәстҥрін кестешілер 

А.Мҧқанжанов, С.Бажиров, С.Ырысбековтер жалғастыруда. 

Жетінші бағыт, қолӛнер саласынан ҧлттық салт-дәстҥрге, халықтың 

кӛркем мәдениетіне бірігетін тақырыптарды қозғаған, саналуан кӛркемдік 

сыйлық бҧйымдардың дамуы мен қалыптасуы. Бҧл бағытта кәсіби қолӛнер 

шебері Ғ.Иляевтің, Қ.Тыныбековтың, Ф.Зауырбекованың кӛркемдік ӛнер 

дәстҥрін жалғастырған М.Бекеновтің, Б.Рабатовтың, М.Қасымбековтың, 

Т.Мҧхаттың, С.Смағҧловтың шығармалары назар аударады. 

Сегізінші бағыт, кескіндеме мен графика шығармаларындағы бейнелеу 

тҧспалы, кейіпкерлердің ішкі жан дҥниесін ашып, заттар мен қҧбылыс 

сипатын әлемдік кеңістік пен уақыт ӛлшемдері тҧрғысынан кӛрсету, 

пәлсафалық мән беру, әсемдік сезімді қозғау, қарапайым кӛріністердің ӛзі 

арқылы ҥлкен ой айту болып табылады.  Бҧл бағытта ӛзіндік ерекше 

қолтаңбасымен танылған суретшілер Е.Тӛлепбай, Ж.Қайрамбаев М.Әли 

шығармашылығы дараланып шығады.  Қазақ бейнелеу ӛнеріндегі белгілі  

суретші Е.Тӛлепбайдың «Кӛкпар», «Қҧрбылар» картиналары халықтық, салт-

дәстҥрлік сипатымен, ӛнерде бҧл кезге дейінгі болмаған образ жасаудың  

жаңашылдығымен ӛнертанушылардан әділ бағасын алған шығармалар. Ӛткен 

ғасырдың тоқсаныншы жылдарында басталған бҧл кӛркемдік бағыт қазақ 

бейнелеу ӛнері дамуындағы ӛзіндік ерекшелігі бар, жаңаша кӛркемдік 

композициялық қҧрылымымен, жазу стилімен, кӛркем образ жасауда 

жаңашылдық танытқан алғашқы  еңбектің бірі ретінде қабылданады. Ал 

Ж.Қайрамбаев – табиғатқа етене жақын суретші. Картиналарында ауыл 

тіршілігі, дала суреттері жиі бейнеленеді. Суретші шығармаларынан 

қазақтың барлық ауылына ортақ дҥниелер байқалады. Қазақтың кең даласы 

секілді суретшінің қиялы да шексіз. Ж.Қайрамбаевтың шығармаларында 

тҥстер маңызды рӛл атқарады. Ӛз туындыларында жарық пен қараңғы 

тҥстерді қатар қолдануынан, суретшінің ӛмір қҧбылыстарына деген 

пәлсафалық астарды, ой толғауын аңғару қиын емес. «Бетпе-бет» 

шығармасында қарагер мен ақбоз аттың жекпе-жегіндегі ақ пен қара тҥстің 

қатарласа келген реңінен, ӛмірдегі жақсылық пен жамандық қатар жҥргенмен 

басты назар ӛнегелі ӛріске бағытталатынын аңғаруға болады. Ал бір 

қарағанда таныс бейнені елестететін, сонысымен де жҥрекке жол табатын 

«Жолаушы» картинасы ӛмірде жарық пен қараңғының, жақсы мен жаманның 

қатарласа  жҥретінін еске тҥсіретін.  

Тоғызыншы бағыт, кескіндеме мен графика суретшілерінің   еңбек-

терінде  австракциялық  шығармалардың  пайда   болуы   мен  оның   қазіргі  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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кезде дамуы болып табылады. Қазақстан бейнелеу ӛнерінде Ш.Тулешов, 

А.Есенбаев, С.Нарынбетов, К.Батырбаев, У.Шанов, сынды суретшілер  

ӛзіндік дара қолтаңбасы бар суретшілер ретінде бағаланады. Халықтың 

назарына ҧсынылған австракциялық нақты кӛркем образдар  жасаудың 
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ӛзіндік ерекшелігі кӛрсететін шығармалар ретінде танылады. Осы 

туындыларды ӛмірге әкелген суретшілер қазақ бейнелеу ӛнерінде жаңа 

кӛркемдік бағытты айқындаған ӛнер адамдары ретінде бағаланады. Бҧл 

келтірілген деректер Тәуелсіз Қазақстан бейнелеу ӛнері ел ӛмірін 

бейнелейтін ӛзіндік ерекшелігі бар ӛнер ретінде қалыптасу мен даму ҥстінде 

екендігін дәлелдейді.  

Оныншы бағыт, жаратылыстың тылсым сырлары мен адамзаттың 

ізгі мҧраттарын белгілермен, ою-ӛрнектермен абстракциялық бейнелеу 

шығармашылығы. «Дауа» атты эко-этно дизайн студиясын басқаратын 

суретші Б.Талқанбаев шығармашылығы осындай ізденіс бағытты қҧрайды. 

Оның туындыларының тақырыптары 13 циклдан тҧрады, олар: «Он сегіз мың 

ғалам», «Қазығҧрт», «Ғайып ерен», «Қырық шілтен», «Баба тҥкті шашаты 

әзиз», «Ақтас әулие», «Жаңғырық», «Жаңару», «Жаңғыру», «Қорқыт ата», 

«Ӛмір ӛзен», «Жҧлдыздар жолы», «Жиырма бірінші ғасыр», т.б. Суретші 

Б.Талқанбаев жер мен жеті қабат аспан, ғарыш кеңістігі арасындағы 

байланысты, жаратушының жердегі пендесіне жолдаған ізгілік мҧраттарын 

абстаракциялық ҧғым шеңберінде бейнелейтін қыл қалам шебері. Ол ӛзінің 

әр шығармасын Қҧран аяттарымен, Қҧран сӛзімен байланыстырып отырады. 

Суретшінің ой шексіздігін білдіретін ғарыш, жер, кҥн, ай ҥндестігі мен 

ҥйлесімділігін абсолюттік шындықты, әсемдік болмыс деңгейінде кӛрсету 

суреткердің басты нысанасы. Кескіндемешінің жҥйрік қиялы мен кӛкірек 

кӛзінің, ойлау жҥйесінің бӛлек сипатын бірден байқататын суреттері  оны 

кӛріп тҧрған жанды тылсымына тартып, тереңіне ҥңілдіруге бейім. 

Тәуелсіз Қазақстан бейнелеу ӛнеріндегі кӛркемдік дәстҥр жалғастығы 

мен бағыттарын зерттеу нәтижелері жас ҧрпақты отансҥйгіштікке 

тәрбиелеуге, олардың әсемдік талғамын арттыруға, дҥниетанымын 

қалыптастырудағы  тәлім-тәрбиелік мәнінің орасан зор екендігін айғақтайды. 

Еліміздің тәуелсіздігі тҧсындағы бейнелеу ӛнерін зерттеу, болашақ 

мҧғалімдерді ӛнер арқылы кӛркемдік білім мен тәрбие беруге арнайы 

дайындау қажеттігін кӛрсетеді. Болашақ бейнелеу ӛнері мҧғалімдерін ӛнер 

арқылы кӛркемдік білім мен тәрбие беруге дайындаудың басты мҥмкіндігі 

осы мәселені шешуге арналған арнайы курс ҧйымдастырудың педагогикалық 

жағдайларын іздестіруге жол ашады.   

Тәуелсіз Қазақстан бейнелеу ӛнері мәселелері бойынша арнайы курсты 

оқытудың негізгі міндеті бейнелеу ӛнері мен сызу мамандығында оқитын 

болашақ бейнелеу ӛнері мҧғаліміне қажетті ӛнертанымдық дайындық 

мазмҧнымен, формасымен, әдіс-тәсілдерімен таныстыру, ӛнертанымдық 

білімді,  дағдыларды  оларға  меңгертумен  сипатталады.  Тәуелсіз  Қазақстан  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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бейнелеу ӛнеріндегі кӛркемдік дәстҥр жалғастығы мен бағыттарын зерттеу 

нәтижелері оны оқытудың бағдарламасын жасап оны белгілі тақырыптарға 

бӛлуге болатындығын анықтайды. 

Бірінші тақырып бойынша Мемлекеттік рәзімдер мен ҧлттық валютаның 
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ӛмірге  келуі, олардың қоғамдық ӛмірдегі кең тҥрдегі қолданысы туралы 

материалдар беріледі. Мемлекеттік рәміздер жасауға Ш.Ниязбеков, 

Ш.Уәлихановтар қосқан ҥлесі, ҧлттық валютаның суретін салған суретші 

Т.Дҥзелхановтың қазақ бейнелеу ӛнерінің дамуына қосқан ҥлесі жайлы 

талдаулар жасалады. 

Екінші тақырып бойынша ел бірлігі, халықтар достығы тақырыптарына 

арналған қала кӛшелерін безендіретін монументальдік дизайнерлік 

графикалық шығармалар туралы материалдар беріледі. Қазақстан бейнелеу 

ӛнерінің дамуында безендірудің бір саласы кӛлемді дизайнерлік саяси 

плакаттар, қала кӛшелері мен елді мекендерді безендіру жҧмыстарының 

қарқынды дамуы, монументтік саяси кӛркем шығармалар дҥниеге келіп 

дамуы жайлы әңгіме қозғалады. 

Ҥшінші тақырып бойынша ҧлттық салт-дәстҥрлер кӛріністерін бейнелеу 

шығармашылығының жалғасуы туралы материалдар беріледі. Ҧлттық салт-

дәстҥрлерді бейнелейтін реалистік кӛркемдік бейнелеу дәстҥрінің Тәуелсіз 

Қазақстан кезеңінде қалыптасып дамуы, суретшілер А.Тҧрсынов, Қ.Закиров, 

Е.Тӛлепбай, Б.Тҥлкеев, Қ.Нҧрбековтердің салт дәстҥр кӛріністерін бейнелеу 

дәстҥрін жалғастыратын кӛрнекті туындылары жайлы әңгіме қозғалады.   

Тӛртінші тақырып бойынша. даңықты мҥсіншілер бастаған мҥсін 

ӛнеріндегі портрет жанры мен монументальдық кӛлемді мҥсін жасаудағы 

ӛнер сабақтастығын  кейінгі ҧрпақ мҥсіншілерінің жалғастыруы туралы 

материалдар беріледі. Қазақстанның мҥсіншілері Х.Наурызбаев, 

Т.Досмағанбетов, Е.Мергенов, Р.Ахметов, Е.Сергебаев, А.Әйнеков, 

А.Тҧрсыновтардың станоктық және монументтік шығармашылығы, халық 

батырлары Райымбек, Қапал, Ақпан, Бӛгенбай, Наурызбайлардың, Абылай 

мен Тәуке хандардың Тӛле, Қазыбек, Әйтеке билердің кӛлемді мҥсіндерінің 

кӛркемдік ерекшеліктері жайлы талдаулар жасалады.  

Бесінші тақырып бойынша, зергерлік бҧйымдардың монументтік 

мҥсіндерімен қалалардағы гҥлзарлар мен алаңдардың кӛркемделу туралы 

материалдар беріледі. Ҧлттық зергерлік ӛнер бҧйымдары сырға, сақина, 

білезік, шашбаудың кӛлемді мҥсін тҥріндегі формаларымен безендіру 

жҧмыстарының соңғы кезде қарқынды дамуы, қаланың кӛркемдік безендіруі 

мен дизайндық шешімін табуда ҧлттық қыш, зергерлік бҧйымдарының, ыдыс 

аяқтардың кӛлемді мҥсіндік шешімдері жайлы сараптама  жасалады.   

Алтыншы тақырып бойынша, киіз басу мен тоқыма саласында кесте 

тоқу, тҥкті кесте, батик, киіз басу, гобелен, т.б. тоқуда жаңа 

технологиялардың кең кӛлемде  қолданылуы туралы материалдар беріледі.  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Ералин Қ. Тәуелсіз Қазақстан бейнелеу ӛнеріндегі  кӛркемдік дәстҥр жалғастығы мен жаңа бағыттар 
 

  

Қолданбалы ӛнердің халық шеберлері мен кәсіби шеберлерінің кесте тігу, 

гобелен тоқу, тҥкті кесте тоқу, батик жазу, киіз басу  технологияларын 

қолдана отырып, жазықтық бетіне кескіндеме мен графикаға жақын кӛркем 

шығармашылық еңбек жасау жолдары әңгімеленеді. Суретші К.Жапалова 
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шығармашылығы бойынша «Сыңғырлаған сырғалар», «Махаббат әуені», 

«Туған ӛлке», «Жердің бата беруі», «Жҧмақ», «Ӛмір діңгегі», «Шыңырақ», 

«Егеменді ел» атты шығармаларының мата бетіне жазылған кӛркем шығарма 

ретінде сараланады.  

Жетінші тақырып бойынша, кескіндемеден графикадан және қолӛнер 

саласынан австрактылық шығармалар мен сыйлық бҧйымдардың дамуы мен 

қалыптасуы туралы материалдар беріледі.  Кәсіби қолӛнер шеберлері 

Ғ.Иляевтің, Қ.Тыныбековтың, Ф.Зауырбекованың кӛркемдік ӛнер дәстҥрін 

жалғастырған, шеберлер М.Бекеновтің, Б.Рабатовтың, М.Қасымбековтың, 

Т.Мҧхаттың, С.Смағҧловтың шығармалары жайлы ӛнертанымдық талдаулар 

жасалады. 

Сегізінші тақырып бойынша кескіндеме мен графика шығармаларында 

кейіпкерлердің ішкі жан дҥниесін ашып бейнелеу, заттар мен қҧбылыс 

сипатын әлемдік кеңістік пен уақыт ӛлшемдері тҧрғысынан қараудағы ӛзіндік 

ерекше қолтаңбасымен танылған суретшілер туралы материалдар беріледі. 

Суретші Е.Тӛлепбаевтың «Кӛкпар», «Қҧрбылар» картиналары мен олардың 

халықшылдық сипаты, образ жасау  жаңашылдығы, ӛткен ғасырдың 

тоқсаныншы жылдарында жазылған бҧл картиналардың қазақ бейнелеу ӛнері 

дамуындағы ӛзіндік ерекшелігі, Ж.Қайрамбаев картиналарындағы ауыл 

тіршілігі, дала кӛріністері, тҥстердің символдық мәні, оның туындыларында 

жарық пен қараңғы тҥстердің қатар қолданылуы жайлы айтылады. Суретші 

картинасындағы философиялық астар, «Бетпе-бет», «Жолаушы» 

картиналарының кӛркемдік ерекшеліктері жайлы, екі суретшінің 

шығармашылық ҧқсастығы мен айырмашылығы жайлы салыстырмалы 

талдаулар жасалады. 

Қорытындылай айтқанда Тәуелсіз Қазақстан кезеңіндегі бейнелеу 

ӛнеріндегі кӛркемдік дәстҥр жалғастығы мен жаңа бағыттарын болашақ 

бейнелеу ӛнері мҧғалімдеріне оқыту, болашақ ҧстаздардың мектеп 

оқушыларына кӛркемдік білім мен эстетикалық тәрбие беруге деген 

даярлықтарын арттыра тҥсетіндігін тәжірибе кӛрсетті.  

 

  

 
 

 

 

 

 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

 

Ғ.К.ОРМАНОВА 
педагогика ғылымдарының кандидаты, аға оқытушы 

А.Ясауи атындағы ХҚТУ 

 

БОЛАШАҚ МАМАНДАРДЫҢ ТАНЫМДЫҚ ІС-ӘРЕКЕТІН  КРЕДИТТІК 

ОҚЫТУ ЖҤЙЕСІ ЖАҒДАЙЫНДА ҚАЛЫПТАСТЫРУ ШАРТТАРЫ 
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ХХІ ғасырда қоғам мен мемлекеттің дамуының негізгі шарты – білім 

болып табылатыны дәлелденді. Оған білімді халықаралық деңгейде дамытуға  

бағытталған реформалар, соның ішінде Болон ҥдерісінің қарқынды дамуы 

мысал бола алады. Қазақстандағы білім беру саласында болып жатқан 

ӛзгерістер әлемдік деңгейдегі жаңашыл бастамалармен сәйкес келіп отыр. 

Зерттеулеріміздің нәтижесі кредиттік оқыту жҥйесі жағдайында 

танымдық іс-әрекетін қалыптастыру болашақ маманның жеке тҧлғасының 

қалыптасуына, психологиялық механизмдер арқылы оң әсерлері бар 

рефлексия нәтижесінде ӛз іс-әрекетіне жауапкершілік, ӛз болашағына және 

қоғам ӛміріндегі қҧндылықтар мен дҧрыс ғылыми кӛзқарастарының 

қалыптасуына мҥмкіндік беретінін кӛрсетті.   

Педагогикалық-психологиялық әдебиеттерді теориялық зерделеу мен 

жоғары оқу орындарындағы тәжірибелік жҧмыстарымыз физика-техникалық 

пәндерді оқыту ҥдерісінде болашақ техника мамандарының танымдық іс-

әрекеттерін кредиттік оқыту жҥйесі жағдайында қалыптастырудың 

қҧрылымдық  моделін жасауға мҥмкіндік берді (Сурет 1). 

Моделді негізге ала отырып, кредиттік оқыту жҥйесі жағдайында   

болашақ техника мамандарының танымдық іс-әрекеттерін қалыптастыру 

деңгейін анықтауға болады, оларға мыналар жатады: тӛмен, орта,  жоғары. 

Тӛмен деңгей: сабаққа қатысуы нашар, физика-техникалық пәндерге 

қызығушылық танытпайды, оның танымдық іс-әрекетті қалыптастырудағы 

маңыздылығын тҥсінбейді, пәннің ӛз мамандықтарына керек екенін аса 

тҥсінбейді, физика-техникалық пәндердің мәнін, мҥмкіндіктерін білмейді, 

білімі нашар, ӛзіндік жҧмыстарды орындауға немқҧрайды қарайды. 

Орта деңгей: сабаққа қатысуы жақсы, студенттер физика-техникалық 

пәндердің танымдық іс-әрекетті қалыптастырудағы қажеттілігін жете 

тҥсінбейді, оны меңгеруде біршама қызығушылық танытады, білуге 

талпынады, пәннің ӛз мамандықтарына керек екенін тҥсінеді, физика-

техникалық пәндердің мәнін, мҥмкіндіктерін оқытушының кӛмегімен 

қабылдайды, физика-техникалық пәндерден білімі орнықсыз, ӛзіндік жҧмыс 

тапсырмаларын ӛздері толық орындай алмайды.  

Жоғары деңгей: сабаққа ҧдайы қатысады, студенттер физика-техникалық 

пәндердің танымдық іс-әрекетті қалыптастырудағы қажеттілігін терең 

тҥсінеді, оны меңгеруде тҧрақты қызығушылық танытады, пәннің ӛз 

мамандықтарына керек екенін жақсы тҥсінеді физика-техникалық пәндердің 

мәнін, мҥмкіндіктерін жақсы тҥсінеді, физика-техникалық пәндерден білімі 

жоғары, ӛзіндік жҧмыстарды жоғары деңгейде орындай алады. 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Орманова Ғ.К. Болашақ мамандардың танымдық іс-әрекетін  кредиттік оқыту жҥйесі жағдайында... 
 

  
   

 

 

КӚРСЕТКІШТЕР 

Мотивациялық 

Мазмҧндық 

Іс-әрекеттік 

Физика-техникалық пәндер курсын оқудың 

маңыздылығын тҥсінуі, физика және техникаға 

деген қызығушылық мотиві 

Физика-техникалық пәндер бойынша алған 

теориялық білімі және физика-техникалық 

пәндер бойынша алған пәндік білімді меңгеруі 

Физика-техникалық пәндер бойынша 

қалыптасқан танымдық іс-әрекетін, меңгерген 

білімін, шеберлігін пайдалану іскерлігі 

КОМПОНЕНТТЕР ӚЛШЕМДЕР 
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Сурет 1.  Болашақ мамандардың танымдық іс-әрекетін кредиттік оқыту жҥйесі жағдайында  

қалыптастырудың қҧрылымдық моделі             

 

 
 А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Орманова Ғ.К. Болашақ мамандардың танымдық іс-әрекетін  кредиттік оқыту жҥйесі жағдайында... 
 

  

Зерттеу проблемасын теориялық талдау мен педагогикалық тәжірибені 

зерттеудің нәтижесінде кредиттік оқыту жҥйесі жағдайында болашақ 

мамандардың танымдық іс-әрекеттерін қалыптастыру  моделіне сәйкес болашақ 

техника мамандарының танымдық іс-әрекетін қалыптастыру ҥшін пәнді оқыту 
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мақсаты, мазмҧны, технологиясына, танымдық іс-әрекеттерін қалыптастыру 

әдістері мен қағидаларына сҥйене отырып, тӛмендегідей педагогикалық 
шарттардың, яғни кҥтілетін нәтижеге жетуді қамтамасыз ететін сыртқы 

талаптардың,  жҥйелі және кешенді тҥрде орындалуы қажет екендігі анықталды:  

1. Оқу ҥдерісінің қажетті ресурстармен қамтамасыз етілуі:  а) материал-
дық-техникалық базамен қамтамасыз етілуі (оқу орнының материалдық-

техникалық базасының талапқа сай жабдықталуы (зертханалар, кітапхана қоры, 

жабдықталған аудиториялар, интерактивті тақталар, компьютер, интернет), 

аудиториялардың пән бойынша әр тҥрлі сабақ тҥрлерін жҥргізуге лайықтылығы 

және оның қызметтерінің студентке қолайлы болуы; оқу ҥдерісінде 

инновациялық технологиялардың қолдануы (студенттің тҥрлі ақпарат кӛздеріне 

колы жетуіне мҥмкіндік беретін және электронды оқыту қҧралдарын қолдануға 

оңтайлы жағдай жасайтын техникалық қҧралдардың жиынтығы); ә) ақпараттық 

тҧрғыда қамтамасыз етілуіне байланысты шарттар: барлық оқу пәндерінен 

оқу-әдістемелік және оқу, дидактикалық материалдардың болуы, кітапхананың 

қажетті әдебиеттермен қамтамасыз етілуі; әр пән бойынша білім алушы оқу 

курсының баспа және электронды тҥрде сипаттамасы болуы, студенттердің 

ӛзіндік жҧмыстың мазмҧны мен ӛткізу мерзімі, ӛз бетімен игеру  деңгейін 

бақылаудың формалары мен қҧралдары кӛрсетілген қажетті оқу-әдістемелік 

кешенмен, анықтамалық материалдармен, оқулықтармен қамтамасыз етілуі;  

б) студенттердің аудиториялық және ӛзіндік жҧмыс кӛлемінің бӛліну 

сәйкестілігі: студенттердің аудиториядағы және ӛзіндік жҧмысының кӛлемінің 

дҧрыс ҥйлесімі (санитарлық-гигиеналық талаптарға сәйкес 6 сағат аудиториялық, 

3-4 сағат ӛзіндік жҧмыс, барлығы 9-10 сағаттан аспауы тиіс); студенттің барлық 

оқу пәндерінен алған тапсырмалары мен СӚЖ жҥктемесінің ҥйлесімді, тиімді 

болуы; оқытушының оқытудың формаларын, тҥрлерін оңтайлы тҥрде таңдап, 

оның кҥрделігін анықтауда студенттің уақытын, орындау мҥмкіндігін, 

қамтылуын ескеруі олардың танымдық іс-әрекеттерінің қалыпасу нәтижесіне 

ҥлкен әсер етеді. в) оқу ҥдерісін ҧйымдастыруға қатысатын адамдарға 

байланысты шарттар: ҧйымдастыруға байланысты факторлар (оқу бӛлімі, 

деканат, кафедраның оқу ҥдерісін ҧйымдастыруы, тҥрлі қызмет бӛлімінің дҧрыс 

тиімді қызмет етуі: мысалы, сабақ кестесін жасайтын диспетчерлік қызмет, 

кітапхана, оқу корпусындағы асхана қызметі т.б.); эдвайзерлер мен 

тьюторлардың дҧрыс таңдалуы, офис регистраторының дҧрыс қызметі; кредиттік 

оқыту негізінде оқу ҥдерісін тиімді ҧйымдастыруға оқытушылардың даяр болуы;  

2. Әдістемелік тҧрғыдан студенттің танымдық іс-әрекетін қалыптас-
тыру ҥшін аудиториядағы және одан тыс ӛзіндік жҧмыс тҥрлерінің дҧрыс 

ҧйымдастырылуы: пән бойынша білім алушының ӛзіндік жҧмысты орындауға 

қажетті оқу-әдістемелік кешенмен, оқулықтармен, әдістемелік қҧралдармен 

қамтамасыз  етілуі;  студенттер ӛзіндік жҧмыс тапсырмаларын орындауы ҥшін  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Орманова Ғ.К. Болашақ мамандардың танымдық іс-әрекетін  кредиттік оқыту жҥйесі жағдайында... 
 

  

олар әдістемелік тҧрғыдан қамтамасыз етіліп, орындалуына әдістемелік нҧсқау 

беріліп, типтік міндеттерді шешу ҥлгілері келтіріліп, оқу-әдістемелік әдебиеттер 

кӛрсетілуі тиіс; оқу ҥдерісін, ӛзіндік жҧмысты ҧйымдастыруды тиімді қолдану 
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ҥшін жаңа ақпараттық технологиялардың қолданылуы; пән тапсырмаларының 

мазмҧны пәнді оқыту мақсаты мен міндеттеріне сай, келешекте ӛз мамандығында 

қолдануына жарайтындай, студенттің білім деңгейіне сәйкес бірнеше деңгейге 

лайық жасалынып, оны орындай алатындай болуы; пәннің мақсаты мен 

міндеттеріне, ерекшелігіне, кҥрделігіне және практикалық сҧранысына, 

студенттің  мамандығына сәйкес оқытушы жаңа педагогикалық 

технологияларды,  аудиториядағы және одан тыс ӛзіндік жҧмыс тҥрлерін 

ҧйымдастырудың әр алуан тҥрлері мен формаларын, әдіс-тәсілдерін тиімді 

қолдануы; студентті ақпаратты іздеуге, интерпретация жасай білуге және талдау 

жасай білуге ҥйрететіндей тапсырмалар жҥйесі жасалуы тиіс. 

3. Студенттің оқытушымен қарым-қатынас ҥдерісінде студенттің 

белсенділігін, ӛздігімен білім алуға ҧмтылысын, ынтасын, қызығушылығын 
арттыру жҧмыстарын ҧйымдастыру: іскер ойындар, топтық зерттеу 

жобалары, пәнаралық курстық жҧмыстар сияқты ҧйымдасқан жҧмыс тҥрлері 

жасалынып, оқу ҥдерісіне ендірілуі тиіс. Студент білімінің тҥрлі деңгейлерін 

ескере отырып жасалынған  тапсырмалар студенттерді ойлауға, талдауға, мақсат 

қоя білуге, оның шешімін таба білуге, шығармашылық жҧмыс жасауға 

ынталандыратындай болуы қажет. Оқу ҥдерісінің тиімділігін және оны 

орындауға студенттің ынталылығын арттыруда дидактикалық қҧралдарды, жаңа 

ақпараттық технологияларды, телекоммуникацияларды қолданудың танымдық 

іс-әрекетті қалыптастырудағы маңызы зор.  

4.  Студенттің пәнге қызығу мотивациясы: физика-техникалық  пәндер бо-

йынша танымдық іс-әрекетті қалыптастырудың психологиялық шарттары; «Оқы-

тушы-студент» арақатынасында ӛзара тҥсіністіктің болуы; «студент-оқытушы» 

кері байланысының жҥйесі жасалып, ендірілуі; оқытушының ӛз пәнін оқытуға 

кәсіби қҧзыреттілігі; студенттің оқуына оң мотивация туғызу; студенттің 

демалысы мен тҧрмысының жағдайларын жақсарту және тҥрлі субъективті 

факторлар.   

5. Оқу ҥдерісін шығармашылық деңгейге кӛтеру мақсатында студентті қа-

жетті әдістемелік материалдармен қамтамасыз ету: оқу барысында студент-

тер кітаппен жҧмыс істеуді, бірнеше әдебиеттен керектісін таңдай білуді, тҥрлі 

ақпарат қӛздерімен жҧмыс істеуді ҥйренуі тиіс. Оқу орнының кітапханасында 

қажетті оқу әдебиеттерінің қорының, электрондық оқу қҧралдары мен 

электронды оқыту бағдарламаларының және қазіргі таңдағы бірден-бір жедел 

ақпарат кӛздерінің бірі Интернеттің болуы, оқу ҥдерісінің компьютерленуі 

студенттің ӛздігінен білім алуына, ӛзіндік бақылау жасауына, ӛз бетімен ақпарат 

кӛздерімен жҧмыс істеуіне, уақытын ҥнемдеуіне жағдай жасайды. Сондықтан 

мазмҧнын динамикалық тҥрде ӛзгертуге және соңғы ғылыми жаңалықтармен 

жаңартуға болатын, әрі қолданысқа икемді, қаржы жағынан тиімді, қазір жаппай 

жасалып, кеңінен қолданыс тауып жатқан электрондық басылымдардың 

студенттердің танымдық іс-әрекетін ӛз бетімен қалыптастырудағы маңызы зор. 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Орманова Ғ.К. Болашақ мамандардың танымдық іс-әрекетін  кредиттік оқыту жҥйесі жағдайында... 
 

  

6. Студенттің танымдық іс-әрекетін қалыптастыру ҥшін оқу ҥдерісін, 
аудиториядағы және одан тыс ӛзіндік жҧмыс тҥрлерін тиімді ҧйымдастыру 

шараларын бақылау: әр сабақтың мақсаты айқын, тҥсінікті, оның кӛлемі мен 
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мазмҧны пәннің оқу мақсатына сай, студентті орындауға ынталандыратындай 

және оны орындауға студенттің жағдайы мен мҥмкіндігі болуы тиіс. Оқу 

тапсырмалары дайын ҥлгі бойынша орындау емес, алған білімді жаңа жағдаятта 

қолдануды, жаңадан ӛздігінен білім алуды қажет ететіндей, студенттің танымдық 

қабілеттерін арттыратындай болуы қажет. Студенттердің ӛзіндік жҧмыстары 

жҥйелі, жоспарлы тҥрде график бойынша жҥруі, міндетті тҥрде бақыланып, 

бағасы қорытынды бағаға кіріп, объективті және айқын болуы керек. 

Оқу ҥдерісіне мониторинг жасауда кеткен кемшіліктерді дер кезінде 

тҥзетуге, оқытушы мен студент тҧлғасының дамуына, білім сапасын арттыруға 

оң ықпал етеді. Ол ӛзіндік бақылаумен бірігіп, тҧлғалық, шығармашылық және 

дамытушылық сипатта болуы және ол болашақ маманның ӛзіне қажетті және 

пайдалы болуы тиіс; оқыту нәтижесін бақылау және тиімділеу мониторингінде 

ақпараттық тестілеу технологиялары, рейтинг бақылаулар, коллоквиум және 

бақылаудың басқа тҥрлері орнымен қолдануы тиіс.  

Кредиттік оқыту жҥйесі жағдайында оқу ҥдерісін ҧйымдастыру мәселесінің 

педагогикалық теория мен практикадағы жағдайы осы мәселені зерттеуге 

теориялық негіз болған алғышарттарды анықтауға мҥмкіндік берді. Болон 

ҥдерісіне қосылу еліміздің ҧлттық білім беру жҥйесінде тҥбегейлі ӛзгерістер 

жасауға әкелді, Қазақстандық білім берудің жаңа мҥмкіндіктері ашылды. 

Дәстҥрлі оқыту формалары мен ӛмірдің талабы арасындағы алшақтықты, 

маманның тиімді кәсіби әрекет жасауына қажетті ғылыми білімнің кӛлемінің 

ҧдайы артуы мен мамандардың нақты даярлануы арасындағы сәйкессіздікті 

жоятын және толыққанды білімді қалыптастыруға, ӛздік жҧмыс пен ӛзіндік білім 

алу дағдыларын дамытуға мҥмкіндік беретін оқыту жҥйесінің қажеттігі 

айқындалды. 

Болашақ мамандардың танымдық іс-әрекетін кредиттік оқыту жҥйесіне сай 

қалыптастыру оқу ҥдерісінің кредиттік технология қағидаларына негізделіп 

дҧрыс ҧйымдастырылуына, педагогикалық шарттардың кешенді және жҥйелі 

тҥрде орындалуына, білімнің мазмҧны мен сипатына, оқу ҥдерісінің логикасына,  

оның орындалу нәтижесіне оқытушының қҧзыреттілігі мен студенттің 

мотивациясына тікелей тәуелді болады. 
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ЖАЛПЫ ЕУРОПАЛЫҚ БІЛІМ БЕРУ КЕҢІСТІГІНДЕ – АУЫЛДАҒЫ  

ОҚУ-АҒАРТУ ІСІНІҢ МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 

Бiлiм беру жҥйесiнiң дамуы - әлемдегi ӛрлеудiң ең басты қозғаушы кҥшi 

болып табылады. Бiлiм халықтың ең ҥлкен қазынасы десек, сол бiлiмнiң 

бастауы - мектеп. Мектептiң жастарға бiлiм мен тәрбие берудегi негiзгi 

мақсаты - олардың жан-жақты дамуына жағдай жасау, адамзат баласының 

қол жеткiзген жетiстiктерi мен рухани, мәдени байлықтарын жастардың 

бойына сiңiру, елжандылыққа, ҧлтжандылыққа, адамгершiлiкке, 

кiшiпейiлдiлiкке, әлемдiк мәдениетке тәрбиелеу, әрбiр баланы таза жҥректi, 

ӛнер мен ғылымға қҧштар азамат болуға баулу, олардың iшкi рухани әлемiне, 

парасаттылығы мен бiлiмдарлығына ҥңiле отырып, егемен елiмiз ҥшiн жаңа 

рухтағы азамат даярлау жолына бастама жасау болып табылады. 

Мектеп жас ҧрпақты бар жақсылыққа, iзгiлiкке уағыздайды, ҧстаздар 

бала жҥрегiне адамгершiлiктiң дәнiн егедi, ҧлағат кӛрсетiп, ҧлылыққа 

ҥндейдi. Мектеп оқушыға тек белгiлi бiр дәрежеде бiлiм берiп қана қоймай, 

сонымен қатар ӛресi биiк жеке тҧлғаны тәрбиелеуге, ҧлттық және әлемдiк 

мәдениеттi бойына сiңiруiне, адамгершiлiк қасиетi мен дҥниетанымының 

қалыптасуына мҧрындық болады. 

2006/2007-2010/2011 оқу жылдары аралығында Қазақстанның ауылды 

жерінде мемлекеттік жалпы бiлiм беретiн мектептер саны 40-қа кемiген, оның 

iшiнде 131 бастауыш мектеп және 6 негiзгi мектеп қысқарған, ал орта 

мектептер керiсiнше, 48 санға артқан. 

Бастауыш және негізгі мектептердiң қысқарып, орта мектептердiң 

ауылды жерде ӛсуi, ауыл балаларының сапалы бiлiм алуына дҧрыс кӛңiл 

бӛлiне бастап келе жатқандығының айғағы болса керек. Алайда, елiмiздiң 

шалғай аудандарында мектеп жасындағы 14 мың бала тҧратын 544 елдi 

мекенде мектеп тiптен жоқ, соған қарамастан шағын мектептердi жабу 

науқаны әлi де тоқталар емес. 

Сайып келгенде, осы келеңсіз жағдайдың барлығы жергiлiктi қазақ 

халқының аянышты жай-кҥйiн барынша елемеуге тырысқан кеңестiк 

тоталитарлық тәртiптiң әбестiк әлеуметтiк-экономикалық саясатының 

салдары болып табылады. Негізінен мал шаруашылығын кәсіп еткен 

халқымыз шалғай және халық аз қоныстанған елдi мекендерде тҧруға мәжбҥр 

болды, қазiр ол жерлер туралы ―болашағы жоқ‖ деген тҥсiнiк қалыптасып, 

тҧрғылықты халқы жаппай iрi елдi мекендерге кӛшіп жатыр. 

Бҥгінде еліміздің бiлiм беру саласында бiрқатар әлеуметтiк-мәдени 

жаңарулар байқалады. Қазақ жерінде бiлiм беру жҥйесi қалыптасқан кезеңнен 

бастап ауыл мектептерi мен ондағы оқушылар саны қалаға қарағанда 

әлдеқайда басым болатын, дегенмен ӛткен  ғасырдың аяғына қарай  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Абдраманов Е.С. Жалпы еуропалық білім беру кеңістігінде - ауылдағы оқу-ағарту ісінің мәселелері 
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орын алған қиын-қыстау кезеңде жағдай біршама ӛзгерді. Егер, 1980/81 оқу 

жылының басында ауыл оқушылары қала оқушыларынан 399,9 мыңға артық 

болса, 1989/90 оқу жылы 51,1 мыңға, 1996/97 оқу жылы 10,5 мың балаға ғана 

басым болды. 1997/98 оқу жылынан бастап елiмiзде қала оқушыларының 

саны алғаш рет ауыл оқушыларынан бiрден 35,9 мың балаға басып озды. 

1999/2000 оқу жылы бҧл арақатынас 112,1 мың оқушыға жеттi. 

Жағдайдың былай ӛрбуін келесi оқиғалармен байланыстыруға болады. 

Бiрiншiден, ӛткен ғасырдың 90-шы жылдарының соңына қарай қала 

тҧрғындарының саны ауыл тҧрғындарына қарағанда едәуiр артып, бҥгiнде 

қала тҧрғындары елiмiзде басым кӛпшiлiктi қҧрап отыр; екiншiден, бiлiм 

беру басқармаларының тiкелей нҧсқауымен iске асырылған болашағы жоқ 

ауыл мектептерiн ―оңтайландыру‖ бағдарламасы, сайып келгенде ауыл 

мектептерiнiң санын қысқартуға бағытталды. Осындай iс-шаралардың 

нәтижесiнде бастауыш және негiзгi мектептердiң, әдетте қазақ тiлiнде бiлiм 

беретiн оқу орындарының жабылғаны байқалды. 

Тек, 2007/2008 оқу жылынан бастап ауыл оқушыларының саны қала 

оқушыларына қарағанда қайта арта бастады. 2010/2011 оқу жылы бҧл 

арақатынас 86,3 мың балаға жетті. Мҧның басты себебі, кейінгі жылдары 

ауыл шаруашылығын дамытуға бағытталған бірқатар мемлекеттік 

бағдарламалардың жемісті жҥзеге асуымен, ауылдың қайта жандана 

бастауымен тҥсіндіруге болады. 

Бҥгiнде, ҧстаздың кәсіби деңгейi, оның білімі мен біліктілігі, 

шығармашылық еңбекке қатысы маңызды рӛл атқарады. Оқушының рухани 

әлемi мен қоршаған ортаға кӛзқарасының қалай қалыптасатыны тiкелей 

ҧстазға байланысты, себебi ол жанама тҥрде болса да ауыл жастары мен 

жалпы ауыл тҧрғындарының әлеуметтiк-мәдени дамуына әсер етедi. Қазiргi 

кезде ауыл мҧғалiмдерiнiң басым кӛпшiлiгi жоғары бiлiмдi мамандар. 2000/01 

оқу жылы ауыл мектептерiнде дәрiс берiп жҥрген 152410 ҧстаздың 98095-i, 

яғни 64,4 жоғары бiлiмдi мҧғалiмдер екенi анықталды. 

Дегенмен, бҧқаралық ақпарат қҧралдарында ауыл мҧғалiмдерiнiң 

сапалық деңгейі мен олардың ӛз уақытында тиiсiнше бiлiктiлiгiн жетiлдiрмей 

жҥре беретiнiне қатысты кӛптеген сыни мақалалар жарық кӛруде. Мәселен, 

―Оңтҥстiк Қазақстан‖ газетiнiң тiлшiсi Сабырбек Олжабай ―Республикалық 

пән олимпиадаларында жҥлделi болып, мерейi ҥстем болған ауыл 

оқушыларымыз саусақпен санарлық қана. Аудандарда бiлiм беру жҥйесi 

ойдағыдай жҧмыс iстемейдi. Мҧғалiмдер жан-жақты iзденбейдi. Ескi, 

кӛнерген, қолданудан әлдеқайда қалып қойған әдiстемелiк нҧсқаулармен 

жҧмыс iстеуде,‖ - деп жазады. Тӛлеби аудандық бiлiм бӛлiмi әдiстемелiк 

кабинетiнiң меңгерушiсi Жақсыбай Ҥсенов керiсiнше, ауыл мҧғалiмдерiн 

арашалап ―Мҧғалiмнiң жҧмысын бҧрын-соңды болмаған дәрежеге дейiн 

қиындатып жiбердi.  Мектептегi  баланың  тәртiбi, оның  сабаққа   қатысуына  
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мҧғалiм жауап бередi. Осындай қосымша жҧмыстар мҧғалiмнiң 

шығармашылықпен айналысуына кедергi келтiрiп отыр,‖ - деп қынжылады. 

Бҥгiнде, ауылдық халыққа бiлiм беру мекемелерiнiң материалдық-

техникалық жағдайы сын кӛтермейді. Оңтҥстiк Қазақстан облысында 

мектептердiң 60 типтiк емес жобада салынған ғимараттарда орналасқан, 

оның 2 апатты жағдайда тҧр. Бiрқатар мектептерде жылу жҥйесi, су 

қҧбыры, сыртқа су шығаратын қҧбырлар жҥйесi, спорт кешендерi, еңбек 

шеберханасы мен оқушылар асханасы салынбаған. Оңтҥстiк Қазақстан 

облысының ауылды жерiнде тҧратын оқушылардың 37,4 және Жамбыл 

облысындағы ауыл оқушыларының 31,6 екiншi және ҥшiншi ауысымда 

оқуға мәжбҥр. 

Ауыл мектептерiнде оқу сапасы мен оқушылардың бiлiм деңгейi бҥгiнгi 

кҥннiң талабына сай келе бермейді. Оңтҥстiк Қазақстан облыстық бiлiм беру 

департаментi бастығының орынбасары Рахима Қожамжарова ―Мектептерге 

лицензия берудi нақты ереже бойынша ӛткiзетiн болсақ, облыстағы 934 

мектептiң бiрде-бiреуiне лицензия берiлмес едi, ӛйткенi бiздiң мектептерiмiз 

оның талаптарына сай емес,‖ - деп мәлiмдеме жасады. 

Бiлiм беру мекемелерiнiң негiзгi материалдық-техникалық базасы ӛткен 

ғасырдың 1950-80 жылдары жасақталғанын ескерсек, бҥгiнде олар қайта 

жаңартуды немесе кешендi жӛндеудi қажет етедi. Ауыл мектептерінде 

лабораториялық заттар мен оқу-кӛрнекi қҧралдары әбден ескiрген. Дегенмен, 

кейінгі жылдары бҧл мәселені шешу ҥшін мемлекет тарапынан «100 мектеп, 

100 аурухана» бағдарламасы қолға алынып, оның аясында бірқатар жҧмыстар 

атқарылды. 

Орта мектептегi келеңсiздiктiң едәуір бӛлігі материалдық жетiмсiздiктен 

туындайды. Қашан да жасампаздықтың жаршысы ретiнде бағаланатын 

мҧғалiм еңбегiн бағалаудың кҥрт тӛмендеуi, олардың жаңа экономикалық 

қатынастар жағдайында әлеуметтiк мәртебесiнiң қҧнсыздануы, оқушыға 

сапалы бiлiм беруiне кеселiн тигiзбей қоймады. 

Қалай десек те, ел келешегi саналатын жас ҧрпаққа бiлiм беру iсiндегi 

кӛп тҥйткiлдi уақыт оздыра бермей шешудi ӛмiр талабы алға тартып отыр. 

Ендеше, ауыл мектептерiндегi оқу-әдiстемелiк жҧмыстарды тҥбiрiмен 

жаңарту, оқытудың жаңа технологиясын оқу процесiне енгiзу, оқытудың 

жаңа әдiстемелерi негiзiнде дайындалған, мектеп оқушыларына және 

мҧғалiмдерге арналған жаңа типтегi оқулықтар мен оқу қҧралдарын сапалы 

әзiрлеп, уақыт кҥттiрмей оқу бағдарламасына ендiру қажет. 

Елiмiздегi негiзгi жҧмысшы тапты ауыл шаруашылығы саласында 

жҧмыс iстейтiн еңбекшi-шаруалар тобы қҧрайды. Республиканың ауылды 

жерiндегi ауыл қожалықтарына қажеттi жҧмысшы мамандарды, негiзiнен, 

аудан орталықтарында орын тепкен бастапқы кәсiптiк бiлiм беру мекемелері 

қамтамасыз етедi. 
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Республиканың ауылды жерiнде ең алғашқы кәсiптiк-техникалық оқу 

орындары ӛткен ғасырдың 50-шы жылдары пайда болды. Ол кезде, олар 

бiрнеше мамандық бойынша ғана мамандар даярлайтын. Уақыт ӛте келе бҧл 

оқу орындарының саны да, ондағы оқушылардың қатары да айтарлықтай 

толысты. Қазiргi кезде Оңтҥстiк Қазақстан облысында 8718 баланы қамтыған 

21 және Жамбыл облысында 1,9 мың баланы қамтыған 17 кәсiптiк-

техникалық оқу орындары бар. Айта кететiн бiр нәрсе, бҧл оқу орындарының 

басым кӛпшiлiгi аудан орталықтары мен халықтардың тығыз қоныстанған 

елдi мекендерiнде орналасқан. Олар халық шаруашылығы саласына қажеттi 

46 мамандық бойынша жҧмысшыларды даярлап жатыр. 

Кәсiптiк-техникалық бiлiм беру iсiнде қазiргi заманғы жаңа қҧралдарды 

қолдану ҥлкен рӛл атқаратыны тҥсiнiктi. Бiрақ бҧл оқу орындарының 

материалдық-техникалық қамтамасыз етiлуi заман талабына сай еместiгi 

байқалады. Кейбір колледждерде осы уақытқа дейiн ӛткен ғасыр басындағы 

технологияларға сҥйене отырып дәрiс беретіні жасырын емес. 

Ӛкiнiшке орай, кәсiптiк-техникалық оқу орындары жҧмысшы 

мамандарды ӛнеркәсiп мекемелерiнiң сҧранысын ескермей дайындайды. 

Олар әзiрлеп жатқан жҧмысшылар осыдан он-жиырма жыл бҧрын 

дайындаған мамандықтары бойынша оқытылып жҥр, ал қазiргi заман талабы 

мамандарды ауыл шаруашылығы саласында жаңа ғылыми-техникалық 

прогреске сәйкес оқытуды қажет етедi. 

Сонымен, елiмiзде берiлетiн бiлiм деңгейiн әлемдегi ӛркениеттi, алдыңғы 

қатарлы дамыған елдерде қабылданған стандарттарға сәйкестендiрiп, сапалы 

бiлiм мен саналы тәрбие беруге кӛшу уақыт кҥттiрмейтiн iс. Бiлiм беру 

жҥйесiн жетiлдiру, жалпы бiлiм беретiн мектеп пен кәсiптiк-техникалық оқу 

орындарының санын арттыру, ауыл мәдениетiн дамытудың ең басты 

қозғаушы кҥшi болмақ. 
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МОДУЛЬДІК ОҚУ – ТҦТАС ҦДАЙЫ ДАМЫП ОТЫРАТЫН ЖҤЙЕ 
 

Модульдік оқудың мотивтік-мақсаткерлік  қҧрылымдық  жҥйесінің  әсер 

ету ерекшелігін талдау - педагогиканың негізгі категорияларын да алдынала 

болжау, мақсаткерлік, мақсатқа жету т.б. әрі қарай жетілдіру және зерттей 

тҥсу қажеттілігін кӛрсетті. Философияда модульдың негізгі категориясы 

мақсаткерлік – екі бағытта қарастырылады. Біріншісі, мақсаткерлік 

проблемасы адам қызметінің практикалық және танымдық заңдылығы болса, 

екіншіден, ол мақсатқа бағытталған және мақсатқа сәйкестілік ретінде 

табиғат пен қоғамға шындықпен қараудың педагогикалық жҥйесі болып 

табылады. Модульдік оқу процесінде мақсаткерлік негізгі  педагогикалық 

категория ретінде болашақ нәтиженің, іс-қимылдың, белгілі қызметтің 

қортындысы және реттеуші ретінде әсер етеді. З.В.Знак пен 

В.И.Бактинскийдің  пікірлерінше – мақсаткерлік белгілі бір қызметтің немес 

іс-қимылдың  мазмҧнын қалыптастырады. Модульдегі мақсаткерлік жеке 

тҧлғаның бағалы бағдарламасын сипаттайды және оның белгілі бір нәтижеге 

жетуін айқындайды. Р.Р.Бибрихтің дәлелдеуінше, жеке тҧлғаның әрбір жаңа 

мақсаткерлігі - оның мотивациялық бағытын ӛзгерте отырып, ӛз алдына одан 

да кҥрделі жаңа кҥрделі мақсат қоюға мҥмкіндік жасайды - мҧны іс-

қимылдың кӛкейкестілігі дейді [1]. 

Сӛйтіп, адамның саналы іс-қимылы белгілі бір мақсатқа жетуге 

бағытталған. Ал мақсаткерлікті анықтау, оған   жету,  сол ретте программа 

жасау, қажетті қҧралды тандау – адам қызметінің оңтайлы қырымен 

саналады. Осының барлығының жиынтығы модульде – алгоритмдік 

мақсаткерлік болып есептеледі 

Алгоритмдік мақсатқа жетудің негізгі белгілері: 

1. Мақсаткерлікті таңдау және анықтау және оны іске асыру ҥшін  ҧсыну. 

Бҧл мақсатқа жетудің бірінші компоненті. Сондай-ақ, мҧндай іс-

қимылдың ерекшелігіне сәйкес айлалы мақсаткерлікті анықтау. 

2. Мақсаткерлікке сәйкес ҧсынылған нәтижеге жетудің жолдарын 

анықтау, бҧл мақсатқа жетудің екінші компонеті. Алға қойған мақсатқа 

жетудің жолдарын анықтау  ҥшін  мына факторларды зерттеу қажет. Ол: 

- Мақсаткерліктегі ортаның немесе заттың критерийлік ӛлшемі және 

кӛрсеткіші. 
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-  Оқу процесінің формасы және қарастырылған әр тҥрлі әдістемелілігі. 

- Оқушылар мен педагогтың біріккен іс-қимылы және қызметі. 

3. Кҥткен нәтижені - қорытындыны анықтау мақсатқа жетудің ҥшінші 

компоненті (бҧл  оқушылардың  мақсатқа жету жолында ҧсынылған 

тәрбиелік сипатын кӛрсетеді). Сондай-ақ, нәтижелік, тәрбиелік, ҥлгерімділік, 

оқу сапалылығы, іс-қимылдың оңтайлы дамушылығы, коллективтің бірлігі, 

татулығы. Жеке тҧлғаның – оқушының ҧсынылған мақсатқа жетуге сәйкес 

дамуы, тәрбиелілігі, білім алуы. Демек, мақсатқа жету модулі - мақсат қоя 

білуге ҥйретеді. Оқушылардың және студенттердің негізгі мақсаты - сапалы 

білім алуы мен саналы тәртібін қамтамассыз етеді. 

Мақсатқа сәйкестілік технологиясы – модульдік жҥйенің белгілі бір 

бӛлігі ретінде тӛмендегіше сипатталады: 

1.Мақсаткерлікгің иерархиялығы; 

2.Мақсаткерліктің оқу-тәрбие қҧралына бағыныштылығы; 

3.Мақсаткерліктің ерекшелігі мен арнаулы қасиеттілігі және бірізділігі; 

4.Мақсаткерліктің модификациялық мҥмкіндігі. 

 Модульдік оқу – тҧтас ҧдайы дамып отыратын жҥйе. Модульдік оқудың 

принциптері: жалпы заңдылыққа сҥйенеді. Бҧл заңдылыктар педагогикалық, 

философиялық, психологиялық, социологиялық ғылымның негіздерінде 

айқындалған. Демек, ғалым – П.А.Юцявиченнің "Модульдік оқудың 

теориясы мен практикасы" атты еңбегінде модульдік оқудың принциптері 

және оның оқыту методологиясы жалпы дидактикалық принциптермен 

тҧтасып жатады және сол негізде колданылады. 

Оқытудың мазмҧны модульдік бір тҧтастылықты шешуге арналып, 

қҧрылады және модульдік блокты анықтайтын белгілі бір мазмҧны кӛрініп 

және айқындалып тҧруы шарт. Бҧл принцип бҧрын қолданылып жҥрген 

программалап оқытудың жҥйесіне жақын және сонымен ҧштасып жатады. 

Мҧның бір айырмашылығы, белгілі бір дидактикалық мақсатты модульдік 

негізде шешуге арналған. 

Динамикалық принципі. Әлеуметтік тапсырыс немесе экономикалық 

сҧраныс бойынша модульдың маңызында елеулі ӛзгерістердің болуы. Бҧл 

припципті жҥзеге асыруда модульдік оқытудың қҧрылысы мынандай 

деңгейде белгіленеді: 

1. Модульдің әрбір элементінің мазмҧны жаңа материалдармен 

толықтырылады немесе мҥлде жаңа материалға ауыстырылады. 

2. Модульдік оқудың формасы, оның әрбір әлемситін тез ауыстыра 

алатындай формада жасалуы тиіс. 

Іс-қимыл әдістемелік принципі. Бҧл әдіс арқылы оқушылар нағыз 

білім алып шығуы тиіс. Принциптің негізгі мақсаты – оқытудың 

мақсаткерлігін айқындайды. Бҧл принцип оқудың мотивациялылығын 

толықтыра тҥсуге арналған. Демек, мотивациялық оқуды айқындай тҥседі. 
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Саналы тҥрде игеру принципі. Студенттердің оқытудың болашағын 

саналы тҥрде тҥсінуі. Саналы меңгерудің қалыптасуы мотивациялық оқудың 

жҥйелілігін туғызады. Саналылық пен қызығушылықты ҧдайы дамытып 

отырады. 

Әдістемелік тҥрлендірудің жан-жақтылық принципі. Студенттердің 

танымдық әрекетіндегі кәсіптік-ақпаратты мазмҧнды және дҥниетанымдық 

мазмҧнды жетілдіру. Бҧл педагогтың да танымдық қабілетін 

қалыптастырады. Тиімділігі кӛптеген факторларға байланысты. Ол оқу 

материалын оқушылардың және студенттердің жас ерекшеліктеріне сәйкес 

келуін қалайды. 

Біртҧтастық - бірегейлік принципі. Бҧл оқушылар мен студенттердің 

берік және ӛзара тҥсінушілік арақатынасын талап етеді. Кӛбінесе, бҧл 

модульдік программа негізінде шешіледі. Бҧл принцип  модульдік оқудың бір 

тҧтастығын айқындайды және бҧл тҧтастықты тҥсінудің жаңа сатысына 

кӛтерілуге мҥмкіндік жасайды, Демек, модульдіқ  принциптің барлығы 

бірдей оқудағы модульдың қҧрылысының ерекшелігін айқындай отырып, 

оның дидактикалық принциптермен ҧштасып,  астарласып жатқанын 

кӛрсетеді. 

Модульдік оқу жҥйесінің тиімділігі, нәтижесі, кӛбінесе қолданылатын 

материалдың сапасына байланысты. Сондықтан модульдіқ оқудың ең басты 

міндеті, модульдік негізде сапалы модульдік тҥрлендіру жҥйесін ҧдайы жасап 

отыру. Модульдің тағы бір ерекшелігі пәнаралық байланысты  ҧдайы 

жетілдіріп отыру, педагогика курсының мазмҧнын тҥрлендіріп отыру және 

белгілі модульдік жҥйені жасау болып табылады. Модульдік жҥйе арқылы ірі 

блоктар жасау да оның басты принциптерінің бірі. Оқып, зерттеп отырған 

модульдың жҥйелілігі және оның дидактикалық мақсатқа жету жолындағы 

ерекшеліктері модульдік оқудың сапасын кӛтеретін басты факторлар 

туғызады. Бҧл ҥшін модульдік блокты оқу мен оқытудың сапалылығын, 

жҥйелілігін, бірізділігін, тҧрақтылығын сақтауға кӛмектесетін жағдайлар –

модульдік орта жасауға кӛмектеседі [2]. 
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THE INTERNET AS A TEACHING AND LEARNING TOOL 
 

The use of the Internet is widespread in numerous fields and domains, without 

a doubt, it also carries great potential for educational use, specifically second and 

foreign language education. 

Technology and foreign language education are no stranger to one another. In 

the sixties and seventies, language laboratories were being installed in numerous 

educational settings. The traditional language laboratory was comprised of a series 

of booths, each providing a cassette deck, and accompanying microphone and 

headphone. Teachers monitored their students' interactions by using a central 

control panel.  

While the computer is now used in some form or another in most language 

classrooms, and is considered standard equipment, the Internet is also gradually 

being introduced in the second language classroom as teachers become more 

familiar with it. The Internet is a confederation of thousands of computers from 

various sectors of society such as education, business, government and the military. 

It is a worldwide network of computers that interact on a standardized set of 

protocols which act independently of particular computer operating systems, 

allowing for a variety of access methods to the Internet. 

It can be used to both exchange information through electronic mail, 

newsgroups, listservs, professional on-line discussion groups, and so forth, as well 

as to retrieve information on a variety of topics through the World Wide Web.  

The Internet has been used by some language instructors in creative ways - 

one of these innovations being use of electronic mail (e-mail), a specific feature of 

the Internet. Overall, e-mail can encourage students to use computers in realistic, 

authentic situations in order to develop communicative and thinking skills. E-mail 

is easy to use and even teachers intimidated by computers can quickly become 

adept at using e-mail with their students. Furthermore, even timid or inhibited 

students can benefit from the meaningful interaction and communication e-mail 

makes possible.  

Chat rooms can also be carried out through e-mail. In this situation, two or 

more individuals can "talk" on-line about various topics or issues. For instance, 

language learners can be paired up and can be given a debatable topic to discuss. 

Such experiences once again stimulate authentic communication and assist students 

in developing specific communication skills such as arguing, persuading, or 

defending a particular point. Listservs from around the world can offer news and 

discussion groups in the target language providing another source of authentic 

input and interaction. Cononelos and Oliva (1993) organized e-mail exchanges 

between entire classes of students in order to generate discussion, improve writing 
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Italian students employed e-mail newsgroups to improve both their writing, as well 

as their knowledge of contemporary Italian society. In this manner, the teaching of 

culture was also facilitated through the immediate feedback and contact of L2 

speakers who were interested in informing others about their culture.  

In addition to the communication benefits of the Internet, the Internet can also 

be used to retrieve and access information. The World Wide Web is therefore a 

virtual library at one's fingertips; it is a readily available world of information for 

the language learner. While the Internet offers numerous benefits to the language 

learner, a few such possibilities are examined here, in the context of language 

learning.  

Perhaps, one of the most essential pedagogical principles of language teaching 

is one that emphasizes the study of language in a cultural context. I, along with 

many other language instructors believe that language and culture are inextricable 

and interdependent. Understanding the culture of the target language enhances 

understanding of the language. To this end, the Internet is a valuable resource to 

both language teachers and learners. As discussed previously, e-mail on the 

Internet allows language learners to communicate with native speakers. In this 

manner, the Internet facilitates the use of the specific language in an authentic 

setting. The Internet can also be used to acquire information from language 

resources for a variety of purposes. For example, students can access current 

information from countries around the world. They can obtain geographical, 

historical, social/cultural, economic, and political information from the countries in 

which the target language is spoken. Students can read web versions of daily 

newspapers and same-day news reports from sources. Such experiences can allow 

learners to participate in the culture of the target language, which in turn can enable 

them to further learn how cultural background influences one's view of the world.  

The use of the Internet has also been shown to promote higher order thinking 

skills. A language teacher, for example, may instruct learners to search for specific 

information. Searching the Web requires logic skills. Once information has been 

obtained, the results must be reviewed which requires scanning, discarding, and 

evaluative judgment on part of the learner. The information must be put together to 

make a complete and coherent whole which entails the synthesis process. Such an 

endeavor permits students to practice reading skills and strategies. The Internet also 

promotes literacy for authentic purposes, as stated previously. In addition to being 

a supplement to reading materials, especially current information, when students 

are exploring the Net, they are essentially exploring the real world. 

Lastly, the Internet provides supplemental language activities which can 

provide students with additional practice in specific areas of language learning. 

These include reading tests and comprehension questions, grammar exercises, 

pronunciation exercises possible through the available multimedia capabilities, 

cloze tests, vocabulary exercises, and so forth. Students can search the Web for 
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The more enthusiastic and more knowledgeable language teachers are, the 

more successfully they can implement Internet in the language classroom. 

With its advantages and disadvantages, the internet has significant effects on 

communicating, teaching and learning. Thus, both teachers and learners should 

have the chance of internet accessibility, experience and familiarity with its 

functions in educational life. For this purpose, before using the internet in second 

language learning and teaching activities, teachers and learners should be 

instructed. This is a must to use it in language classrooms efficiently. On the other 

hand, it should be known that the internet is not sufficient itself to teach and learn a 

second language. In other words, it cannot include all teaching and learning 

activities and be replaced the real teaching and learning environment, such as 

language classroom and real-life communication. As a result, it is only a tool for 

educational activities. With its advantages and disadvantages, the internet has 

significant effects on communicating, teaching and learning. Thus, both teachers 

and learners should have the chance of internet accessibility, experience and 

familiarity with its functions in educational life. For this purpose, before using the 

internet in second language learning and teaching activities, teachers and learners 

should be instructed. This is a must to use it in language classrooms efficiently. On 

the other hand, it should be known that the internet is not sufficient itself to teach 

and learn a second language. In other words, it cannot include all teaching and 

learning activities and be replaced the real teaching and learning environment, such 

as language classroom and real-life communication. As a result, it is only a tool for 

educational activities. 
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ЭКОНОМИКАЛЫҚ ПӘНДЕРДІ ОҚЫТУДАҒЫ КРЕДИТТІК ТЕХНОЛОГИЯ 

ЖҤЙЕСІНІҢ  ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ МЕН ТИІМДІЛІГІ 

 

Қазақстан Республикасындағы  қоғамдық ӛзгерістердің ауқымдылығы, 

кҥрделілігі білім беру саласына оның ішінде жоғары оқу орындарында білім 

беру стратегияларына ӛзгерістер енгізу, қазіргі кезеңдегі ақпараттық 

технологияларды қолдана отырып, ӛзгертуді талап етеді.  

Қазіргі жоғарғы оқу орындарындағы кредиттік технологиялық білім беру 

жҥйесі білім алушы мен оқытушының оқу жҧмысы кӛлемінің 

біріздендірілген ӛлшем бірлігі ретінде кредитті қолдану арқылы, білім 

алушының пәндерді таңдауы  және реттілікпен оқуын дербес жоспарлауы 

негізінде оқытуға бағытталған. 

Қазақстандағы  білім беру жҥйесінде кредиттік оқыту технологиясы 

ҥдерісін қалыптастыру жаңа оқыту ҥлгілеріне, мазмҧнына, 

технологияларына, тҥрлері мен әдістерін пайдалану арқылы ерекшеленеді.       

Жоғарғы оқу орнында сапалы білім берудің негізгі даму діңгегі қоғамды 

ақпараттандыру технологиясын қарқынды дамыту аясында жҥзеге 

асырылуда.  

Европалық елдердің сынақ бірлігіне кӛшу мақсаты бҧл, алдымен 

халықаралық «тҧнықтық» жетістігі, қазіргі кездегі білім жҥйесінің 

сыйысымдылығы мен дербес елдердің біліктілігін сақтау арқылы және білім 

беру саясатында жоғарғы оқу орындарының білім беруде кеңінен 

қолданылуда.  19 маусым 1999 жылы жоғары білімнің бірыңғай қҧрылымын 

енгізу ҥшін Болон декларациясы қабылданды, оған 29 ел қол қойды. Барлық 

ҧлттық жҥйелерде, жоғары білім жҥйесінің сынақтық бірлігін енгізу ҥшін 

European Credit Transfer Sustem (ESTS) немесе басқа ESTS жҥйесімен бірігіп, 

қайта сынақтауды қамтамасыз ететін, сондай-ақ жинақтаушы қызметін, және 

де академиялық оқу кепілдігін шет елде тану туралы шешім қабылдану (1999 

ж. ESTS 1062 европалық жоғары оқу орындарына енгізілді). 

Қазақстанда кредиттік оқу жҥйесіне байланысты 2007 жылы 15 тамызда 

«Білім туралы» жаңа заң қабылданды, осы заңда «кредиттік оқыту 

технологиясы» ҧғымы заңнамада анықталған. Осы заңның 11 бабында 9 п. 

білім жҥйесі мәселелерінің бірі болып оқытуда жаңа технологияларды тиімді 

пайдалану және енгізу, сонымен қатар кредиттік, дистанциялық, ақпараттық-

коммуникациялық оқыту кәсіби білімнің қоғамда және еңбек нарығында 

болып жатқан ӛзгерістер қажеттілігіне тез ҥйлесуге мҥмкіндік туғызатыны 

белгілінген. 

Кредиттік оқыту технологиясы – бҧл білім беру технологиясы, ӛз 
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бетімен білім алу деңгейін кӛтеру және дара негізінде шығармашылық 

білімді  меңгеру, оқу  процесін  және  білім  кӛлемін  кредит  негізінде  есепке  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Азретбергенова Г.Ж. Экономикалық пәндерді оқытудағы кредиттік технология жҥйесінің  ерекшеліктері... 
 

  

алуды, білім беруді таңдап алған траекториясын регламенттеу болып 

табылады.   

Қазақстан – Европалық білім беру кеңістігінде толық қҧқықты мҥше 

болып танылған Орталық Азиядағы  бірінші мемлекет. 2010 жылдың наурыз 

айында Қазақстанда білім беру Болон декларациясына қол қойды ЖОО-

дарында  білім беру  кредиттік жҥйеге негізделді.  Қазақстан мемлекеттік 

бюждеттен  2011 жылы білім саласына бӛлген қаржы 898,8 млрд. теңгені 

қҧрады . 

Жоғары оқу орнының басты мақсаты - алдыңғы қатарлы жастар 

тәрбиелеу, адамзаттың мәдени және ӛнегелік деңгейі мен оның ой-ӛрісін 

арттыру, жоғары білімді маман иелерін қазіргі заман талабына сай дайындап, 

нарыққа білімді экономистерді.   

Жоғары білім - маманға іскерлік және дағды ғана беріп қоймай, оны жеке 

тҧлға ретінде қалыптастырады, кредиттік технология бойынша білім алған 

әрбір студент әлемнің кез келген жерінде алған білімді, қабілетті маман екен 

кӛрсете білуі қажет. 

Бҥгінгі таңдағы кредиттік оқыту технологиясын экономика 

мамандықтарын оқытудағы  кӛкейкесті мәселелері - әлемдік білім беру 

кеңістігіне сай бейімдеп білім алу, кәсіби қалыптастырудың сапасын 

жақсарту, біліммен қамтамасыз  етудің ғылыми-әдістемелік жҥйесін 

тҥбегейлі жаңарту, оқытудың әдістері мен ҧйымдастыру тҥрлерін ӛзгерту, 

білім кӛлемін біріздендіру,  экономиканы оқытуды дараландыру ,білім 

алушылардың  оқудағы шынайы жетістіктерін тиімді бақылаумен ӛзіндік 

жҧмысының  рӛлі мен тиімділілігін кҥшейту.  

Қазіргі қоғамның сҧраныстарының алшақтығын жою, білімдегі 

жаңашылдықты саралау, білімді жетілдіру ҥдерісіндегі ҥздіксіз  

ізденімпаздыққа баулуды кӛздеу.  

Қазақстан Респубикасының «Білім туралы» Заңында ҧлттық және жалпы 

адамзаттық қҧндылықтар, ғылым мен практика жетістіктері негізінде тҧлғаны 

қалыптастыруға, дамытуға және кәсіби шыңдауға бағытталған білім беру 

және оның шығармашылық, рухани және тәни кҥш қуатын жетілдіру, жеке 

тҧлғаның жан-жақты дамуына жағдай жасау міндеті кӛзделгенін ескерсек, 

болашақ мамандарды жаңашылдыққа даярлауымыз керек.  

 «ХХІ ғасырда білім беру ісін дамыта білмеген мемлекет қҧрдымға кетері 

хақ. Сондықтан біз болашақта жоғары технологиялық және білікті ӛнеркәсіп 

мамандарының шоғырын қалыптастыруымыз қажет. Бҧл орайда, 

Қазақстандағы жоғары оқу орындарының міндеті - әлемдік стандартқа сай 

білім беру, ал олардан алынған дипломдар дҥние жҥзі мойындайтындай 

болуы қажет. Біз әрбір Қазақстан азаматтарының дҧрыс мҥмкіндіктермен 



 210 

жоғары білім алуына кепілдік беруіміз қажет»,-деп Қазақстан 

Республикасының Президенті Н.Ә.Назарбаев Қазақстан халқына арнаған 

Жолдауында ерекше атап кӛрсетті.  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Азретбергенова Г.Ж. Экономикалық пәндерді оқытудағы кредиттік технология жҥйесінің  ерекшеліктері... 
 

  

Қазіргі кезеңдегі жоғары оқу орындарында болашақ мамандарды даярлау 

ісін  кредиттік  оқыту технологиясына негіздеу, оның мазмҧны мен қҧрылымын 

ӛзгертуді ғана талап етпей, сонымен қоса оның бҥкіл бағдар бағытын тҥбегейлі 

жетілдіруді талап етеді. Кредиттік оқыту технологиясы білім берудің барлық 

деңгейлерінде қазіргі кезеңдегі экономист мамандар даярлау барысындағы 

индустралды-инновациялық дамудың ҥдерісінде маман бола алатындай етіп 

дайындау ҥшін, экономика мамандығының студентіне сапалы білім беруде, 

ӛзінің мамандығын жетік меңгеруі ҥшін, әлемдік деңгейдегі ақпараттық 

технологиялардың  жаңа жетістіктерін оқу ҥрдісіне кеңінен қолдану арқылы қол 

жеткізуге болады. Қай саладан болса да ӛз мамандығының шебері, ӛздігінен 

ізденуге мҥмкіндігі бар, кәсіби бағыттылығы жоғары маман даярлау мәселесі 

қазіргі заманның басты талабына айналды.  

Жоғарғы оқу орнының  оқу ҥдерісін ақпарттық кӛздермен:  оқу қҧралы, 

оқулықтар,  оқу пәндері бойынша әдістемелік қҧралдар  және әзірленімдер, кӛп 

таратылатын материалдар және ӛзіндік жҧмыстар туралы нҧсқаулықтар,  

электронды оқулықтар мен  желілік білім ресурстарына қол жетімділікті толық 

кӛлемде қамтамасыз еткен жағдайда білім алушының сапалы білім алуына  жол 

ашылады. Сапалы білімнің алғышарттары  қалыптасқан кезеңде білім алушының 

қызығушылығы артып,  білімге деген қҧштарлығы ӛсіп,   нәтижесінде нарыққа 

білгір де сапалы, жан-жақты  маманданған экономист ҧсына аламыз.   

Кредиттік оқыту технологиясы бойынша оқу ҥдерісін ҧйымдастыру 

барысында оқу ҥдерісінде білім алушының ӛзіндік жҧмыстармен ерекше жҧмыс 

жасап, экономист мамандығынына білім алушы жалпы теориямен  практиканы 

ҧштастыра білуге зор мҥмкіндік туындады. 

Сол себептен де кәсіби бағыттылықты қалыптастыруда ӛзіндік жҧмыстарды 

ҧйымдастыру негізгі мәселелерінің бірі ретінде қарастырылуы керек. 

Студенттердің ӛзіндік жҧмысын ҧйымдастыру арқылы олардың кәсіби 

бағыттылығын қалыптастыруға болады.  

Білім алушыларға (студент, магистрант және докторанат) кәсіби 

бағыттылықты қалыптастыруда білім беру ҥрдісінде олардың ӛзіндік 

жҧмыстарын ӛз дәрежесінде орындау арқылы кәсіби біліктілігін ҧштауға ҥлкен 

серпін береді.  

Ӛзіндік жҧмыс ҥнемі оқытушының жол сілтеуімен, басшылық жасауымен 

ғана орындалуы тиіс емес, кредиттік технология негізінде білім беруде тиімді 

жаңа технологиялар тҧрғысынан алғанда бҥгінгі студенттің, ертеңгі маманның 

жеке тҧлғалық және кәсіптік бағыттылығын қалыптастыратындай деңгейге 

кӛтерілуі оның тҥрлерін, ҧйымдастырылу жолдарын, қолданылатын әдістерді, 

олардың беретін нәтижесін теориялық және практикалық тҧстарын жан-жақты 

зерттеуді және зерттеу нәтижелерін тәжірибеде қолдану мҥмкіндіктерін 

қарастырады. 

Қазіргі таңда жоғары оқу орындарында білім берудің кредиттік жҥйеге 
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кӛшуімен байланысты студенттердің шығармашылық әрекетін, білімді ӛздігінен 

ізденіс арқылы табудың жолын, жалпы педагогикалық принциптерді басшылыққа 

алу  біліктіліктерін  кӛтеру  мәселесі  қойылып  отырғандықтан,   білім  беруді  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Азретбергенова Г.Ж. Экономикалық пәндерді оқытудағы кредиттік технология жҥйесінің  ерекшеліктері... 
 

  

ҧйымдастырушы оқытушы мен білім алушы студенттер арасындағы қарым-

қатынас  мҥлдем басқаша жаңа деңгейге кӛтерілді. Осы бағытта оқыту әдістері 

мен оқу әрекеттері тҥрленіп, ӛзіндік жҧмыстың қҧрылымы да, мазмҧны да, оны 

ҧйымдастырудың мақсаты да  кешенді тҥрде кредиттік білім беру жҥйесіне  

ӛзгертілді. 

Қазіргі кезеңдегі қоғамның сҧранысына қарай жаңа  экономист мамандығын 

дайындау барсында, қоғамда қалыптасқан, әлемдік деңгейдегі экономистерге 

қойылатын талаптарға сай болатындай етіп, мамандарды шығару ҥшін, кредиттік 

оқыту технологиясы бойынша ҧйымдастыру тиімді әдіс-тәсілдер арқылы 

тәжірибеге ендірілсе, онда бҥгінгі қоғамға қызмет ететін білікті және бәсекеге 

қабілетті экономист мамандары даярланады.  

Кредиттік оқу жҥйесінде оқу ҥдерісін қажетті ресурстармен қамтамасыз ету 

материалдық-техникалық және ақпараттық базаның талапқа сай болу, СӚЖ 

кӛлемінің нормативті талаптарға сәйкес болуы, студенттердің аудиториядан тыс 

жҧмыс әдістемесін ҧйымдастыру, студенттің оқытушымен қарым-қатынас 

ҥдерісінде белсенділігін, қызығушылығын және ӛздігімен білім алуға 

ҧмтылысын арттыру жҧмыстарын ҧйымдастыру, болашақ экономистің  пәнге 

қызығуға ынталандыру, оқу ҥдерісін шығармашылық ҥдеріске айналдыру 

мақсатында болашақ экономистердің  қажетті әдістемелік материалдармен 

қамтамасыз ету, ОБСӚЖ-ын және СӚЖ-ын тиімді ҧйымдастыру шараларын 

бақылау ӛзіндік жҧмыс арқылы студенттердің кәсіби бағыттылығын 

қалыптастырады. 

Кредиттік оқыту технологиясы бойынша оқу ҥдерісін ҧйымдастыруда білім 

алушының жеке оқу жоспарын қалыптастыруға тікелей қатысуын қамтамасыз 

ететін элективтік пәндер  каталогын енгізілген таңдауы бойынша енгізілген 

пәндерді қалауы бойынша таңдау мҥмкіндігімен ерекшеленеді. 

Элективтік пәндер белгілі бір кредит шеңберінде және ЖОО-ның енгізетін 

таңдауы бойынша жасалады. 

Кредиттік білім беру жҥйесінде қазіргі кезеңдегі ең  маңызды жҥзеге 

асыратын іс-шараның  негізі модульдік білім беру бағдарламасын қалыптастыру. 

Мамандық бойынша міндетті модульге мамандық негізін қҧрайтын және кәсіптік 

қҧзыреттерді қалыптастыруға  жекеленген пәндер циклынан тҧрады.  

Экономист мамандықтарына жоба ретінде оқу бағдарламасының 

сабақтастығын қамтамасыз ететін    бір пәннің әртҥрлі деңгейлерін білдіретін 

мәндес пәндерден жасауға болады. 

Қазіргі оқытылып жатқан  экономика мамандығына  «Микроэкономика» 

және «Макроэкономика» пәндерін біріктіріп бір модуль жасауға негіз бар. Себебі 

екі пәнде  қарастырылатын мәселелер сабақтас.  

Микроэкономика курсы экономикалық негізгі пәндердің бірі болып 

табылады және бҧл пән барлық экономист мамандарды дайындауда міндетті 
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тҥрде оқытылуы тиіс. 

Әсіресе қазіргі кезде, Қазақстан Республикасының экономикасы дамыған 

нарықтық экономика деп танылған уақытта студенттертӛмендегідей тҥсініктерді 

оқып білуі қажет: 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Азретбергенова Г.Ж. Экономикалық пәндерді оқытудағы кредиттік технология жҥйесінің  ерекшеліктері... 
 

  

1. Нарық, нарықтағы зерттеліп отырған тауардың бағасы және оның сҧраныс 

пен ҧсыныс кӛлеміне әсер етуі, тепе-теңділік жағдайы, мемлекет тарапынан 

тауардың бағасын реттеудің, салық салудың және дотация берудің нарықтағы 

тепе-теңділікке әсер етуін; 

2. Жеке экономикалық элементтердің, соның ішінде жеке шаруашылықтар мен 

фирмалардың, белгілі ӛндіріс салалары мен нарықтардың,    шектеулі    

ресурстарды    дҧрыс    пайдалану    ҥшін альтернативті  шешімдер қабылдаудағы 

іс әрекеттерін; 

3. Сонымен қатар студенттерге микроэкономика тәсілдерін, модельдерін 

экономикада шешуші қҧрал ретінде қалай қолдануға болатынын тҥсіндіру. 

Макроэкономика ХХ ғасырдың ортасында экономикалық теория  ілімінен 

бӛлініп шықты. Макроэкономикалық талдау ҧлттық экономиканың біртҧтас жҥйе 

ретінде іс-әрекетін талдауға бағытталған. Макроэкономикада ҧлттық табысты, 

жҧмыссыздық деңгейін, инфляция қарқынын, елдің мемлекеттік бюджеті мен 

тӛлем балансының жағдайын, экономикалық ӛсу қарқынын анықтайтын 

факторлар зерттеледі. 

Макроэкономика пәнін оқудың негізгі мақсаты болып, студенттерді 

интенсивті тҥрде қазіргі заманғы макроэкономикалық талдаудың негізгі 

қағидаларын ҥйретуге бағыттау болып табылады. 

Студенттердің  экономика саласындағы алған білімдерін микро және макро 

деңгейде біріктіре біліп, табысты пайдалануы болып табылады. Макроэкономика 

экономиканы біртҧтас жҥйе ретінде зерттейді. 

Макроэкономика курсында студенттер экономикада орын алатын ҥрдістерді 

тҥсінуге қажет білімдерді алуы керек: баға не себептен ӛседі, ӛндіріс неге 

қҧлдырайды, не себептен жҧмыссыздық орын алады және т.б. 

Қазір елдегі орын алып отырған ӛзгерістердің барысында экономисттерді 

дайындау олардың макроэкономикалық талдау қағидаларын игеруін талап етеді. 

Сонымен қатар  ҧқсас пәндерді бір модульге біріктіру мақсатында 

экономика мамандығында оқытылатын «Ӛндірісті ҧйымдастыру» және 

«Кәсіпорын экономикасы» пәндерді біріктіріп бір модульге айналдыруға болады. 

Қазақстаннның ҧлттық экономикасының бәсеке қабілеттілігінің деңгейін 

арттыру қажеттілігі туындап отырған жағдайда адам капиталын ҧтымды тҥрде 

қалыптастыру, дамыту және оны пайдалану ӛзекті мәселенің бірі болып 

отырғаны белгілі. Экономикаға әсер ету жағынан адам капиталының басқа 

ресурстарға қарағанда ең маңызды және пәрменді рӛл атқаратыны мәлім. Яғни, 

экономиканың инновациялық дамуы, ӛндірістің экономикалық тиімділігінің 

артуы, ғылым, техника саласындағы және елдің әлеуметтік-экономикалық 

ӛміріндегі жетістіктерге қол жеткізу кӛбінде адам капиталына байланысты болып 

отыр. 

Кредиттік оқыту технологиясының ерекшелігі оқу материалын жҥйелі 
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бақылап, сапалы меңгертіп қадағалау. 

Кредиттік оқыту жҥйесін ЖОО-да жетілдіру, Қазақстандағы білімнің  

еуропалық деңгейге  жетуіне  жетелейді және  қоғам дамуының маңызды 

кӛрсеткіші, сондықтан барлық елдің міндеті білімді сапалы, бәсекелесті ету. 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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БОЛАШАҚ ФИЛОЛОГИЯ САЛАСЫ МАМАНДАРЫН АҚПАРАТТЫҚ-

КОММУНИКАЦИЯЛЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ ҚОЛДАНЫП ОҚЫТУДЫҢ 

ӘДІСТЕМЕСІ 

 
В данной статье рассматривается методика использования инфокоммуникационных 

технологий в обучении будущих специалистов-филологов. 

 

This article deals methods of using info-communication technology teaching future specialists 

philologists.  

 
Компьютерді және басқа да ақпараттық-коммуникациялық 

технологияларды (АКТ) пайдалану дағдыларын меңгеру қазіргі ӛмірдің 

ажырамас бӛлшегіне айналып отыр.  

Сондықтан, бҥгінгі таңда оқытушылардың алдында тҧрған міндет: 

табысты және тиімді әрекетке дайын, ӛзінің пікірін білдіруге және ӛзінің 

іс-әрекеті мен ӛмір сҥріп отырған қоғам ҥшін жауапкершілігін тҥсінуге 

қабілетті, отбасындағы, қоғамдағы, еңбек ҧжымындағы әлеуметтік ролін 

сезінетін қҧзырлы тҧлғаны қалыптастыру.   

Болашақ филолог мамандардың біліктіліктеріне қоятын талаптарды 

атап айтсақ: 

 Ҧйымдастырушы-басқарушылық: әр тҥрлі деңгейде шетел тілінен 

білім берудің мазмҧнын жоспарлау, оқу мен білім ҥдерісін жҥргізу және 

ҧйымдастыру жолдарын анықтау, дҥние танымы мен ойлау қабілеті 

дамыған, бірнеше елдің мәдениетін меңгерген тҧлғаны тәрбиелеу; 

 Тәжірибелік-зерттеушілік: ғылыми-әдістемелік әдебиеттерді оқу, 

шетел тілі білімін меңгерудің озат тәжірибесімен танысып, оны қорыту, 

олардың нәтижесін оқу ҥдерісінде қолдану; 

 Оқу-технологиялық: ақпарат сауаттылығы, оқу ҥдерісінде жаңа 

технологияларды (оның ішінде шетел тілдерін оқытудың мультимедиялық 

қҧралдарды) қолдану және оларды игеру. 

Қазіргі кезде ақпараттық мәдениет жалпы мәдениеттің ӛте бір 

маңызды бӛлігі болып отыр. Ақпараттық мәдениетті ақпараттық 

ҥдерістерді ҧйымдастырудың жеткілікті деңгейі ретінде, адамдардың 
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ақпаратпен алмасуын қанағаттандыру деңгейі ретінде, ақпаратты жинау, 

сақтау, ӛңдеу, беру және пайдалану тиімділігі деңгейі ретінде қарастыруға 

болады [1]. 

Қ.А. Ясауи атындағы ХҚТУ-нің филология саласы мамандықтары 

студенттерінің филологиялық информатика арнайы курсын оқу  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Қошанова Г.Д., Байтерекова Н.И. Болашақ филология саласы мамандарын ақпараттық-коммуникациялық...  
 

  

барысындағы қолданбалы бағдарламаларды меңгеру деңгейлері 

салыстырылды.  

―Филологиялық информатика‖ элективті курсының мақсаты: 

 филология саласы студенттеріне тҥрлі ақпараттық жҥйелерде 

қолданбалы бағдарламаларда жҧмыс жасап, ӛңдеп, ӛз мамандықтарында 

кеңінен пайдалана алуы тиіс; 

 электронды оқу қҧралдарын: электронды оқулықтарды, 

электронды сӛздіктерді, электронды пошта т.б. қолдана алуы; 

 HTML тілінде бағдарлама жасай алу. 

Бҧлар тәжірибе нәтижелерінің ақиқаттығын жеткілікті дәрежеде 

талдауға қолданылады. 
 

Кесте-1- «Филологиялық информатика» элективті курсының жоспары (бір оқу жылына-

1 кредит) 
№ Элективті курстың тақырыптары 
1 АКТ-ды пайдалану қажеттіліктері 

 
2 Мультимедиялық материалдарды жіктеу  

 
3 АКТ-ды дайындау, қолдану мен тәсілдері 

 
4 Ӛзіндік жҧмыс тапсырмаларын (курстық және дипломдық жҧмыстар) дайындауда 

АКТ мҥмкіндіктерін пайдалану. 

 
5 АКТ жасау технологиялары 

 

 

Студенттерді ақпараттық-телекоммуникациялық технологияларды 

кәсіби іс-әрекеттерде пайдалануға дайындау оның кәсіби іс-әрекетіне 

дайындығының бір кӛрінісі болып табылады. Болашақ филология 

саласы мамандарының АКТ пайдалану арқылы білімі мен біліктіліктерін 

қалыптастыру компоненттері, ӛлшемдері мен кӛрсеткіштері мен жҥзеге 

асыру формалары белгіленген  қҧрылымдық-мазмҧндық моделі жасалды 

(Сурет 1). 

Болашақ филология саласы мамандарының ақпараттық-

коммуникациялық технологияларды қолдануды қалыптастырудың 

қҧрылымдық-мазмҧндық моделі (1- сурет). 
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Болашақ филолог мамандарының ақпараттық-

коммуникациялық технологиялар арқылы білім мен 

біліктіліктерін қалыптастыру 

Компоненттері 

Мотивациялық Мазмҧндық Іс-әрекеттік 

Компьютерлік 

сауаттылықты жетілдіруге 

байланысты мәселелердің 

қажеттілігін білу, тҥсіну 

Филологиядағы АКТ 

мен бағдарламалық 

жабдықтарды 

қолдана алуы 

Болашақ филолог 

мамандардың АКТ 

қолдана білу дағдылары 

Ӛлшемдері 

Коммуникация 
жағдайында білімді 

игеру 

Ақпараттық және 
мультимедиялық 

технологияларды қолдану 

АКТ пайдаланып 

дҧрыс шешім 

қабылдау біліктілігі 

Кӛрсеткіштері 

Жҥзеге асыру формалары мен 

әдіс тәсілдері 

- шетел тілін мәдениетаралық қарым-қатынас ретінде 

коммуникациялық-танымдық жағдайын қолдану; 

- Интернет-ресуртарын қолдана отырып сӛздік қорын 

жетілдіру; 

- шығармашылық жҧмыстар орындау (реферат, СӚЖ, 
жаттығулар, ойындар т.б.); 

- ӛз еңбегін ғылыми тҧрғыда ҧйымдастырып, кәсіби 

шешімдер қабылдай білу. 
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Филология саласы мамандарын оқытуда АКТ пайдаланып оқыту – 

жоғары технологиялар мҥмкіндіктерін қолдану ғана емес, сонымен қатар, 

педагогикалық қажеттілікті қазіргі гуманитарлық білім беру кеңістігінде 

дамыту екені анық. Атап айтқанда: тілді оқыту тиімділігі мен 

қолайлылығын жоғарылату қажеттілігі, сӛйлесу әрекетінде 

коммуникативті қҧзырлылықты қалыптастыруды іске асыру.  

Қазіргі заманғы жоғары мектептерде филолог мамандарын оқытуды 

ӛзгерту (модернизациялау) перспективті дидактикалық қҧралдар тобын 

дамытумен байланысты, яғни оған: электронды мультимедиалық 

қҧралдар, компьютерлеу мен компьютерлік желіде телекоммуникация, 

интерактивті видео, сондай-ақ, қазіргі электронды техника қорымен 

оқытуды жабдықтау кіреді. 

Бҧдан шығатын нәрсе, жаңа педагогикалық және 

телекоммуникациялық технологияларды қолдану арқылы филология 

саласы мамандарын оқытуда коммуникативтілікті қалыптастыру және 

қолайлықты кӛтеру қазіргі білім беру практикасын инновациялау ҥдерісі 

болып табылады. 

Ю.С.Брановский [2] бҧл байланысты «педагогикада информатиканың 

негізгі мәселесінің бірі ақпараттық орта мәселелерін ҥйренуді қабылдау 

болып табылады» деп кӛрсетеді. 

 Ақпараттық қоғам жағдайында болашақ педагог мамандардың 

ақпараттық-коммуникациялық қҧзырлығын қалыптастыру кӛрсеткіштері 

тӛмендегідей:  

 білім беру жҥйесінің  әлемдік ақпараттық кеңістікке саналы 

тҥрде енуін қамтамасыз ету;  

 ақпараттардың шексіз кӛлемі мен осы ақпараттарды аналитикалық 

тҥрде ӛңдеуді қамтамасыз етуге даярлау; 

 ақпараттық ортада жеке тҧлғаның шығармашылық сапасын 

дамыту мен қалыптастыру және ӛзіндік ақпараттық ортаны қҧру 

дағдыларын қалыптастыру;  

 ақпараттық ортада коммуникативтік мәдениетті қалыптастыру; 

 ақпараттық ортада ӛзара байланыс қызметтерін қалыптастыру; 

 ақпараттық ортада ақпаратты алу, таңдау, сақтау, қабылдау, 

тҥрлендіру, жіберу және бір-бірімен сабақтастыру мәдениеттерін 

қалыптастыру;  

 интерактивтік телекоммуникациялық технологияларды (Интернет, 

қашықтықтан оқыту және т.б.) қолдануға даярлау; 

 ақпараттық-білімдік ортаны модельдеу мен жобалау қабілетін 

қалыптастыру және осы дағдыны ӛзіндік кәсіби қызметтеріне қолдануға 

даярлау.   
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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Қорыта келе, заманауи ақпараттандыру ғасырының маманын соның 

ішінде, филолог мамандарын дайындауда компьютерлік-ақпараттық 

мәдениетін жетілдіру мақсатында инновациялық-ақпараттық 

технологияларды меңгеру ҥшін, шығармашылық пен зерттеушілік 

даярлығын қалыптастыруға бағытталған оқу бағдарламаларын, 

электронды оқулықтар мен электронды оқу қҧралдары, CASE 

технологиялары кӛптеп дайындалып оқыту ҥдерісіне ендірілсе, 

студенттердің танымдық іс-әрекеттерін дамытып, оқуға деген 

қызығушылығын арттырады. 
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А.МҦСАБЕКОВА 
№1 А.Байтҧрсынов атындағы орта мектеп оқытушысы (Тҥркістан) 

 

ЭЛЕКТРОНДЫҚ ОҚУЛЫҚ  – ОҚЫТУ ТИІМДІЛІГІН АРТТЫРУ ҚҦРАЛЫ  

 

Еліміздің даму деңгейі болашақ мҧғалімдерге берілетін білім сапасымен 

айқындалатыны белгілі. Сондықтан да қазіргі таңда оқытудың жаңа 

технологиясы тек сипаттама тҥрінде ғана емес, шынайы проблемалық негізде 

болуға тиісті. Оқыту ҥрдісінің тҥрлері мен әдістерін жетілдіруде жаңашыл-

педагогтардың озық дидактикалық идеяларында «нені оқыту?», «қалай оқыту?», 

«сапасы қандай?» деген сияқты мәселелерді шешуге бағытталған кӛптеген 

жаңаша жҧмыстарын кӛруге болады. Олар: тірек сигналдары (В.Ф.Шаталов), ерік 

таңдау (Р.Штейнер), оза оқыту (С.Н.Лысенкова), ірі блоктар (П.Эрдниев), дамыта 

оқыту (Л.В.Занков), жақында даму аймағы (Л.С.Выготский), пәнішілік 

интеграция (В.И.Загвязинский), жҥйелілік тҧрғыда оқыту технологиясы 

(Т.Т.Галиев), компьютерлік технология (В.К.Дьяченко) т.б. 

Мҧндай педагогикалық технологиялар әр тҥрлі жолдармен жҥзеге асырылып 

жатқанын байқаймыз: білім беруді ізгілендіру, модульдік оқыту, компьютерлік 

оқыту технологиясы, проблемалық оқыту, электрондық оқулықпен оқыту, 

кредиттік оқыту технологиясы, ӛздігінен дамыту, бағдарлап, деңгейлеп, саралап 

оқыту, сын тҧрғысынан ойлауды дамыту, ойын тҥрінде оқыту, ынтымақтастық 

педагогикасы. 

Оқу ҥдерісінде электрондық оқулық оқыту, тәрбиелеу, дамыту және білім 

мазмҧнын меңгерудің диагностикалау қҧралы мен  объектісі бола алады. Оқу 

процесінде электрондық оқулықты пайдаланудың  екі бағытын айқындасақ: 

1. Білім, біліктілік және  дағдыларды меңгеру әртҥрлі міндеттерді шешу 

дағдыларын қалыптастыруда электрондық оқулықты қолдану  мҥмкіндіктерін 

айқындайды. 

2. Электрондық оқулықтар оқу-тәрбие ҥдерісін тиімді ҧйымдастыруды 

арттырудың қуатты қҧралы бола алады. 

Жоғарыда талданған зерттеулерде негізінен ЭО-ты қҧрудың мынадай әр 

тҥрлі мәселелерін қарастыруға арналған: ЭО-ның блоктары мен компоненттері, 

технологиялық ерекшеліктері мен дидактикалық тиімділігі, білім мен 

дағдылардың жҥйесі, басқару тәсілдері, экрандық материалдарды сараптау, 

тапсырмалар мен есептеулерді қҧру, диагностикамен бақылау жҥргізу, тестілеу 

мен анкеталық сҧрақтар алу, әдебиеттерді пайдалану, педагогикалық дизайнды 

қолдану, ЭО-ны қҧрудың педагогикалық жҥйесі т.б. 

Физика сабақтарында «Электрондық оқулықтарды» пайдалану 

студенттердің танымдық белсенділігін арттырып қана қоймай, логикалық ойлау 

жҥйесін қалыптастыруға, шығармашылықпен еңбек етуіне жағдай жасайды. Осы 

уақытқа дейінгі білім беру саласындағы дәстҥрлі оқыту жҥйесі бойынша тек 

мҧғалімнің  айтқандарын  немесе  оқулықты пайдалану қазіргі заман талабын  
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қанағаттандырмайды. Сондықтан қазіргі ақпараттандыру ғасырында 

электрондық оқулықтарды пайдаланбай алға жылжу мҥмкін емес. 

Мҧғалімнің алдына қойған мақсаты - білім сапасын арттыру, студенттерге  

жан-жақты білім беру. Әрбір мҧғалім ӛз пәнін жақсы меңгерумен қатар,  

сабақтарында жаңа ақпараттық  технологияны қолдана алуы тиіс. Ол  оқу 

сапасын, студенттердің пәнге деген қызығушылығын арттырады.  Электрондық 

оқулық арқылы білім беріп, оны оқу ҥдерісіне енгізу,   оқу жҥйесін жаңа бір 

сатыға кӛтеруге ықпалын тигізеді [1]. 

Осыған орай, «Молекулалық физика» бӛлімі тарауларындағы қҧбылыстар 

мен процестерді компьютерді пайдаланып оқыту ҥшін электрондық оқулық 

жасақтадық. 

Біз жасаған электрондық оқулықты тиімді пайдаланудың жолдарын 

мынадай тақырыптарды оқытудан байқауға болады. 

Кӛлемі   ӛзгерген  кезде  дененің  істейтін  жҧмысы.  
Компьютер дисплейінен берілген дененің жанасатын денелермен ӛзара 

әсерін оның сол денелерге тҥсіретін қысымы арқылы кӛрсетуге болады. Қысым 

арқылы газдың ыдыс қабырғаларымен, сондай-ақ қатты немесе сҧйық дененің 

ӛзін қоршаған ортамен (мәселен, газбен) әрекеттесуін қарастыруға болады. Ӛзара 

әсерлесу кҥштері тҥскен нҥктелердің орын ауыстыруы дене кӛлемінің ӛзгеруімен 

қосарласа жҥреді. Демек, берілген дененің сыртқы денелерге қатысты істелетін 

жҧмысын қысым мен дененің кӛлемінің ӛзгерісі арқылы ӛрнектеуге болады. Осы 

ӛрнекті анықтау ҥшін экрандағы кӛріністі қарастырдық (1-сурет). 

Берілген дененің жанасатын денелермен ӛзара әсерін оның сол денелерге 

тҥсіретін қысымы арқылы кӛрсетуге болады. Қысым арқылы газдың ыдыс 

қабырғаларымен, сондай-ақ қатты немесе сҧйық дененің ӛзін қоршаған ортамен 

(мәселен, газбен) әрекеттесуін қарастыруға болады. Ӛз ара әсерлесу кҥштері 

тҥскен нҥктелердің орын ауыстыруы дене кӛлемінің ӛзгеруімен қосарласа 

жҥреді. Демек, берілген дененің сыртқы денелерге қатысты істелетін жҧмысын 

қысым мен дененің кӛлемінің ӛзгерісі арқылы ӛрнектеуге болады. Осы ӛрнекті 

анықтау ҥшін мына мысалды қарастырайық. 

 
1-сурет. Кӛлемі ӛзгерген кезде дененің істейтін жҧмысының экрандағы бейнесі 

 

Тығыз енгізілген, әрі жеңіл қозғалатын поршеньмен жабылған цилиндрлі 

ыдыстағы газды алайық.  Егер қайсыбір себептермен газ ҧлғаятын болса, онда ол 

поршеньнің қозғалысына жҧмыс жасайды. Газдың, поршеньді  h  кесіндіге  

орын  ауыстырғанда   істейтін   элементар  жҧмысы  мынаған  тең:   hfA ' ,  
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мҧндағы f  газ тарапынан поршеньге тҥсірілетін кҥш. Осы кҥшті газдың 

p қысымының поршеньнің S  ауданына кӛбейтіндісімен алмастырып, мынаны 

аламыз: hpSA ' . 

Алайда hS  дегеніміз газ кӛлемінің ӛсімшесі V . Сондықтан элементар 

жҧмыстың ӛрнегін тӛмендегі тҥрде жазуға болады: .' VpA      (1) 

(9) теңдеудегі A'  шамасының алгебралық шама болатындығы сӛзсіз. 

Шынында да, газ сығылған кезде h   орын ауыстырудың және газ тарапынан 

поршеньге әсер ететін f кҥштің бағыты қарама-қарсы болады. Сондықтан 

A' элементар жҧмысы теріс таңбалы болады. Бҧл жағдайда кӛлемнің V  

ӛсімшесі де теріс таңбалы болады. Сӛйтіп (1) формула газ кӛлемінің кез келген 

ӛзгерістері кезінде жҧмыстың дҧрыс ӛрнегін береді.  

Егер де газдың қысымы тҧрақты болып қалатын болса (олай болу ҥшін 

осыған сәйкес температура да ӛзгеруі тиіс), онда кӛлемді 
1V  мәнінен 2V  мәніне 

дейін ӛзгерткен кездегі істелген жҧмыс мынаған тең болады:  

)( 1212 VVpA                   
(2)

 

Егер де кӛлем ӛзгерген кезде қысым тҧрақты болмаса, онда (1) формуласы 

тек V ның ӛте азғантай жеткілікті аз мәндері ҥшін ғана орындалады.  Бҧл 

жағдайда кӛлемнің ӛзгерісінің шекті мәндері ҥшін істелген жҧмысты (1)- 

тҥріндегі элементар жҧмыстардың қосындысы ретінде, яғни интегралдау 

жолымен есептеуге болады: 


2

1

12

V

V

pdVA
           (3) 

Жоғарыда  жҧмысқа арналған ӛрнекті қатты, сҧйық және газ тәрізді 

денелердің кӛлемдерінің кез келген ӛзгерістеріне қолдануға болады. Осы 

айтылғанның дҧрыстығына кӛз жеткізу ҥшін, тағы бір мысал қарастырайық. 

Дененің барлық нҥктелеріне бірдей p қысым тҥсіретін сҧйық немесе газ 

тҥріндегі ортаға батырылған кез келген формадағы қатты денені алайық. Дене 

бетінің әрбір элементар iS  учаскелері әр тҥрлі ih орын ауыстыру алатындай 

ҧлғаяды деп есептейік. Сонда i учаске  hSp i қа тең болатын iA' жҧмыс 

істейді. Дененің істейтін жҧмысын жеке учаскелердің жҧмыстарының 

қосындысы ретінде табуға болады:  

                                 iii hSpAA  ''
 

Дененің бетінің барлық учаскелері ҥшін бірдей p қысымды қосынды 

белгісінің сыртына шығарып және  ii hS тың дене кӛлемінің 

V ӛсімшесін беретінін ескеріп,  VpA ' деп жаза аламыз, яғни жалпы 

жағдайда (9) формулаға келеміз. 

Дененің кӛлемінің ӛзгеру процесін ( Vp, ) диаграммасымен кескіндейік.  
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ii VpA '  элементар жҧмысқа графиктің штрихталған жолағы сәйкес келеді. 

V осімен, )(Vfp  қисығымен және 1V мен 2V тҥзулерімен шектелген 

ауданның сан жағынан кӛлемнің 1V  мәнінен 2V мәніне дейін ӛзгерген кезде 

істелген жҧмысқа тең болатындығы айқын.  

(1) ӛрнегін пайдаланып (дифференциалдарға ӛту арқылы), термодинамиканың 

бірінші бастамасының (2) теңдеуін тӛмендегіше жазуға болатындығына назар 

аударайық: pdVdUQd ' .              (4) 

Температура. Тақырыпты тҥсіндіруді температура ҧғымының 

анықтамасына тӛмендегідей пікірлер арқылы келуге болады. Егер бір-біріне 

жанасқан бірнеше дене жылулық тепе-тең кҥйде тҧрған болса, яғни жылу беру 

арқылы энергиямен алмаспаса, онда мҧндай денелердің температурасы бірдей 

болады деп есептейміз. Денелер арасындағы жылу контактісін орнатқан кезде, 

олардың біреуі жылу берілу арқылы, екіншісіне энергиясын берсе, онда бірінші 

дененің температурасы екіншісінен жоғары болып есептеледі. Денелердің 

кӛлемі, электр кедергісі және т.с.с бірқатар қасиеттері температураға тәуелді 

болады. Осы қасиеттердің кез келгенін температураның сандық анықтамасын 

жасауға болатындығын экрандағы модельден тҥсіндіруге болады (2-сурет). 

Температура ҧғымының анықтамасына тӛмендегідей пікірлер арқылы келуге 

болады. Егер бір-біріне жанасқан бірнеше дене жылулық тепе-тең кҥйде тҧрған 

болса, яғни жылу беру арқылы энергиямен алмаспаса, онда мҧндай денелердің 

температурасы бірдей болады деп есептейміз. Денелер арасындағы жылу 

контактісін орнатқан кезде, олардың біреуі жылу берілу арқылы, екіншісіне 

энергиясын берсе, онда бірінші дененің температурасы екіншісінен жоғары 

болып есептеледі. Денелердің кӛлемі, электр кедергісі және т.с.с бірқатар 

қасиеттері температураға тәуелді болады. Осы қасиеттердің кез келгенін 

температураның сандық анықтамасын жасауға болады. 

Температураны ӛлшеуге арналған денені (термометрлік денені) ери бастаған 

мҧзбен жылулық тепе- теңдікке келтіріп, осы жағдайдағы оның температурасын 
0 деп алайық та, дененің температурасын ӛлшеу ҥшін пайдаланғымыз келіп 

отырған дене қасиетін (температуралық белгісін) санмен сипаттайық. Дененің 

осындай белгісі ретінде оның кӛлемі таңдап алынсын дейік. Оның 0 тағы мәні 

V болсын. Бҧдан кейін осы денені атмосфералық қысымда қайнап жатқан сумен 

жылулық тепе-теңдікке келтіріп, оның осы кҥйдегі температурасын 100 қа 

теңестіріп, осыған сәйкес оның 100V  кӛлемін анықтайық. Біздің таңдап алған 

температуралық белгіміз (қарастырылып отырған мысалда – кӛлем) 

температурамен сызықты тҥрде ӛзгереді де термометриялық дененің кӛлемі V  

болатын осы кҥйдің температурасын    

 100
100 




VV

VV
t

                    (5) 

деп жазуымызға болады. 
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Осылайша анықталған температуралық  Цельсий шкаласы деп аталатыны 

белгілі. (5)–ке ҧқсас қатысты, температураны ӛлшеуге кӛлем емес, қандай да бір 

басқа температуралық белгі алынатын жағдай ҥшін жазуға болады. 

 

 
2-сурет. Температура тақырыбының монитордағы кӛрінісі 

  
Термометрді осы айтылған тәсілмен градуирлеп, оны температураны 

ӛлшеуге пайдалануға болады, ол ҥшін термометрді температурасын ӛлшегіміз 

келіп отырған денемен жылулық тепе-теңдікке келтіріп, кӛлемнің ӛзгерісіне 

есептеу жҥргіземіз. 

Табиғаты тҥрліше термометриялық денелерді (мәселен, сынап пен спирт) 

немесе әр тҥрлі температуралық белгілерді (мәселен, кӛлем мен электр кедергісі) 

пайдаланатын термометрлерді салыстырған кезде, осы термометрлердің 

кӛрсетулері, 
0 және 

100  болғанда градуирлегендіктен, осы 

температуралардағы кӛрсетулері бірдей болмайтындығы байқалды. Осыдан, 

температура шкаласын бір мәнді анықтау ҥшін, градуирлеу тәсілімен қатар, 

термометриялық дене мен температуралық белгіні де таңдап алу жайында келісіп 

алу қажет. Келесі параграфта температураның эмпириялық шкаласы деп 

аталатын шкаланы тағайындаған кезде осы айтылғандарды қалай таңдау керек 

екендігі жайлы сӛз болады. Термодинамиканың екінші бастамасының негізінде 

термометриялық дененің қасиетіне тәуелсіз болатын температуралық  шкаланы 

тағайындауға болатындығы жайлы алда сӛз болатындығын айта кетейік. Бҧл 

шкала температураның абсолют шкаласы деп аталады [2]. 

Молекулалық физика курсын оқытуда кездесетін қҧбылысты тҥсіндіруде 

электрондық оқулықтарды қолдану әрі білім негізі, әрі кӛрнекіліктің бір тҥрі 

және де оқыту әдісі болып табылады. Ол субъективті жаңашылдығы бар 

заңдарды, қҧбылыстарды ашуға қызмет етеді. 
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CONTEMPORARY STATE AND PROBLEMS OF RESEARCH  

UNIVERSITIES IN BRITAIN AND AMERICA  
 

The British Association for the Advancement of Science was founded in 1831, 

and at that time almost every serious scientist in Britain belonged to it [1, p.23-25]. 

There were so few of them that most of the year‘s work in a given branch of 

science could be discussed in a few days. In fact it merited title of ―Parliament of 

Science‖ which is still bestowed on it by some newspapers. 

Since then the situation has completely changed. At present there are a 

number of societies, for example the Royal Astronomical Society, the Chemical 

Society, the Genetical Society, the Geological Society and the Physiological 

Society which are composed of scientists only. Finally there is the Royal Society of 

London for Improving Natural Knowledge. This has 384 scientific fellows, 49 

foreign members, and 15British fellows. When it was founded nearly 300 years 

ago, it included every scientist in England, and many others, such as Samuel Pepys, 

who were interested in science. But now it only includes a small Fraction of 

scientists, and its discussions are less lively than those of the societies concerned 

with individual sciences. On the other hand, the British Association is concerned 

with matters other than science. It has sections devoted to psychology, which is 

still only partially scientific, and to education and economics, which in this country 

at any rate hardly so at all. So it has fallen away from its former scientific spirit to a 

certain extent.  

But except for the Royal Society, the scientific societies have not the money to 

subsidize research. This is done by universities, the government, industrial firms, 

and endowed bodies. There is no organization of on a national scale. Some of the 

government and industrial research is secret, and therefore of no value to science. 

For science means knowledge. 

The British Association is able to spare a few hundred pounds yearly for 

grants in aid of research. But its main function now is discussion. New results are 

generally announced at meetings of smaller societies, and the public hears very 

little of them. Both in Russia and in Scandinavia the press has far better scientific 

news than in Britain. 

 If science is to advance in this country as it should, it is necessary to have  

more democracy in the laboratories, also more democratic control of expenditure 

on research. This will only be possible if the people are educated in science, and 

they are at present deliberately kept in the dark. For a knowledge of science leads 

to a realization of the huge amount of knowledge which could be applied to the 

public benefit if industry, agriculture and transport were organized for use and not 

for profit.   
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If to speak about American‘s research universities system, it has long been the 

envy of the world. The strength and excellence of its infrastructure has contributed 

enormously to American‘s economic growth and improved quality of life. Its basic 

research efforts have advanced the knowledge base which in turn has driven their 

technological progress over the last half century, and its educational efforts have 

produced a strong American work force. But the world as we have known it is 

undergoing major changes.  

With the end of the Cold War has come a dynamic shift in emphasis from 

defense to civilian concerns. More and more the United States is competing in an 

expanding global marketplace. This changing environment is posing many new 

challenges and expectations for their institutions of higher education, including a 

great fiscal impact, and it has caused universities to come under heightened public 

scrutiny. 

They show society that they can produce broad-based graduates who are able 

to solve today‘s pressing national needs, among them environmental protection, 

better health care, alternate means of transportation, industrial productivity, and 

improved manufacturing processes. 

Universities can accomplish this goal by developing a holistic approach to 

education through integrating education and research – the two are inseparable  

fostering more effective partnerships with industry and government agencies to 

better respond to strategic research opportunities, and by continuously emphasizing 

quality and excellence in everything they do. 

Here is American‘s research universities are its treasured institutions.  

Research universities attract the best and brightest faculty. Such faculty are 

highly dedicated individuals who innovate and lead frontier research efforts, who 

demonstrate excellence in teaching, and who show excellence in community 

service. Who better to teach their students, engaging them in discovery, 

development and application processes, and motivating them to aspire to greater 

achievements.            

Research universities engage in creative multidisciplinary research projects, 

further increasing the range and number of opportunities undergraduate and 

graduate students have for supervised research.  

But it is not only students enrolled at the university who benefit from exposure 

to first-rate research, working alongside world-class faculty. Research universities 

also simulate and fire the imaginations of those in the educational pipeline – 

American‘s K-12 students and their teachers [2. p. 59-62]. 

As the deans of UCSB‘s College of Engineering, I am listening to 

government, industry and the public, they want to see in new graduate – quality, 

excellence and teamwork ability. They have undertaken here a major reevaluation 

of their curriculum and are implementing a new freshman year sequence that 
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They have initiated a new mechanical engineering design thrust, one that 

increases hands-on real-world experience by emphasizing synthesis and the 

fundamentals of design and manufacture. They also have started a new 

undergraduate research seminar series to further broaden student experience. 

They already are an information society. The need for an increasingly 

technologically oriented work force for the 21
st
 century, competent in computing, 

mathematics and information technology, certainly will not diminish. 

If the research university is abandoned which has provided much of 

knowledge base and education infrastructure, how future generations of workers 

can be trained? How will tomorrow‘s problems be sold? 

How will tomorrow‘s needed technologies be developed? We need research 

universities that are strong and vital more now than ever before.  

On the agenda of reforming of higher education in Kazakhstan there is also 

such a topical item of research universities forming. So the experience of such  

developed countries as Great Britain and the USA will be of great importance for 

our state. In this respect we should do first steps in formation of research 

universities, beginning from establishing contacts with foreign universities as 

partners due to Bologna process.     
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ҚАЗІРГІ КЕЗЕҢДЕГІ КРЕДИТТІК ТЕХНОЛОГИЯНЫ ОҚЫТУДЫҢ 

МАҢЫЗЫ 

 

Қазіргі таңдағы ғылыми техникалық прогресс пен ӛркениетті даму 

дәуіріне бет бҧру  кезеңінде жаңа қоғамға лайықты саналы, білімді жеке 

тҧлғаны қалыптастыру бҥгінгі қоғамның алдында тҧрған негізгі міндет. 

Сондықтан, қандайда бір мемлекеттің білім жҥйесінің халықаралық 

деңгейдегі кредиттік жҥйеге ӛтуінің маңызы ерекше. 

Кредиттік жҥйе алғаш рет Америка Қҧрама Штатында пайда болды. 

Оның негізін 1870 жылдары Гарвард университетінің Президенті, белгілі 

Американдық білім қайраткері Чарльз Элиот салып, «кредит–сағат» ҧғымын 

қоғамға енгізген болатын. Бҧл жҥйе алғашында пәндер кӛлемі жҥйесінің 

шешуін ӛлшеуші «кредит сағат» болып енгізілді. 1892 жылдан бастап 

«кредиттік-сағаттық» жҥйенің екінші кезеңі басталып, осы кезде АҚШ-тың 

ҧлттық білім комитеті университет, колледж, мектеп топтарын жақсарту 

мақсатында, оқу бағдарламаларын стандарттауда «кредит» ҧғымын тек 

университет пен колледждерде ғана емес, орта мектептерде де енгізе бастады 

[1.2-3]. 

Европалық елдердің сынақ бірлігіне кӛшу мақсаты бҧл, алдымен 

халықаралық «тҧнықтық» жетістігі, қазіргі кездегі білім жҥйесінің дауы мен 

дербес елдердің біліктілігін сақтау, кӛтеру арқылы білім беру саясатында оқу 

орындарының білім беру облысында да сақталды.  

1999 жылы 19 маусымда жоғары білімнің бірыңғай қҧрылымын енгізу 

ҥшін Болон декларациясы қабылданған болатын. Оған 29 ел қол қойды. 

Барлық ҧлттық жҥйелерде, жоғары білім жҥйесінің сынақтық бірлігін енгізу 

ҥшін European Credit Transfer Sustem (ESTS) немесе басқа, ESTS жҥйесімен 

бірігіп, қайта сынақтауды қамтамасыз ететін, сондай-ақ жинақтаушы 

қызметін, және де академиялық оқу кепілдігін шет елде тану туралы шешім 

қабылдану (1999 ж. ESTS 1062 европалық жоғары оқу орындарына енгізілді) 

[2.8-9]. 

Осы заманда болып жатқан интеграциялық қҧбылыстар қоғам 

тіршілігінің барлық жағына ӛз әсерін тигізді. Халықаралық процестермен 

қатар жҥруге ниеттелген мемлекет казіргі кезде қалыптасқан барлық 

ғылымдандырудың кӛріністеріне тікелей назар аударды деуге болады. Соңғы 

10-15 жылда шетел мемлекеттерінің білім жҥйесінде жоғары деңгейдегі 

қарыштық даму жағдайы жҥзеге асып жатқаны бәрімізге белгілі. Әрбір 

мемлекеттің қоғам ӛмірінде ғылыми, мәдени, экономикалық, саяси  
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Кеңес Одағының ыдырауы және жаңа тәуелсіз мемлекеттердің қҧрылуы 

жаңа  білім  жҥйесінің  дамуындағы  ізденістерге әкелді. Әлемде танылған  

батыс елдерінің экономикалық, әлеуметтік прогрестері Қазақстан ҥшін ҥлкен 

бағдар болды. Әрине, оқу бітіруші тҥлектер бәсекелестік қабілеттілігімен 

білім  беру  кеңестігінің  таңдауында  оқушыға  дербестік  беру,  оқытудың 

деңгейін кӛтеру, еңбек сҧранысына бағдарланған, оқу бағдарламаларының 

жоспарлауын икемді ғана болуы мҥмкін, әлемдік білім беру кӛрсеткендей 

казіргі білім талаптарына кредиттік оқыту технологиясы сай келді [4.19-20]. 

Кредиттік оқыту технологиясы оқытудың бағытсыз жҥйесі – оқу 

процесінің ҧйымдастыру тәсілін белгілейтін оқушыларға белгіленген шегінің 

(қҧрауыш қалауы және оқытудың қосымша тҥрлері бойынша) білім беру 

процесінің жеке жоспарлау мҥмкіндігі болады. Қатаң жҥйеде, белгіленген 

кӛлемде, оқыту логикасына сәйкес, белгіленген мерзімде білімдік кәсіптік 

бағдарлама пәндерін оқушыларға оқытатындығын бағытты оқыту жҥйесі 

жобалайды. 

Біздің республикамыздың жоғары оқу орындарында кредиттік жҥйені 

енгізуде шетел мемлекеттерінің тәжірибесі мен халықаралық тәжірибенің 

маңызы ӛте зор. Солай болғандықтан, осы технология Қазақстанның жоғары 

оқу орындарында белсенді жҧмыс еткендіктен отандық тәжірибені оқу мәнді 

болады, одан басқа да аймақтық жоғары оқу орындарының жинақталған 

тәжірибесін есепке ала отырып, консультация және әдістемелік кӛмек 

кӛрсету қажет [5.17-18]. 

Қазақстан Республикасында кредиттік оқу жҥйесі XIX  ғасырдың 90-шы 

жылдарының ортасынан біртіндеп қалыптаса бастады. Елімізде 2007 жылы 

15 тамызда «Білім туралы» жаңа заң қабылданды. Осы заңның 11 бабында  

білім жҥйесі мәселелерінің бірі болып оқытуда жаңа технологияларды тиімді 

пайдалану және енгізу, сонымен қатар кредиттік, дистанциялық, ақпараттық-

коммуникациялық оқыту кәсіби білімнің қоғамда және еңбек нарығында 

болып жатқан ӛзгерістер қажеттілігіне тез ҥйлесуге мҥмкіндік туғызатыны 

атап кӛрсетілген. Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңын іске 

асыру мақсатында №66-шы «кредиттік оқыту технологиясы бойынша оқу 

процесін ҧйымдастыру ережесі» әзірленген және бекітілген. Кредиттік оқыту 

технологиясы — бҧл білім беру технологиясы, ӛз бетімен білім алу деңгейін 

кӛтеру және дара негізінде шығармашылық білімді меңгеру, оқу процесін 

және білім кӛлемін кредит негізінде есепке алуды, білім  беруді  таңдап  

алған траекториясын регламенттеу болып табылады [6.15-16]. 

Кредиттік оқыту жҥйесі бойынша бір академиялық сағат ҧғымы 

барабарлық ӛзгерістерге ҧшырайды, дәрістік, практикалық (семинарлық) 

сабақтар 1 байланыс сағатқа (50 минутқа) немесе студиялық оқыту 1,  
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байланыс сағатқа (75 минутқа) немесе лабораториялық және дене тәрбиесі 

сабақтары 2 байланыс сағатқа (100 минутқа), сонымен қатар барлық оқу 

практикалар тҥрлері 1 байланыс сағатқа (50 минутқа), барлық педагогикалық  
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практикалар тҥрлері 2 байланыс сағатқа (100 минутқа), барлық ӛндірістік 

практикалар тҥрлері 5 байланыс сағатқа (250 минутқа) тең. 

Оқуды аяқтау ҥшін студент қҧрауыш бойынша міндетті тҥрде белгілі 

мӛлшерде кредит алуы керек: 

 міндетті тҥрде;  

 таңдау бойынша; 

Оқушы (студент) ӛзінің білім беру бағдарламасын тәлімгер – кеңесші 

(эдвайзер) – кӛп тәжірибесі бар оқытушы арқылы жасайды. Оқу пәндерін 

меңгеруге кӛмек кӛрсету ҥшін тьюторлар (оқытушылар) ҧсынылады. 

Тьютордың міндеті – оқушының (студенттің) оқу әрекетінің барысын 

қадағалау және оқушыға (студентке) ӛтілген оқудың барынша толық кӛлемде 

оқытушыға кері қайтарылуы. Яғни, 15 апта бойы ӛтілген сабақты меңгеріп, 

оқытушыға айтып беру, сондай-ақ кредитін ӛтеп беру болып табылады. 

Топтық консультациялар ӛткізу (оқу процесінің ішінде). Оқу процесін іске 

асыру ҥшін оқытушының және оқушының әр пән бойынша формалар мен 

қҧралдары, баспа және электрондық тҥрде курсты бейнелейтін, оқушылардың 

(СӚЖ) ӛз бетімен игеру деңгейін бақылайтын, олардың ӛткізу мерзімі мен 

мазмҧнын кӛрсететін оқу-әдістемелік кешені болуы қажет. Студенттің ӛздік 

жҧмысының жоғары тиімділігін қамтамасыз ету ҥшін, мазмҧны мен оларды 

ӛткізу мерзімі кӛрсетілген оқушының басшылығымен студенттердің ӛздік 

жҧмысын қабылдайды [7.3-4]. 

Анықтамалық – жолсілтемеге келесі міндеттер енгізіледі: 

 Студенттің қҧқығы мен міндеті; 

 Оқу кезеңіндегі жҧмыс жоспары;   

 GРА орта балынан есеп айырысу әдістемесі;  

 Қорытынды мемлекеттік аттестаттауға қойылатын талаптар. 

Оқу пәні бойынша оқу әдістемелік кешені мыналардан тҧрады: 

 Әр пән бойынша силабус – бағдарламаларды оқытудан;  

 Практикалық (семинарлық) сабақтардың жоспарынан;  

 Студенттің ӛзіндік жҧмысы бойынша тапсырмаларынан;  

 Студенттің оқытушы басшылығымен орындалатын  ӛзіндік жҧмысы 

бойынша тапсырмаларынан; 

 Және тағы басқалардан тҧрады. 

Оқу сабақтарын оқыту белсенді шығармашылық формаларда (кейс -

сатылар, тренингтер, пікірталастар, дӛңгелек ҥстелдер, семинарлар және т.т.) 

ӛткізу керек. Оқу пәні бойынша білімді бақылау формасы - емтихан болады. 

Білімдері кӛп балды әріптік жҥйе бойынша бағаланады. Қорытынды 
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аттестаттауды ӛткізу формасы дипломдық жҧмысты қорғау немесе 

мемлекеттік емтихандарды тапсыру болады[8. 13-14]. 

Оқу процесінің негізгі кезеңін жоспарлауда техникалық және кәсіби 

білімді кредиттік оқыту жҥйесіне ауысуды ҧйымдастыруда, осы бағытта  
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 кемшіліктерді талдай отырып, сӛзсіз қиыншылықтар туындайтынын айта 

кету керек: 

 Бірінші кезеңде кредиттік оқыту технологиясын енгізу арқылы осы 

салада нормативтік-қҧқықтық қҧжаттарды оқыту, қызметкерлер қҧрамын осы 

технология бойынша жҧмыс істеуге ҥйрету, лауазымдық міндеттерді және 

спецификаны есепке ала отырып, кредиттік технология бойынша біліктілігін 

арттыру курсын әзірлеу қажет;  

 Екінші кезең жалпыға бірдей мемлекеттік стандартқа сәйкес 

әзірленген типтік оқу жоспарларын зерттеу болады. Типтік оқу жоспары оқу 

процесінің қҧрылымы мен мазмҧнын регламенттейтін негізгі қҧжат болады 

(техникалық және кәсіби білім ҥшін кредиттік технологияның сәйкестігіне 

жаңа мемлекеттік жалпыға бірдей стандарттарды әзірлеу қажет). 

 Ҥшінші кезеңде академиялық кҥнтізбені бекіту болады. Айта кету 

керек, академиялық кҥнтізбе дәстҥрлі оқу процесінің кестесінен ерекшелеу 

болып келеді. Оның ерекшелігі академиялық кҥнтізбеде оқу-бақылау 

шаралары ғана емес, сонымен қатар мерекелік кҥндер де міндетті тҥрде 

кӛрсетіледі. Студенттер шетел оқу орындарында жеке пәндерден білім 

алғысы келсе, олар демалыс кезеңі туралы ғана ақпаратты біліп қана қоймай, 

сонымен қатар басқа да демалыс кҥндерін, ҧлттық мерекелерді де білулеріне 

болады. 

 Тӛртінші кезеңде оқу процесін жоспарлауда элективтік пәндер 

тізімдемесі жасалынып, барлық оқу пәндер тізбесі беріледі. Бҧл білім беруде 

нақты бағдарламаларды таңдап алуға мҥмкіндік береді.  Яғни оқушы 

(студент) пәнді таңдап алуға қҧқылы. Пәнді таңдап алған оқушы (студент) 

кредиттер жинай алады. Сондықтан, дҧрыс білім беру кеңестігін қҧру ҥшін, 

барлық техникалық және кәсіби білім оқу орындары кредиттік технологияға 

кӛшуге тиісті); 

 Бесінші кезеңде оқушылар (студенттер) ҧсынылған элективтік пәндер 

негізінде жеке оқу жоспарын қҧрастырады. Жеке оқу жоспары әрбір 

оқушының бӛлек білім алу траекториясын анықтап, эдвайзер кӛмегімен 

белгіленген тәртіппен тіркеу бӛлімшесінде әр оқу жылына оқушының ӛзімен 

оқу пәндеріне алдын ала жазылу бойынша қалыптасады; 

 Алтыншы кезеңде оқу процесіне енген барлық оқу-бақылау 

шараларының кешені мен бар оқу пәндерін толық кӛрсететін жҧмыс оқу 

жоспарын қҧрастырады. Мамандықтар бойынша жеке оқу жоспары барлық 

жеке жоспарлардың бірігу болып табылады. 
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 Қорытынды кезеңде оқу сабақтарының кестесі жасалады. 

Кредиттік технология бойынша оқу процесін жоспарлау кезеңдерін 

талдай отырып, біз оның жағымды жағдайы мен артықшылығын да кӛреміз. 

Тек оқытушының ғана емес, оқушылардың да академиялық еркіндіктерін  
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кеңейту; оқушылармен пәндерді таңдау (50%- ға дейін) оқытушының 

жағынан  кең  спектр  ҧсыныстарын таңдау  болып келеді. Бҧл  екі  жақтың да 

жауапкершілігін тудырады, осының нәтижесінде оқу процесі тең дәрежелі 

адамдар сҧхбатына айналады[9. 9-10]. 

Кредиттік оқыту жҥйесін іске асырудың жеке жҧмысын ҧйымдастыру 

болады. Кредиттік оқыту технологиясының келесі позитивтік жағы – оқу 

материалын жҥйелі бақылап, сапалы меңгертіп қадағалау. Позитивтік жағын 

айта отырып, біз бір қатар мәселелерді шешуіміз қажет және кредиттік оқыту 

технологиясына ауыртпалықсыз кӛшуге мҥмкіндік туады. Сонымен қатар, 

қазіргі заманның білім талабы білім беру технологиясын белсенді енгізуге 

болады. Білім - бҧл қоғамдық дамудың маңызды кӛрсеткіші, сондықтан 

барлық елдің міндеті оны сапалы, бәсекелестік ету болып табылады. 
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А.ФАЗИЛОВА 
А.Ясауи атындағы ХҚТУ-нің магистранты  

 

КРЕДИТТІК ОҚЫТУ ЖҤЙЕСІНІҢ БОЛАШАҚ МАМАНДАРДЫ  

ДАЯРЛАУДАҒЫ МҤМКІНДІКТЕРІ 

 
Қазіргі кезеңде әлемдік қоғамдастық Қазақстанды нарықтық экономикасы 

қалыптасқан мемлекет ретінде танып отыр. Инновациялық технологияларды 

қолдана отырып қысқа тарихи кезеңде Қазақстан экономикада алдыңғы қатарға 

шықты, елдің әлеуметтік-экономикалық дамуы анықталды. Қоғамдағы ӛзгерістер 

білім жҥйесіне де ықпал етті. Білім беру жҥйесінің рӛлі мен мәні артып, оған 

ҥлкен міндеттер жҥктеліп, оның қоғам сҧранысына сай болуы талап етіліп отыр. 

Қазақстанның жоғары білім берудің стратегиялық міндеті ҧлттық білім беру 

жҥйесінің жетістіктерін сақтай отырып оны әлемдік білім беру ҥдерісінің қазіргі 

заманғы болашағы бар бағыттарына сәйкес келтіру болып табылады. Бҧл ҧлттық 

білім беру жҥйесін жетілдіру мен әлемдік білім беру кеңістігіне ықпалдасуды 

жҥзеге асыру ҥдерістерінен тҧрады. Білім беру жҥйесін дамытудың стратегиялық 

мақсаттарын анықтау ҥшін, жоғары мектепте оқу ҥдерісін ҧйымдастыруды 

тҥбегейлі ӛзгертуге байланысты қазақстандық кӛпдеңгейлі ҥздіксіз білім беру 

ҥлгісін қалыптастыруға мҥмкіндік беретін Қазақстан Республикасының білім 

берудің 2015 жылға дейінгі даму тҧжырымдамасы, Қазақстан Республикасында 

білім беруді дамытудың 2005-2010 жылдарға арналған Мемлекеттік 

Бағдарламасы жасалынды [1]. Онда білім беруді дамытудың негізгі бағыттары 

ретінде мамандарға берілетін  білім сапасын арттыру, оларды кәсіби даярлаудың 

жаңа бағыттары мен инновациялық дамуын қамтамасыз ету, ғылыми 

зерттеулерді қоғам сҧранысымен тығыз байланыстыру, ғылыми-зерттеу 

жҧмыстарының маңызы,  білім беруді және ақпараттық технологияларды 

жетілдіру мәселелері  кӛрсетіледі.  

Қазақстанның әлемдік білім беру жҥйесіне кіру ҥдерісі 2003 жылдан бастап 

еліміздің жоғары оқу орындарында және магистратурасында кредиттік оқыту 

технологиясын ендіруден басталды. Осы ҥдерістің алдындағы Қазақстанның 

«Еуропа аймағындағы жоғары білімге қатысты біліктіліктерді тану туралы» 

Лиссабон Конвенциясына және «Жоғары білімнің еуропалық аймағы туралы» 

Болон декларациясына қосылуы, ҚР «Еуропа аймағындағы жоғары білімге 

қатысты біліктілікті тану туралы» Конвенцияны ратификациялау туралы Заңы 

елімізде кредиттік оқыту жҥйесінің ендірілуіне жол ашты. Кредиттік оқыту 



233 

 

технологиясын ендіру және оқыту жҥйесін жетілдіру  әлемдік жоғары білім беру 

тәжірибесін, оның ішінде  еуропалық  аймақтағы  жоғары  білімге  қатысты  

біліктіліктерді  тану туралы Лиссабон Конвенциясы және жоғары білімнің 

еуропалық аймағы туралы Болон декларациясы сияқты материалдарды зерттеуді 

қажет етеді [2,3]. Еліміздің Лиссабон Конвенциясына қол қоюы, Болон ҥдерісіне 

қосылуы ҧлттық білім беру жҥйесінде тҥбегейлі ӛзгерістер жасауға әкелді. Бҧл 

заң арқылы Қазақстанда білім берудің жаңа мҥмкіндіктері ашылды: 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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­ болашақ мамандарға ӛздері қалаған жерде білім алу мҥмкіндігін беру; 

­ жоғары білім берудің бағдарламалары мен  формаларының оқытудың 

барлық тҥрлерінде қолдануы (кҥндізгі, кешкі, қашықтықтан оқыту, сырттай); 

­ кез келген  басқа ҧлттық білім беру жҥйесімен сәйкес келуі; 

­ халықаралық сынақ ауысымын жасау мҥмкіндігі; 

­ дипломдардың жалпыевропалық дипломдарға сәйкес келуі [4]. 

Болон ҥдерісі жоғары білім берудің жалпыеуропалық кеңістігін 

қалыптастыруға байланысты міндеттерді шешуге тікелей байланысты болып 

табылады. Зерттеу барысында Болон ҥдерісі жайлы қҧжаттармен танысудан 

оның еуропалық және ресейлік жоғары білім беру жҥйесін тҥбегейлі ӛзгертуге 

ықпалы туралы еңбектерден кредиттік оқыту жҥйесін қабылдауға объективті 

жағдайлар мен себептердің болғаны анықталды. Бҧл елдердің ҧлттық білім беру 

жҥйелерінде ӛзгерістер жасауға жалпы әлемдік беталыстар мен Еуропадағы 

қалыптасқан жағдайлар себепкер болды. 

 Кәсіби маман даярлау жҥйесінде ӛзгерістер жасау қажеттігінің себебі 

барлық дамыған елдердің экономикасындағы тҥбегейлі ӛзгерістерге байланысты 

болып табылады. Жҧмыс берушілер тек жоғары кәсіби білімді маманды ғана 

емес, жаңаша, тҥрлі кҥрделі кәсіби-ӛндірістік проблемалар туғанда 

шығармашылықпен шешім қабылдай алатын және мекеменің жҧмысына бірден 

кірісіп кетуге практикалық дағдысы бар, стандартты емес тҥрде ойлайтын 

жастарды жҧмысқа алуға тырысады. Ӛндіріспен байланыспаған білім жҥйесінің  

практикалық жҧмысқа дағдысы бар маман дайындай алмайтынын ӛмір кӛрсетіп 

отыр. Бҧл жағдайдан шығудың бірден-бір жолы ЖОО-ның ғылыммен 

ықпалдастығы болып табылады. Алайда қазіргі қоғамда мекемедегі жҧмыс 

маманнан кәсіби білім мен білікке қоса басқа да қҧзыреттіліктерді: компьютерде 

ҥш деңгейде (ӛңдеушілік, желілік, кәсіби бағдарламалар) жҧмыс істей білуді, 

кемінде бір шет тілін білуді, маркетинг негіздерін, психологиялық әдістемелерді, 

менеджерлік дағдыларды игеруді талап етеді. Мҧның бәрін ЖОО 

қабырғасындағы болашақ маманның ғылыми-зерттеу жҧмыстары барысында  

қамту мҥмкін емес. Сондықтан студентті болашақ  кәсібіне жан-жақты дайындау 

ҥшін мақсатты тҥрде жҧмыстар жҥргізу керек. Сол себепті дәстҥрлі оқыту 

формалары мен ӛмірдің талабы арасындағы алшақтықты, маманның тиімді 

кәсіби әрекет жасауына қажетті ғылыми білімнің кӛлемі ҧдайы артуы мен 

мамандардың  нақты  даярлануы  арасындағы   алшақтықты   жоятын   және 

толыққанды білімді қалыптастыруға, ӛздік жҧмыс пен ӛзіндік білім алу 

дағдыларын дамытуға мҥмкіндік беретін оқыту жҥйесі қажет болды. 
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Еуропадағы жағдайларға байланысты білім беру саласындағы 

ӛзгерістердің жасалуына мынадай тӛрт тҥрлі себеп болды, олардың ҥшеуі білім 

беру саласы бойынша Еуропаның АҚШ-тан мына кӛрсеткіштер бойынша артта 

қалуына байланысты: елдегі шетелден келіп оқитын студенттердің санының 

аздығы  жағынан (АҚШ-та 500 мыңнан астам, ол барлық еуропалық елдерде 

оқитын шетел студенттерінің санынан артық, олардың оқуынан АҚШ-қа 

жылына 5-10 млрд. доллар аралығында кіріс тҥседі); жоғары білімі бар 

дайындалған мамандар  санының екі есе аздығы; ғылымның дамуы, ғылыми  
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потенциалды дамыту қарқындылығы және оның қаржыландыруы жағынан 

(ғылым- мен экономиканы дамытудың маңызды факторы); тӛртіншісі – 

еуродаққа   кірген    елдердің   ӛз  потенциалдарын   біртҧтас  экономикалық 

механизмге біріктіруге деген ҧмтылысы. Ол ҥшін басқа елдердегі білім 

жҥйелерінің деңгейлерін жақындату, соның нәтижесінде Еуропа 

университетінің бітірушісі Еуропаның кез келген елінде жҧмыс істей 

алатындай шаралар жасау қажет болды [5]. 

Болон ҥдерісінің мазмҧны мынадай мақсаттардан тҧрады: 

­ жаппай қабылданатын және салыстыруға келетін ғылыми дәрежелер 

жҥйесін бекіту; 

­ айқын салыстыруға келетін, дипломдарға қосымшалар (бітірушілердің 

еңбекке орналасуын қамтамасыз ету жоғары білім беру жҥйесінің бәсекелестігін 

арттыру ҥшін) берілетін дәрежелердің жҥйесін қолдану; 

­ жоғары білім беру жҥйесінің екі сатылы: базалық және дипломнан 

кейінгі жҥйесін ендіру; бірінші сатыны аяқтаған соң алатын дәреже еуропаның 

еңбек рыногінде біліктіліктің жеткілікті деңгейі болып танылады;  

­ студенттердің икемділігін арттыру қҧралы ретінде ECTS-тің аналогы 

болып табылатын кредиттер жҥйесін қабылдау. Қабылдайтын оқу орны таныған 

жағдайда кредиттер жоғары білімнің барлық сатысында (ҥздіксіз білімді қоса) 

әрекет етеді;  

­ икемділікті ынталандыру және студенттер мен оқытушылардың, 

зерттеушілер мен білім беру менеджерлерінің еркін ауысуына жағдай жасау;  

­ салыстыруға келетін ӛлшемдер мен әдіснамаларды жасау мақсатында 

сапаны қамтамасыз ету (бақылау) саласында еуропалық ынтымақтастықты 

дамыту;  

­ ЖОО басқаруда студенттердің рӛлін арттыру, оқыту сапасын бақылауға 

студенттерді қатыстыру; 

­ жоғары білімді, әсіресе, білім беру бағдарламаларын жобалау, ғылыми 

зерттеулер сияқты және т.б. салаларда еуропалық ӛлшеуді кҥшейту;  

­ әлеуметтік ынтымақтастықты арттыру және ЖОО-ның оны кҥшейтуге 

жауаптылығы;  

­ ғылым мен білім берудің ықпалдасуын кҥшейту;  

­ Еуропаның әлемге ашықтығы, ӛмір бойы оқу проблемасына кӛңіл 

бӛлудің артуы.  

Яғни, Болон ҥдерісінің мақсаты – бітірушілердің еңбекке орналасу 

қабілеттілігін арттыру, азаматтардың еуропалық жоғары мектептің бәсекеге 
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қабілеттілігін арттыру ҥшін 2010 жылға дейін еуропалық білім беру кеңістігін 

қҧру болып табылады. Болон ҥдерісіне қатысушылар (1999 жылы 29 ел, 2003 

жылдан бастап 40 ел) ӛздеріндегі жоғары білім жҥйелерін бірыңғай 

жалпыеуропалық стандартқа келтіруге міндеттеме алды. Білім беру саласының 

мамандары мен зерттеушілері бҧл жобаға әртҥрлі тҧрғыдан қарайды: бірі 

жақтаса, енді бірі қарсы. Оның кемшілігінің бірі ретінде бҥкіл білім беру жҥйесін 

емес, тек жоғары білім жҥйесін реформалауды ҧсынатынын атайды. 

Жақтаушылар оның жақсы жақтары ретінде білім  берудің  бірыңғайлы болуын,  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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бҥкіл Еуропада танылатын білім туралы бірыңғай қҧжаттың болуын, студенттер 

мен оқытушылардың  басқа ел және оқу орнына ауысуына мҥмкіндік берілуі деп 

анықтаса, қарсылары ӛз білім жҥйелерінің негіздерінен айырылып қаламыз деп 

қауіптенеді.  

Кезкелген шетелдік білім беру ҥлгісін қандай болса да сол қалпында 

ӛзгеріссіз қолдануға болмайды. Кезкелген мемлекеттің, ҧлттық білім беру 

жҥйесінің ӛзіндік менталитеті бар, білім беру жҥйесінің жинақталған озық 

тәжірибесі, педагогикасындағы қалыптасқан дәстҥрлері мен ҧстанымдары бар. 

Отандық педагогикада басты орынға тҧлғаны, оны жан-жақты дамыту, жас және 

жеке бас ерекшеліктерін ескеруді, шығармашылық қабілеттерін дамытуды 

қояды. Білім беруде басты назар тек жоғары білікті мамандарды дайындауға ғана 

емес, адамгершілігі жоғары, ізгілікті тҧлғаны қалыптастырумен қатар қойылады. 

Шетел университеттерінде кӛп жыл еңбек еткен ғалымдар ондағы білім 

жҥйесімен салыстыра келе, отандық университеттік білімнің артықшылықтары 

ретінде бізде іргелі білім беруге баса кӛңіл бӛлінетінін, кең профильді мамандар 

даярланатынын да атап ӛтеді. 

Ресей зерттеушілерінің пікірінше, Болон ҥдерісі жаһанданудың белгісі 

болғандықтан, Ресей оның мҥмкіндіктері мен ауқымды келешегіне мҥдделі 

болып отыр. Болон ҥдерісіне бейімделу жоғары білім беруді жетілдіруге, Ресей 

мен Еуроодақ арасындағы ықпалдасуды кҥшейтеді. Бҧл ҥдеріске қарсы тҧру 

стагнация мен оқшаулануға әкеп соғады. Білім беру саласын жетілдіруде ҧлттық 

білім берудегі дәстҥрлерді сақтай отырып, екі жақты мҥддені де ескеру қажет деп 

санайды. 

 Болон ҥдерісіне қатысты әр алуан пікірлерді, еңбектерді талдай келе, 

мынандай қорытынды жасауға болады: жаһандану жағдайында Болон ҥдерісі – 

объективті қажеттілік және Еуроодақпен ықпалдасудың нақты жолы.  Сондықтан 

қоғамның маңызды бір жҥйесі болып табылатын жоғары білім жҥйесінің 

реформасы алдын ала жан-жақты және тыңғылықты тҥрде зерттеліп, ғылыми 

негіздемеге жҥйелі тҥрде сҥйеніп, шетелдік тәжірибені талдап, отандық білім 

берудің іргелі қҧндылықтарын сақтай отырып дайындалуы тиіс. 

Болон декларациясының негізгі міндеттерінде айтылған мақсаттарға жету 

ҥшін оның тетіктері ретінде кредиттік жҥйеге, еуропалық сынақ ауыстыру 

жҥйесіне (ECTS) және жалпыеуропалық дипломдардың Қосымшасына ерекше 

мән беріледі. Бҧл тетіктердің ҧлттық және халықаралық деңгейлерде ендірілуі 

мен қолданылуы ашық жалпыеуропалық білім беру кеңістігін қалыптастырудың 
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тиімді тәсілі болып табылады. Жоғары кәсіптік білім беру әлемнің алдыңғы 

қатарлы елдерінде білім берудің бағдарламаларын игеруді бағалаудың кредиттік 

жҥйесін қолдануға негізделген [6].  

Кредиттік оқыту жҥйесінің негізгі ерекшелігі – жеке пәндер бойынша 

студенттер мен оқытушылардың еңбегін бағалау ҥшін сынақ бірлігінің (немесе 

кредиттер жҥйесінің) енгізілуі. Ал оқу пәндерін студенттердің меңгеруін бағалау 

ҥшін міндетті тҥрде балдық-рейтингілік жҥйе қолданылады. 

Кредиттік оқыту жҥйесі – ерекшелену, білім беру траекториясының 

таңдамалылығы және  білім  ауқымын  кредиттер  тҥрінде есепке алу негізінде ӛз  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Орманова Ғ.К., Фазилова А. Кредиттік оқыту жҥйесінің болашақ мамандарды даярлаудағы мҥмкіндіктері 
 

  

бетінше білім алу және білімді шығармашылықпен игеру деңгейін арттыруға 

бағытталған білім беру жҥйесі. 

Кредиттік оқыту технологиясы пән сабақтарын жекелей жоспарлау негізінде 

ӛздігінен білім алудың және ерекшелену арқылы білімді шығармашылықпен 

игеру арқылы оқу ҥдерісін ҧйымдастырудың ерекше тәсілі болып табылады. Ол 

әлемдік стандартқа сай білім беруді қамтамасыз етуге, сапалы білім беру арқылы 

біліктілігі жоғары және еңбек нарығында бәсекелестікке кезкелген жағдайда  

дайын мамандарды даярлауға мҥмкіндік береді.  

Бәсекеге қабілетті мамандарды дайындау ӛлшемінің кӛрсеткіштері жоғары 

оқу орны тҥлегінің динамикалық ӛзгеретін ортаға тез бейімделе алуы, тҥлектің 

жаңа мамандықтарды меңгеруге уақыт пен кҥш шығармай еңбек ете алатын 

сабақтас салалардың саны, дҧрыс басқару шешімдерін қабылдау қабілеті және 

жҥйелі тҥрде басқару дағдысының болуымен анықталады. 

Қазақстанның жоғары оқу орындарында кредиттік жҥйенің ендірілуі әлемдік 

білім беру саласындағы беталыстарды ескеруді, шет елдердегі бҧл жҥйенің 

тәжірибесін зерттеуді және жинақтауды қажет етеді.  
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Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2005-2010 жылдарға 

арналған Мемлекеттік бағдарламасында  «Әлемнің алдыңғы қатарлы елдерінде 

жоғары және жоғары оқу орнынан кейінгі білім беру жҥйесінің дамуын талдау, 

онда  кредиттік білім беру жҥйесіне негізделген, кадрлар даярлаудың ҥш сатылы 

моделінің кең тарағанын кӛрсетеді. Оқу ҥдерісін ҧйымдастырудың дәстҥрлі 

жҥйесінің орнына оқытудың кредиттік жҥйесі енгізіледі, ол оқитындардың ӛз 

бетінше белсенді жҧмыс істеуін ынталандырады, жеке білім бағытын таңдаудың 

болуын, ҧтқырлығын, бакалаврлардың, магистранттардың және докторанттардың 

академиялық еркіндігінің ҥлкен дәрежесін қамтамасыз етеді, білім туралы 

қҧжаттардың әлемдік білім беру кеңістігінде танылуына әсер етеді» делінген. 

Болашақ мҧғалімдерді ҥш сатылы модель жағдайында кредиттік оқыту жҥйесі 

негізінде дайындау – оқу ҥдерісіне жаңа ақпараттық технологияларды кеңінен 

қолдану, білім беру бағдарламаларына сәйкес электрондық оқулық 

басылымдарымен қамтамасыз етуді талап етеді.  

Қазіргі уақытта кредиттік оқыту жҥйесінің ережесіне сәйкес «оқу 

сабақтарының басым бӛлігі белсенді шығармашылық нысанда жҥргізілуі тиіс 

(кейс-стади, іскер ойындар, тренингтер, диспуттар, дӛңгелек ҥстелдер, 

семинарлар)» [1.  

Кредиттік оқыту технологиясында студенттердің шығармашылық бағытта, 

ӛзіндік жҧмыстарын орындауда пән саласы бойынша даярланған электрондық 

оқулықтарды қолданудың ерекше маңызы бар. 

Сонымен қатар, болашақ физика мҧғалімдерінің кредиттік жҥйе бойынша 

білімдерін бақылау мен бағалау рейтингілік жҥйеде іске асатындықтан 

аудиториялық, практикалық, зертханалық сабақтарда студент тек белсенді тҥрде 
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қатысуы арқылы ғана тиісті бағаға (балға) жетеді. Мысалы, «Молекулалық 

физика» пәнін оқытуда осы пәннен дайындалған  электрондық оқулықты  

пайдаланудың тиімділігі байқалды. Электрондық оқулықты пайдаланып, студент 

кез келген уақытта сабаққа дайындала алады. Сонымен қатар, зертханалық 

жҧмыстарды орындау барысында да біздің арнайы зертханалардағы 

компьютердегі виртуальдық зертханалардың да кӛмегімен орындай алады. 

ОБСӚЖ оқытушы мен  студенттің  бірге  орындайтын жҧмысы болғандықтан 

оны ӛткізу формасын оқытушы ӛзі таңдайды оны: тренинг, дискуссия, іскерлік 

немесе дидактикалық ойындар, миға шабуыл, кейс қҧрастыру, топ болып 

сҧрақтарға талдау жасау арқылы ӛткізген тиімді.  
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Сонымен, қорыта айтқанда, бҧл кӛрсеткіштер  жаңа жҥйенің біз кӛре білген  

тиімді жақтары. Олар: 

 студенттің ӛз еркімен, ӛз бетінше ізденуі;  

 студент қолында силлабустың болуы;  

 бағалауда студенттің кҥнделікті сҧралатыны, яғни оның әркез белсенділігі; 

 болашақ мамандығына қажетті пәндердің негізгілерін студенттің ӛзі 

таңдауы, яғни қалауы бойынша оқуы. 

Мҧнымен жаңа технологияны толық меңгердік деп айтуға болмайды. 

Болашақта жоғары оқу орыны тҧтас осы жҥйеге кӛшетін болса, біздегі оқу- 

материалдық, техникалық базаның жеткіліксіздігін айта кету керек. Ал біздің 

студенттерімізге де білім кеңістігіндегі іргелі елдердің студенттерімен тең тҥсуі 

ҥшін, бізге әлі де оқу-әдістемелік тҧрғыдан ҥлкен дайындықтар қажет.  

Сонымен, оқу ҥрдісінің тиімділігін арттыру ҥшін, дәстҥрлі  және кредиттік  

оқыту жҥйесінде электрондық оқулықтарды пайдалану қажет. 

Электронды оқулықтың бір артықшылығы, студент компьютер 

лабораториясында сабақтан тыс уақытта жҧмыс істей алады немесе ҥйінде ӛз 

компьютерінде дайындала алады. Қажет болған кезде, студент ӛзінің жеке 

жоспары бойынша оқытушының бақылауымен жҧмыс істеуіне болады. 

Сонымен, оқу ҥрдісінің тиімділігін арттыру ҥшін, кредиттік оқыту 

жҥйесінде электрондық оқулықтарды пайдалану қажет. 

Электронды оқулықтың бір артықшылығы, студент компьютер 

лабораториясында сабақтан тыс уақытта жҧмыс істей алады немесе ҥйінде ӛз 

компьютерінде дайындала алады. Қажет болған кезде, студент ӛзінің жеке 

жоспары бойынша оқытушының бақылауымен жҧмыс істеуіне болады. 

Электрондық оқулықты пайдалану болашақ мҧғалімдердің кәсіби 

даярлығын және оқу ҥдерісін жетілдіруде міндетті компоненті болып табылады. 

Сондықтан да кез келген деңгейдегі білім беруде мҧғалім даярлау ҥшін олардың 

болашақ кәсіби әрекетінде   электрондық оқулықты қолдану қажет.  

Электрондық оқулықтармен оқыту, оларды жетілдіруге қажетті 

жағдайларды қҧру, ӛңдеу және ендіру, жаңаны дәстҥрлі әдіспен  қиылыстырудың 

жолдарын іздеу  психологиялық-педагогикалық, оқу-әдістемелік  проблемаларды 

шешуді талап етеді. Оларды әр тҥрлі бағыттар қатарында ажыратуға болады: 

 оқу ҥдерісіне электрондық оқулықты ендіру проблемасын шешу ҥшін 
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бірыңғай ғылыми-әдістемелік комплексті жетілдіру; 

 практикалық іс-әрекетте электрондық оқулықты пайдаланудың әдістемесін 

жасау;    

 электрондық оқулықпен оқытатын болашақ мҧғалімдерді даярлау және 

оны оқу процесіне ендіру; 

 жоғары оқу орындарын материалдық-техникалық жабдықтау; 

 қажетті әдістемелік қамтамасыздандыруды іздеу,  ӛңдеу және қҧру. 

Осыған орай, студенттерге «Молекулалық физика» бӛлімі тарауларындағы  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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қҧбылыстар мен процестерді компьютерді пайдаланып оқыту ҥшін электрондық 

оқулық жасақтадық. 

Біз жасаған электрондық оқулықты тиімді пайдаланудың жолдарын 

мынадай тақырыптарды оқытудын байқауға болады. 

Термодинамиканың  бірінші  бастамасы және оны изопроцестерге қолдану.  
Экрандағы кӛріністе ішкі энергия негізінен екі тҥрлі процестің:  дененің  А 

жҧмыс істеуі мен денеге берілген  Q жылу мӛлшерінің есебінен ӛзгере алады. 

Жҧмыс істеу системаға әсер етуші сыртқы денелердің орын ауыстыруымен қоса 

жҥреді.  Осыған орай монитордағы динамикалық компьютерлік модельдерден 

термодинамиканың бірінші бастамасын изохоралық, изобаралық, изотермалық, 

адиабаталық процестердің ӛту қҧбылыстарын нақты кӛрсетіп, тҥсіндіруге болады 

(1,2,3,4-суреттер). 

Ішкі энергия негізінен екі тҥрлі процестің:  дененің  A  жҧмыс істеуі мен 

денеге берілген  Q жылу мӛлшерінің есебінен ӛзгере алады. Жҧмыс істеу 

системаға әсер етуші сыртқы денелердің орын ауыстыруымен қоса жҥреді.  

Мәселен,  ыдыстағы газды жауып тҧрған поршень орын ауыстыра отырып 

қозғалған кезде газ  А  жҧмыс істеді. Ньютонның ҥшінші заңы бойынша бҧл 

кезде газ да жҧмыс жасайды: 
'AA   

Денеге жылу беру сыртқы денелердің орын ауыстыруымен тәуелді емес, 

демек,  денеге жасалған микроскопиялық (яғни, денені қҧрайтын барлық 

молекулаларға қатысты) жҧмысқа да тәуелді емес. Ішкі энергияның бҧл 

жағдайдағы ӛзгерісі ыстығырақ дененің жеке молекулаларының салқынырақ 

дененің молекулаларына қарсы істеген жҧмысының әсерінен болады. Бҧл 

жағдайда энергия сәуле шығару арқылы да беріле алады. Бір денеден екінші 

денеге энергияның берілуіне әкелетін микроскопиялық (яғни тҥгел денені емес, 

тек оның жеке молекулаларын ғана қамтитын ) процестердің жиынтығы жылу 

берілу деп аталады. 

Бір дененің екінші денеге беретін энергия мӛлшерінің дененің бір-біріне 

істететін A  жҧмысы арқылы анықталатыны тәрізді, бір денеден екінші денеге 

жылу берілу арқылы берілетін энергия мӛлшері,  дененің алатын  Q  жылу 

мӛлшері арқылы анықталады. Сонымен, системаның ішкі энергиясының 

ӛсімшесі системаға істелген 
'A  жҧмыс пен системаға берілген жылудың 

қосындысына тең, системаға берілген жылудың қосындысына тең болуы тиіс:  
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'

12 AQUU  .                    (5) 

Мҧндағы 1U және 2U системаның ішкі энергиясының бастапқы және 

ақырғы  мәндері. 

Әдетте, сыртқы денелердің системаға істелген A  жҧмысының  орнына 

системаның сыртқы денелерге істеген A (-
'A жҧмысқа тең) жҧмысын алады. 

'A орнына - A - ны қойып және де (5)- теңдеуді Q -ға қатысты шешіп,                  

AUUQ  12     (6) тҥрге келтіруге болады. (6) теңдеуі  энергияның  сақталу  

А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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заңын ӛрнектейді, әрі термодинамикалың бірінші заңының (бастамасының) 

мазмҧны болып табылады. Оны сӛзбен тӛмендегіше айтуға болады: системаға 
берілген жылу мӛлшері системаның ішкі энергиясының ӛсімшесіне және 

системаның сыртқы денелерде атқаратын жҧмысына жҧмсалады. 
Бҧл айтылғаннан,  жылу берілген кезде әрқашан да системаның ішкі 

энергиясы артады екен деп тҥсінуге болмайды. Системаға жылу берілгенмен де 

оның энергиясы артпай,  кемуі мҥмкін ( 12 UU  ). Бҧл жағдайда (6) бойынша 

QA немесе система жҧмысты алынған Q  жылу есебінен де, кеміуі 

 21 UU ге тең ішкі энергияның қоры есебінен де істеуі мҥмкін. Сондай-ақ (6) 

теңдеудегі Q  мен A  шамаларының алгебралық екендігін ескеру керек 

( 0Q системаның жылу алмай, жылуды беретіндігін білдіреді). 

(6) теңдеуден жылу мӛлшерінің жҧмыс немесе энергия ӛлшенетін 

бірліктермен ӛлшенетіндігін кӛруге болады. СИ системасында жылу мӛлшерінің 

бірлігі – джоуль болып табылады. 

Системаның істеген жҧмысын немесе системаның алған жылуын есептеген 

кезде қарастырылып отырған процесті әдетте әрқайсысы системаның 

параметрлерінің азғантай ғана (шектік жағдайда шексіз аз шамаға ) ӛзгеруіне 

сәйкес келетін бірнеше жай элементар процестерге бӛлуге тура келеді.  (6)теңдеуі 

элементар процесс ҥшін AUQ '' 
  (7)

 тҥрінде жазылады,  мҧндағы 

 Q' элементар жылу мӛлшері,  'A - элементар жҧмыс және U - осы 

элементар процесс кезіндегі системаның ішкі энергиясының ӛсімшесі. 

  Q' және  A' ны Q және A шамаларының ӛсімшесі ретінде санауға 

болмайтындығын ескерген жӛн. Бір кҥйден екінші кҥйге ӛтуге сәйкес келетін 

f  системаның ӛту жолына тәуелсіз болатын, яғни f шамасы кҥй функциясы 

болатын жағдайда элементар процеске сәйкес келетін қандай да бір шамасын осы 

шаманың ӛсімшесі деп қарауға болады. Кҥй функциясын айтқанда оның әрбір 

кҥйдегі «қоры» жайында айтуға болады. Мәселен,  әр тҥрлі кҥй 

жағдайларындағы системаның ішкі энергиясының қоры жайында айтуға болады. 

Алда кӛретініміздей, системаның істеген жҧмысы мен системаның алған 

жылу мӛлшерінің шамасы системаның бір кҥйден екінші кҥйге ӛту жолына 

тәуелді болады. Демек, Q  да, A  да кҥй функциясы емес, сондықтан да 
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системаның әр тҥрлі кҥй жағдайларындағы жылуының немесе жҧмысының қоры 

жайлы айтуға болмайды.  

Сонымен, A және Q  шамаларының алдындағы  символы U шамасының 

алдындағы  символынан басқаша мағына береді. Осы жағдайды баса кӛрсету 

ҥшін, бірінші жағдайдағы штрихпен белгіленеді. U  символы ішкі 

энергияның ӛсімшесін білдіреді, ал Q'
 
және  A'  символдары жылу мен 

жҧмыстың ӛсімшесі емес, элементар жылу және элементар жҧмыс мӛлшерлерін 

білдіреді [2]. 
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4-сурет. Адиабаталық процестің экрандағы кӛрінісі 
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Сабақ кезінде электрондық оқулықтарды қолдану мҧғалімге 

молекулалық физика курсынан физикалық ҧғымдардың мәнін тереңірек 

ашуға, қазіргі кездегі физикалық тәжірибелік негізімен таныстыруға, 

физикалық қҧбылыстар мен процестерді зерттеу әдістерін толығырақ ашуға, 

білім жҥйесін ғылыми зерттеу әдістерімен тығыз байланыстыра отырып 

хабарлауға мҥмкіндік береді. 

Қорыта айтқанда, теориялық материалдарды тҥсіндіру кезінде 

электрондық оқулықтарды қолдану ӛтіліп отырған материалды терең 

тҥсінуге, онда баяндалатын қҧбылыстардың физикалық мәнін, сырын ашуға,  

шығармашылықпен ойлауға итермелейді. 
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Г.ҚОШАНОВА  
 педагогика ғылымдарының кандидаты, аға оқытушы 

 

 І.КЕРІМБЕК 
«Тҥркістан Ахмет Ясауи» кәсіби колледжінің оқытушысы 

  

ЭКОНОМИКАЛЫҚ ЕСЕПТЕРДІ ШЕШУДЕ ИННОВАЦИЯЛЫҚ 

ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ ПАЙДАЛАНУ  
 

Еліміздің нарықтық экономикаға ӛтуі оның барлық ӛміріне дерлік әсерін 

тигізді. Соның ішінде ғылым мен білім де нарықтық экономиканың әсерін 

сезінді. Сондықтан да фундаментальды пәндерге де экономикалық  қажеттіліктің 

кӛзқарасымен сын кӛзбен қарау керек. Оның ішінде математика да бар. Қазіргі 

кезде математиканың классикалық бӛлімдерін Қазақстанның экономикасының 

ӛзгерістерін ескере отырып, қайта қарап шығу қажеттілігі туындап отыр. 

Техника мен экономиканың сҧраныстарына байланысты оптимизациялау 

әдістері соңғы кездері дамудың жаңа қарқынын алды. Қазіргі уақытта жоғары 

оқу орындары студенттеріне арналған оптимизациялау әдістері бойынша 

бірқатар жҧмыстар басшылыққа алынған.  Заманауи оптимизациялау әдістерінің 

барлық арсеналын қарапайым математикалық біліммен оқырманға қарапайым 

және нақты мысалдармен жеткізетін қҧралдарға қажеттілік сезілуде. 

Microsoft Excel электрондық кестесінің мҥмкіндігі кӛп, әрі кӛп қырлы. Excel-

дің жҧмыстарының тҥрлі салаларда қарапайым және кҥрделі есептеулерде: 

математикада, физикада, инженерлік ғылымдарда, экономикада, тҥрлі 

технологияларда жҥргізілетіндігін білетінбіз. Бірақ, мҧнымен қатар Excel 

электрондық кестесін пайдалану есептеулері басқару процесіндегі тиімдендіруде 

де жҥзеге асырылуда.  

Бҧл жҧмыс Excel-ді оптимизациялаудың негізгі әдістері мен қҧралдарын 

нақты мысалдармен қарапайым, әрі тҥсінікті етіп шығаруға болатындығын 

кӛрсету ҥшін арналған. Жҧмыстың мақсаты – оптимизациялау әдістерінің 

маңызды  бір бӛлімімен таныстыру. 

 Программалау – бҧл ресурстарды орналастыру процесі.  
Математикалық программалау – ол программалаудың проблемаларын шешу 

ҥшін математикалық модельдер мен әдістерді пайдалану. Егер зерттеу мақсаты 

мен ресурстың шектелуін айнымалылар арасында сызықтық байланыс арқылы 

санмен кӛрсетуге болатын болса, онда математикалық программалаудың бҧл 
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бӛлімі сәйкесінше сызықтық программалау деп аталады. 

Мысал 1. Кәсіпорынның шығындарын оптимизациялау есебін шешу. 
Кәсіпорын әр аптаның әр тҥрлі кҥнінде әр тҥрлі санды қызметкерлерді талап 

ететін апталық график бойынша жҧмыс істейді. Қажетті жҧмысшылардың саны 

кестеде кӛрсетілген.  
Дҥйсенбі Сейсенбі Сәрсенбі Бейсенбі Жҧма Сенбі Жексенбі 

13 14 16 18 22 20 19 

 

Қызметкерлерді бес кҥндік жҧмыс кҥнмен пайдалануға болады (Демалыс 

кҥндері – кез келген екі кҥн қатарынан, апталық жалақысы – 500 теңге) және 

алты кҥндік жҧмыс аптасы (демалыс-сенбі немесе жексенбі, апталық жалақысы –  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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700 теңге, яғни алтыншы жҧмыс кҥні екі есе ставкамен тӛленеді).  

Сонымен қатар, екі кҥн демалыс болатын жҧмыс кестесінің барлық 

варианттары қолданылу керек (бҧл егер, бір жҧмысшы ауырып қалған жағдайда 

ауыстыратын басқа адамның болуын қамтамасыз етеді). 

Кәсіпорынның айлық жалақысына кететін минимал шығындарды 

қамтамасыз ететін жҧмыс графигін қҧрастыру қажет. 
 

 
Сурет 1. Кәсіпорынның айлық жалақысына кететін минимал шығындарды қамтамасыз 

ететін жҧмыс графигін қҧрастырғанда пайда болған нәтиже. 

 

Мысал 2.  (Ресурстарды пайдалану туралы есеп) Кәсіпорын X және Y  2 

ӛнім тҥрін шығарады. 1 кг X ӛнім 2 кг А ресурсты, 3 кг В ресурсты талап етеді де, 

5 теңге пайда келтіреді. 1 кг Y  А ресурсынан 7 кг және 3 кг В ресурсынан 10  

теңге пайда келтіреді. Ресурстың (А) қорлар қосындысы 70 кг және 50 кг. Пайда 

максимал мән қабылдау ҥшін ӛндірістің кӛлемі қандай болуы керек? 

Ӛнеркәсіп Х ӛнімнен х кг, Y ӛнімінен y кг ӛндіретін болсын. Онда жалпы 

пайда кӛлемі F=5x+10y (мақсат функция). Біз 2x+7y≤70 шектеуінде (А ресурсты) 

және 3x+9y≤50 (B ресурсты) мақсат функцияның максимумын табуымыз керек. 

Әрине, x,y≥0 болғанда. Онда есебіміз болады: F=5x+10y→max. 
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X 17 

Y 0 

мақсат функция   

5x+10y 83 

шектеулер   

2x+7y<=70 33 

3x+9y<=50 50 

x 17 

y 0 

Кесте 1. Ресурстарды пайдалануда табыс максимал мән қабылдау ҥшін ӛндірістің кӛлемінің 

нәтижесі. 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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Ресурстарды пайдалануда табыс максимал мән қабылдау ҥшін ӛндірістің 

кӛлемінің нәтижесі 1-кестеде бейнеленген.  

Excel-де Шешім іздеу (Поиск решения) қосымша мҥмкіндік беретін 

командасы бар. Ол әсіресе сызықтық программалау есебін шығаруға ҥлкен 

мҥмкіндіктер береді. 

Егер шектеулер жҥйесі тек қарапайым теңсіздіктен тҧратын болса, онда ол – 

сызықтық программалаудың стандартты есебі болады. Егер шектеулер жҥйесі 

тек теңдіктен тҧратын болса, онда ол – сызықтық программалаудың канондық 

есебі болады. 

Стандартты есептен канондыққа ӛту жаңа теріс айнымалылардың 

қосылуымен (негізгі емес айнымалылар) «≤» таңбасы бар теңсіздіктер ҥшін «+», 

«≥» таңбасы бар теңсіздіктер ҥшін «-» таңбасымен жҥзеге асырылады. 

Шектеулер жҥйесі дӛңес жиын болып табылатын шешімнің мҥмкін болатын 

облысын  береді, (кез келген екі нҥктемен бірге оларды қосатын сызықтары 

болады). 

Әрине, компьютерлер сызықтық программалау есебін тез, әрі нақты 

шығарып береді.  Мҧндай есептерді қолмен шығарудың не керегі бар, егер 

компьютерден шешім алу осындай оңай болатын болса деген сҧрақ тууы мҥмкін. 

Бірақ, бҧл мәннің дәл қалай шығуын тҥсіну маңыздырақ. Әйтпесе, компьютер - 

кенеттен жауап шығаратын қара жәшік емес пе?  

Негізгі процестің басты тҥсінігі (нәтижелерді интерпретация жасағандай 

есептің қойылымында да) - ол шҥбә келтірмейтін керемет жетістік. 

Компьютердің кӛмегінсіз мҧндай есептерді шығара алғанда да мҧндай мәндерге 

қол жеткізуге болады. Бірақ, іс жҥзінде сызықтық программалау есебін 

компьютермен шешудің артықшылығы бҧл процестің тездігі мен дәлдігінде 

болып отыр. 

Сызықтық программалау факторлардың және айнымалалар санының кӛп 

болған жағдайында оптималды шешім табуға мҥмкіндік береді. Ол әсіресе 

оптималды материалдар табуға, ситуациядағы ӛндірістің әлеуеті мен еңбектер 

комбинациясын іздегенде, барлық байланыстар сызықты болып оның бҧдан 

кейінгі жағдайы белгілі және мҥмкін болатын комбинациялар кӛп тҥрлі болғанда 
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пайдаланылады. 

Сонымен, Excel кестелік процессоры теңдеулерді, теңдеулер жҥйесін 

шешуге және кҥрделі ҥшӛлшемді беткейді қҧруға байланысты біршама қиын оқу 

практикалық есептерді шешуге де мҥмкіндік береді. 

Бҧл математикада ғана емес, басқа да жаратылыстану пәндері (физика, 

химия, биология, экономика) бойынша эксперимент жасаудың математикалық 

талдау аппараты қажет болатын оқу жҧмыстарын ҧйымдастыруға да мҥмкіндік 

береді. 
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ИНТЕРБЕЛСЕНДІ САБАҚ ӚТКІЗУ ӘДІСТЕМЕСІ 

 

Кредиттік оқыту – ХХІ ғасырдың білім беру жҥйесінің жаңаша формасы. 

Бҧл жҥйемен оқыған студент жан-жақты білім алады, ӛзінше ізденеді, 

компьютермен жҧмыс істейді, интернет арқылы тағы да білімін толықтырады. 

Кредиттік оқыту жҥйесінде әрбір дәрістен берілетін пән бойынша 50 минуттық 

сабаққа сәйкестендірілген кҥнтізбелік оқу жоспары жасалынып, соның негізінде 

кезкелген тақырыбы оқу материалымен жан-жақты қамтылған оқу-әдістемелік 

кешен (ОӘК) дайындалады. 

Ӛзге оқу орындары сияқты, А.Ясауи атындағы Халықаралық қазақ-тҥрік 

университетінде де оқытудың осы жҥйесі қалыптасқан. Оқытушы-профессорлар 

қауымы тарапынан қызу қолдау тапқан бҧл жҥйенің ертеңгі болашағымыз – 

студенттердің сапалы, тиянақты білім алуына оңтайлы тәсіл болғаны кҥнделікті 

сабақ барысында аңғарыла бастады. Мәселен, бҧрын жасыратыны жоқ, 

аудиторияда лекция оқумен, айтумен, сабақ сҧраумен ғана шектеліп, кейде 

мҧндай жағдайлар, мҥлгіген тыныштықтан іш пысу, оқығанын ортаға салудан 

әріге бармайтын, тіпті аудиторияның жалығуын тудыратындай, ыңғайсыз әсер 

қалдыратын. Сабақ берудің әбден жауыр болған, сіреспедей қатып қалған, осы 

бір дәстҥрлі дағдысынан арылудың кӛптеген әдіс-тәсілдері бар. Бір кездері 

мектеп мҧғалімі бола жҥріп, дәстҥрлі сабақтарды стандарттан шығарып, 

тҥрлендіріп, қызықтырып ӛту мақсатында, қалыптан тыс сабақ тҥрлерін (сайыс, 

саяхат, конференция, баспасӛз-конференциясы, драмалық сабақ, кино сабақ, т.б) 

жаңаша іс-тәжірибемен ӛтетінбіз. Ол әдіс – кӛз алдыңда кӛзі жәудіреп, бҥкіл 

болмысымен болашағын ҧстазына сеніп, тапсырып отырған шәкіртке қайтсем 

ҧғындырамын, ең болмаса кӛзбен кӛріп, қҧлақпен естісе, образға енсе, ӛзін маман 

ретінде сезінсе, есінде ҧзақ сақталар деген ҥміттен туған әрекеттер болатын. 

Сабақ ӛтудің осындай қалыптан тыс ҥлгілерін танытқан небір ҧстаз-

оқытушылардың жарқырай кӛрініп, ӛздерінің жаңаша іс-тәжірибелерін 

танытқандары белгілі. 

Халқымызда «Адал еңбек-бәрін де жеңбек» деген ҧлағатты сӛз бар. Адам 
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баласы, әсіресе келешек ҧрпақтың жӛн сілтеушісі – ҧстаздар қауымы қай кезде де 

адал еңбекпен маңдайын терлетпейінше, жҥрегі барынша таза болмайынша, 

бойындағы бар білімі мен жҥрегінің жылуын шәкірттеріне арнамайынша, қанша 

қуалап, соңынан жҥгіргенімен шын бақытқа қол жеткізуі мҥмкін емес. Адал да 

ӛнімді еңбек болған кезде ғана бақыт ҧстазды ӛзі іздеп табады. Ҧзақ жылғы 

педагогтық тәжірибе нәтижесі маған осыны ҧғындырды.  

Тҥсіне білген адамға, ҧстаздықтан ауыр, ҧстаздықтан қиын, ҧстаздықтан 

қызық жҧмыс жоқ. Ауырлығы мен қиындығы – ҥнемі және әрдайым жан- жақты 

ізденіс ҥстінде жҥретіндігі, жҧмысының кеңсе немесе аудиторияда қалып қоймай 

ӛзімен бірге ҥйге келетіндігі, соған сәйкес кҥнделікті, аптасына, айына, 

тоқсанына, жылына ӛзгелерге есеп беріп отыратындығы болса, қызығы – 

соншалықты шырылдап, жанын  аямай еткен еңбегі еленіп, нәтижесі  кӛрініп,  
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шәкірттері нағыз білім иесі екендіктерін дәлелдеп, қоғамнан ӛз орындарын тауып 

жатқаны, қызық болатыны - берген сапалы сабақтары, тақырыпты меңгерту 

барысында талапқа сай етіп жасалған кӛрнекіліктері, әдістемелік тҧрғыдан 

тәжірибе алмасу мақсатында ӛткізген кҥнделікті және арнайы ӛткізген ашық 

сабақтары әріптестері арасында қызу талқыға тҥсіп, «жоғары деңгейде ӛтті» деп 

бағалануы, ең бастысы – шәкірттеріне білімді ҧстаз ретінде танылып, әрбір 

сабағын асыға кҥтетіндей деңгейге жетуі болмақ. Әрбір ҧстаз ҥшін бҧдан асқан 

бақыт болмас, сірә. Бірақ кейде осынау «ҧстаз» деген ҧлағатты сӛзге ие жандар, 

сол биік талап тҧрғысынан кӛрінбей жататын кездеріміз де болып жатады, оған 

әрине, ешкім де емес, тек ӛзіміз ғана кінәліміз. Бізді әйгілі етер ҧлылығымыздың 

негізі де, осалдығымызды кӛрсетер тҧсымыз да осы жерден басталады. 

Еңбек ететін оқу орнында алғашында бәріміз бірдей тосырқай қараған 

оқытудың жаңаша формасы – кредиттік технология жҥйесімен егжей-тегжейлі 

таныса келе, тіпті ҧзақ уақыт кҥткен сағынышымыздай сезініп, дәріс алатын 

шәкірттеріміздің де жылы қабылдағанын ҧғындық. Себебі, кәсібін сҥйетін әрбір 

оқытушының тыныш, жайбарақат отыра алмайтыны, ҥнемі ізденіс ҥстінде 

жҥретіні белгілі. Сондықтан, лекция, семинар сабақтарының теориялық мәтіні, 

бақылау сҧрақтары, кҥнтібелік-тақырыптық жоспары, студенттің ӛзіндік жҧмысы 

(СӚЖ), оқытушы басшылығымен орындалатын ӛзіндік жҧмыс (ОБСӚЖ), 

оқулықтар мен веб-сайттар тізімі, т.б. қажетті деген мәселелер талапқа сай 

қамтылып, студент игілігі ҥшін алдын-ала дайындалып, бекітіп беру ҥшін 

университет басшылығына ӛткізіледі. Жыл сайын жаңа оқу жылы басталғанда 

бір немесе екі семестрге жететін оқу материалымен бекітілген кешен, силабустар 

әрбір студентке таратылып, қажет болған жағдайда электронды нҧсқасы да 

беріледі. Осынша мол дҥниемен студент келесі сабаққа да дайын деген сӛз. Бір 

пәннің бар қазынасы мен байлығын шәкіртіне ҧстатқан оқытушы аудиторияда 

қолын қусырып қарап отырмайтыны тағы белгілі, студентке қиындық туған сәтте 

кӛмегі дайын, қойылған сҧрақтарға жауап береді, сҧрақ қою арқылы олардың 

білім деңгейін анықтайды. Осы жерде әрбір оқытушының жеке интеллектісі 

қалыптасады. Педагогтық әдісі мен әдіскерлігі шыңдала тҥседі, сабақ барысында 
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оқытушы мен студент байланысы бҧрынғыдан да артады, студенттердің 

еркіндігі, білсем, ҥйренсем деген талпынысы кҥшейе тҥседі. Ертеңгі жеке 

тҧлғаның қалыптасуында бҧның бәрі ҥлкен рӛл атқарады.                                                                                                          

Практикалық сабақтарды меңгертудің алғашқы кезеңінде сабақтың мәні, 

мақсаты,  зерттеу  объектісі,  пәнаралық  байланысы, қарастыратын негізгі 

мәселелері жайлы айтылады. Кредиттік оқыту жҥйесінің, заман талабына сай, 

оқытудың озық ҥлгілерінің басты талаптарына тоқталып, ӛркениетті елдің 

бәсекелестікке қабілетті ҧрпағының білімге ҧмтылуы ҥшін тек оқудың аздық 

ететіні, ӛзіндік іздену қажеттігі, сонымен қоса, әрбір студенттің қолына берілген 

силлабус, оқу-әдістемелік кешенді сол пән бойынша ӛзінің бағдаршамы ретінде 

қабылдау қажеттігіне назар аударылады. Білім жинақтау жолында, әрбір 

тақырыпты толық меңгеру ҥшін оқытушының қолына ҧстатқан дҥниесі қажетті  
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дереккӛз болатынын естеріне салынады. Пәнді терең меңгерту барысында 

қолданылатын бҧл тәсіл бес параметрді қамтитын талаптардан  тҧрады:  

1. Ҥй тапсырмасын кешеннен т.б. кӛздерден оқу, конспектілеу, тҥсінік айту. 

Бҧл әдіс – студенттің ӛзін-ӛзі басқарып, мақсатты жҧмыс жасауына, тақырыпты 

тҥсініп, еркін меңгеруіне кӛмектеседі, тиянақты білім жинақтауына жол ашады. 

Бҧл параметр бойынша студенттің сӛйлей алуы, сӛздік қоры, тақырыпты ғылыми 

тілмен баяндай білуі, ӛз бетінше ізденіс жасай білу деңгейі басты назарға 

алынады.. 

2. Ҥй тапсырмасы бойынша бес кеспе сҧрағын (карточка) дайындау. 

Тақырыпты тҥсінген студентке бес сҧрақ дайындау тҥк те қиындық тудырмайды, 

қайта жинақылыққа тәрбиеленеді, тақырыпты оқыған, білетін адам аудиторияны 

ҧйыстырып, «ашса алақанында, жҧмса жҧдырығында» ҧстай біледі. Ӛзі сабақ 

айтып болады да, тездетіп бес кеспе сҧрағын студенттерге таратады, олардың 

ауызша жауабын тыңдайды. Берген жауабының дҧрыс-бҧрыстығын тексеріп, 

уақтылы ескерту жасауға тырысады, яғни студент ӛзін бҥгінгі сабақтың 

білгіріндей сезіну әсерінде болады,  сабақ соңында ӛзі бағалайды. (Бҧл параметр 

бойынша кемі 5 студент бағаланады). 

3. Ҥй тапсырмасы бойынша он тест тапсырмасын дайындау. Жоғарыдағы екі 

тапсырмаға дайын студент дәптеріне бес  варианттық он сҧрақты лезде-ақ 

жазады, жауабына іштей ӛзі дайын болады, курстастарын сынағанша асығады 

(кемі 10 студент бағаланады). 

4. Ҥй тапсырмасы бойынша «Сӛзжҧмбақ» немесе «Ребус» қҧрастыру, 

«Адасқан әріптерден» сол пәнді зерттеген ғалымдарды, олардың еңбектерін, 

пәннің ӛзге ғылым салаларымен байланысын, пәнге қатысты тҥрлі термин сӛздер 

мен олардың беретін мағынасын табу кезкелген студентті қызықтырары сӛзсіз. 

Бҧл кезеңде студенттер тақтаға шығуға, жауабын тез шешуге талпынады. 

Алғашқы 1-2 сабақта аудиторияда ӛтілген тақырыпқа байланысты бәріміз 

жабылып сӛзжҧмбақ, ребус қҧрастыратын болсақ, ендігі сабақта әркім ӛзінше 

дайындап келеді, бәріміз жауабын табуға асығамыз. Осы параметр бойынша 

сабағымыз қорытындыланады. Белсенді студенттер балы жоғарылайды. Топтан 

бір студент қолын кӛтеріп тақтаға шығып: «Сабақ қалай ӛтті, әсері қандай болды, 
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сабақ ӛткен студенттің сӛйлеу тілі қандай, ғылымилығы қандай деңгейде, кімдер 

белсене атсалысты, бес кеспеге жауап берген бес студенттің жауабы толық па, 

тест тапсырмасына жауап берген он студенттің қайсысы қай жерден шатасты, 

ойын элементі кезеңінде студенттердің тақтаға шапшаң шығып, тез шешім 

қабылдау жағы қалай болды, соған байланысты сабақ ӛткен студентті және 

кімдерді қалай бағалауға болады» - деген мәселелерде ӛз ойын ортаға салады, 

оның ойымен топ студенттері де, мен де келісемін. 

5. Ҥй тапсырмасы бойынша (кешеннен басқа) кімнен не оқысаңыз, қандай 

бҧлақ кӛзімен таныссаңыз, соның ксерокӛшірмесін әкелу. Кҥні бойы  сабаққа 

дайындалған студенттің инттернеттен тапқан, кітапханадан қарастырған 

материалдары болса, соның ксерокӛшірмесін алу. Бҧл міндеттелген  нәрсе емес  

оқыту, іздену арқылы білімге ҧмтылдыру, еңбекке тәрбиелеудің бір жолы. Бҧған  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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ынталандыру балын студентті мақтай отырып қоюға тырысамын. 

 Осындай кезеңде «қиын студенттің» болатыны белгілі жағдай. Бастапқы 

бір-екі сабақта оның жалқаулануы, мойны жар бермеуі, ерінуі, оқығысы келмеуі, 

білім қорының аздығынан қиналуы мҥмкін, бірақ ҥшінші сабақтан бастап-ақ, 

етек-жеңін жинап, намысқа тырысып, ӛзін-ӛзі кӛрсеткісі келеді, нәтижесінде бар 

қиындықты жеңіп шығады. Намыстанудан туған бҧл процесс оқытушының кӛз 

алдында ӛтіп жатқандықтан, алға ҧмтылыс, талпыныс кезеңдерінде оны мақтап, 

қиналса сҥйемелдеп, бағасын сәл кӛтеріп қойып, аудиториядағы курстастарына, 

тіпті оқытушының ӛзіне де «сабақты меңгерген студент» кейпінде кӛрінуіне 

мҥмкіндік туғызу қажет. Адамды тҧлға ретінде танып, оның жанына ҥңіле 

білудің бір белгісі осы болмақ. Одан кейінгі сабақтарда ол бар ықыласымен ӛзі 

еңбектенеді, сабаққа қызығушылығы артады, пәнді сҥйеді, кӛкірек кӛзін аша 

білгені ҥшін оқытушысын  іштей ерекше қҧрмет тҧтатындығы аңғарылып 

тҧрады. Тәжірибелі ҧстазға керегі де осы болмақ. 

Кредит санына сәйкес әрбір тақырыпты аудиториядағы студент санына 

қарай бӛліп тастаймын (кейде әр студент бір тақырыпқа дайындалса, кейде екі 

немесе ҥш студент бір тақырыпқа, кейде бір студент екі тақырыпқа дайындалуға 

тура келеді). 

Жоспарда кӛрсетілген барлық тақырыпты меңгерту - басты мақсат.       

Сондықтан, бір немесе екі тақырыпты ӛз кҥшімен, еркін меңгерген студент 

қалған тақырыптарды кӛзбен кӛру, қҧлақпен есту, кеспелердегі сҧрақтарға жауап 

беру, сӛзжҧмбақ, не ребус шешу, кітапханадан ксерокӛшірмесін ӛткізіп алған 

материалмен танысу барысында меңгеруге болатындығы аңғарылды. Бҧл 

мамандыққа баулуда, еңбексҥйгіштікке тәрбиелеуде, тҧлғаның ӛзін-ӛзі кӛрсете 

білуі мен дамуында, мақсатына жету ҥшін біліктілік пен дағдыларды игеруде 

білім берудің конструктивтік әдісі. 

Конструктивтік білім - студентті (рефлексия) ой-толғаныс арқылы ӛзін-ӛзі 

тануға, ӛзінің тҧлғасын ӛзгертуге  ынталандырады.   

Бір семестр бірнеше сабақтардан тҧрады. Студентті қызықтырып 

белсенділігін арттыратын параметрлер бойынша жҥргізілетін осы әдіс - әрбір 
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студенттің ӛзін жеке тҧлға ретінде сезінуіне ықпал етеді, адал еңбегімен 

маңдайын терлетіп баға қорын қалыптастыруына да әсер етеді. Аудитория - киелі 

орта, бҧл ортаға келген әрбір оқытушы ӛзін бақытты сезінуі тиіс.                                

Университетіміз халықаралық деңгейдегі оқу орны болғандықтан, оқимын 

деген адамға барлық жағдай жасалған. Аудиторияларға  соңғы ҥлгідегі 

интерактивті тақталар кӛптеп қойылған.  

Бҥгінде  әрбір пән оқытушысының сабақтары оқытудың интербелсенді 

әдістемесіне негізделген. Студенттердің белсенді араласуымен барлық жазу-

сызуды пайдалана отырып, слайд  жасап, компьютерге тҥсіріп,  интерактивті 

тақтамен жҥйелі де, әсері мол сабақтар ӛтілуде. 

Кредиттік технологияның соңғы жетістіктерін еркін игеру нәтижесінде, 

Европа елдерінің бҥгінгі озық ҥлгідегі білім жҥйесі – Болон процесін меңгерген 

университетімізден білімді шәкірттер, яғни сапалы мамандар шығатыны сӛзсіз. 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
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ЭЛЕКТРОНДЫҚ ОҚУЛЫҚТАРДЫ КРЕДИТТІК ОҚЫТУ ЖҤЙЕСІНДЕ  

ҚОЛДАНУ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 
 

Ел Президенті Н.Ә.Назарбаевтың «Болашақтың іргесін бірге қалайық» деген 

2011 жылғы Қазақстан халқына Жолдауында (28.01.2011ж.) «Сапалы білім беру 

Қазақстанның индустрияландыру мен инновациялық дамуының негізі болуы 

тиіс» деп кӛрсетілген [1]. 

Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға 

арналған мемлекеттік бағдарламасында «Оқу процесін ҧйымдастырудың 

дәстҥрлі жҥйесінің орнына оқытудың кредиттік жҥйесі енгізіледі, ол 

оқитындардың ӛз бетінше белсенді жҧмыс істеуіне ынталандырады, жеке білім 

бағытын таңдаудың болуын, ҧтқырлығын, білім туралы қҧжаттардың әлемдік 

білім беру кеңістігінде танылуына әрекет етеді»,- делінген.  

Кредиттік оқыту  жҥйесі – жаңа технология,  оның  негізгі мақсаты әлемдік  

білім беру  стандартына   білім  сапасын  жақындатып,  болашақ мҧғалімнің  

нарық  заманындағы бәсекеге  қабілетті, ӛмірден  ӛз орнын  таба  алуына  негіз  

қалау  болып табылады. Болашақ мҧғалімдер даярлауда оқу жҧмыстарын тиімді 

ҧйымдастыра отырып, ізденімпаздыққа, дербестікке, нәтижелі сапалы еңбекке 

ҧмтылуға шақыру.           

Оқытудың кредиттік жҥйесі  студентке  ӛз бетінше, шығармашылық  

негізінде  білім алуды  ӛз жағдайына бейімдеп  білім беретін  технология.   

Кредиттік оқыту  жҥйесінде  оқытушы  сабақта  тек бір  тақырыпты  қамтып  

қоймай,  тҧтастай  бір  бӛлімді  игертуі тиіс.   Курсты  оқытуда  студенттің  ӛз 

бетінше  жҧмыс жасауының  маңызы зор.  Сол себепті  студенттің  ӛзіндік  

жҧмысының  екі  тҥрінің де (ОБСӚЖ және СӚЖ)  сапалы орындалуы,  кредиттік  
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технологияны  оқыту процесіне  табысты  енгізуге  тікелей  әсер етеді.    

Кадр даярлаудың барлық деңгейлерін қамтитын маңызды аспектінің бірі 

электрондық оқытуды – e-learning кеңінен енгізу. Мамандар мҧның болашағы зор 

екендігіне тҥйінді болжамдар жасап отыр. Жапония, АҚШ, Ҧлыбритания, 

Финляндия, Оңтҥстік Корея сияқты дамыған елдерде электрондық оқыту 

бойынша ҧлттық бағдарламалар орындалып, қағаз оқулықтардың орнын 

алмастыру мәселесі талқылануда. Электрондық тәсілмен оқыту 2015 жылға қарай 

білім беру ҧйымдарының 50% - ын қамту, 2020  жылы  бҧл кӛрсеткішті 90% - ға 

жеткізу жоспарлануда. Сол секілді таяу жылдары мектепке дейінгі тәрбиеде 

компьютерлік оқыту ойындары, орта мектепте – электрондық оқулықтар, 

колледждер мен кәсіптік лицейлерде – виртуалды тренажерлар, жоғары оқу 

орындарында – электрондық ғылыми-зерттеу зертханалары пайдаланылатын 

болады [2]. 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Сарыбаева Ә.Х., Мейрбекова Г.П., Баймаханова А.С. Электрондық оқулықтарды кредиттік оқыту...  
 

 
Сонымен бірге, электрондық оқулықтарға қойылатын талаптарды ғылыми-

әдістемелік, техникалық, тәрбиелік деп ҥш тҥрге бӛледі. Эксперименттік 

зерттеулердің нәтижесінде ЭО-тар арқылы студенттердің оқу материалы жайлы 

ақпаратты қабылдауы мен практикалық жҧмыстарын орындаудағы 

белсенділіктері де 40-45 минут аралығында болатындығын кӛрсетті [3]. 

Электрондық оқыту – кешенді емес біртҧтас, дидиктикалық, әдістемелік, 

интерактивті бағдарламалық жҥйе және  ол оқу материалынан кездесетін 

қиындықтарлы артта қалдырады әрі мультимедианың соңғы мҥмкіндіктерін 

қолданып, ғылыми зерттеу әдістерін толықтырады. 

Электрондық оқыту, негізінен, ҥш бӛліктен қҧрастырылады: негізгі 

ақпараттық курс бӛлімінен тҧратын презентациялық бӛлім, алған бӛлімдері 

бойынша бекітілген жаттығулар, оқушының білімін кӛлемді тҥрде бағалау ҥшін 

тесттер. Компьютерлік оқыту негізгі оқулықты, анықтаманы, есептеуішті, 

зертханалық жҧмыстарды бір-бірімен байланыстырады. [4] 

Электрондық оқулық дегеніміз – ақпаратты бейнелеудің әртҥрлі формалары 

арқылы компьютерлік дискіден оқылатын және дискiде сақталатын, білім беретін 

электронды тасымалдығыштағы дидактикалық, әдістемелік және интерактивтік 

бағдарламалық жабдықтау деп айтуға болады [5].  

Оқу ҥдерісін интенсивтендіру мақсатында, оның тиімділігі мен сапасын 

жоғарылатуда электрондық оқулықтарды қолдану қажеттілігі артуда. 

Электронды оқулық компьютерлік оқыту жҥйесінің бір тҥрі бола отырып, 

қойылған мҥмкіндіктерге сәйкес әр тҥрлі ҥлгіде беріле алады. Электрондық 

оқулықты автоматтандырылған оқыту жҥйелерінің қатарына жатқызуға болады.  

Электрондық оқулық (ЭО) – топтық,  дербес немесе жеке оқыту ҥшін және 

студенттердің алған білімдері мен іскерлігін бақылауға мҥмкіндік беретін, баспа  

оқулықтарын толықтыратын, жаңа ақпаратты кӛрсетуге арналған компьютерлік, 

әдістемелік, бағдарламалық қҧрал.  
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Электрондық оқулық, жаңа бейнедегі оқу қҧралы тәрізді, ашық ашық жҥйе 

болып табылады, яғни оқулықтың қҧрылымы мен мазмҧнына ӛзгеріс енгізуге 

мҥмкіндік беретін жҥйе.  

Электрондық оқулықтың дәстҥрлі оқулықтан айырмашылығын мынадай  
технологиялық ерекшеліктерден кӛруге болады: электрондық оқулықты жасауда  

мультимедиялық  технологияларды:   анимация,   дыбыстық  қолдау, 

гиперсiлтеме, бейнесюжет және т.б. тәсілдерді қолдану арқылы баспа оқулығына 

қарағанда кӛрнекіліктің басым болуын қамтамасыз етедi. Электрондық оқулық 

тест сҧрақтарының бірнеше нҧсқадан тҧруын, жоғары деңгейлiгiн және 

әртҥрлiлiгiн қамтиды; электрондық оқулыққа қол жеткізу мҥмкiндiгiнің 

жоғарлығы, яғни сҧраныс кезiнде оның санын кӛбейту, телекоммуникациялық 

қҧралдар арқылы алу аз шығынды талап етеді. 

Сонымен қатар, болашақ мамандардың кредиттік жҥйе бойынша  білімдерін 

бақылау мен бағалау рейтингттік жҥйеде іске асатындықтан аудиториялық, 

практикалық, зертханалық сабақтарда студент тек белсенді тҥрде қатысуы 

арқылы ғана тиісті бағаға (балға) жетеді. Мысалы, «Физика» пәнін  оқытуда  осы  
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Сарыбаева Ә.Х., Мейрбекова Г.П., Баймаханова А.С. Электрондық оқулықтарды кредиттік оқыту...  
 

 

пәннен дайындалған  электрондық оқулықты  пайдаланудың тиімділігі байқалды. 

Электрондық оқулықты пайдаланып, студент кез келген уақытта сабаққа 

дайындала алады. Сонымен қатар, зертханалық жҧмыстарды орындау барысында 

да біздің арнайы зертханалардағы компьютердегі виртуальдық зертханалардың 

да кӛмегімен орындай алады. ОБСӚЖ оқытушы мен студенттің бірге 

орындайтын жҧмысы болғандықтан оны ӛткізу формасын оқытушы ӛзі таңдайды 

оны: тренинг, дискуссия, іскерлік немесе дидактикалық ойындар, миға шабуыл, 

кейс қҧрастыру, топ болып сҧрақтарға талдау жасау арқылы ӛткізген тиімді.  

Тақырыпқа байланысты лекция электрондық оқулықты, кӛрнекілік 

қҧралдарды қолданып шолу тҥрінде, проблемалық мәселелерді мҥмкінгінше 

енгізе отырып оқылады. Лекция материалдарымен жҥйелі, тҧрақты жҧмыс 

студенттің ӛзіндік жҧмысының ең негізгі бӛлігі болып табылады да, келесі 

лекцияларды тҥсінуіне, практикалық, лабораториялық сабақтарда есеп шығаруға 

тәжірибелердің нәтижелерін дҧрыс талдауға мҥмкіндік береді.  

Осыған орай, студенттерге «Механика» бӛлімі тарауларындағы қҧбылыстар 

мен процестерді компьютерді пайдаланып оқыту ҥшін электрондық оқулық 

жасақталды. 

Біз жасаған электрондық оқулықты тиімді пайдаланудың жолдарын 

мынадай тақырыптарды оқытудан байқауға болады. ЭО-ны пайдалану арқылы 

ӛткізілген компьютерлік сабақтың жоспары: 

Тақырыбы: Ньютонның II-заңы. 

Мәселен, Ньютонның  II-заңын тҥсіндіру ҥшін, мониторға «Кҥш, масса, 

ҥдеу» ҧғымдары енгізіліп, олардың масса мен инерттілік ҧғымдарымен 

байланыстылығы кӛрсетіледі. Нақты монитордағы масса мен кҥштің бір-біріне 

кері пропорционалдығы дәлеледенеді (Сурет 1). 

Студенттердің бҧл тақырып бойынша алған білімдерінің беріктігін тексеруге 

арналған компьютердегі тест сҧрақтарын қолданамыз. Тест сҧрақтарына 

жауаптарының нәтижесі мониторда кӛрсетіледі.  
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Электрондық оқулықты қолдану нәтижесінде ӛткізілген сабақтың 

технологиясы. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
Cурет 1. Ньютонның II-заңы тақырыбына электрондық оқулықпен ӛткізілген сабақтың кӛрінісі 

 

Тақырыбы: Потенциалдық энергия. 

Потенциалдық энергия денелердің немесе олардың бӛлшектерінің ӛзара 

орналасуы кезіндегі  жҧмыс  қорымен  ӛлшенетіндігі жайлы,  материалдық  нҥкте  
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ретінде қарастырылып отырған дене, ӛзін айнала қоршаған денелермен әсерлесе 

отырып, бір орыннан екінші орынға қозғалса, демек, ол денеге кҥштер әсер етеді. 

Бҧл жағдайда  дене  

кҥш  ӛрісінде  

қозғалатындығы  экранда  толық  тҥсінік 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cурет 2. Потенциалдық энергия экранынан кӛрініс. 
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анимациялардың кӛмегімен кӛрсетіледі (Сурет 2). Онан соң студентке арнайы 

тапсырма беріліп, оны   осы ЭО     кӛмегімен  орындау  тапсырылады.  Соңынан 

алған білімдерін тексеру мақсатында тӛмендегідей бақылау сҧрақтарына жауап 

аламыз. 

Мҧндағы әрбір тарау  физикалық қҧбылыстардың кӛрсетілімдерінен тҧрады. 

Физикалық қҧбылыстың барлығы мультимедиалық бейнеде кӛрсетіледі. Әрбір 

тараулардың соңындағы «Тест» тапсырмасы студенттердің білімдерін жҥйелеп, 

бекітіп және дамыту мақсатын кӛздейді.   

Әр сҧраққа бес нҧсқадан тҧратын жауап жазылған, студент  осылардың 

ішінен дҧрысын таңдауы керек. Студент пен компьютер арасындағы диалог 

басынан соңына дейін компьютер жадында сақталады, алған бағасы дисплей 

экранына беріледі. Мҧнда әрбір сҧраққа берілген дҧрыс жауап бір балл деп 

есептеліп, осы баллдардың қосындысы.   

студент білімінің кӛрсеткіші ретінде алынады Оқытушының студент білімін 

компьютер арқылы бағалауы уақытты тиімді  пайдалануға,  ҥнемдеуге мҥмкіндік 

туғызады. Компьютер арқылы студенттердің жауаптары толық әрі әділ 

бағаланады деп есептейміз. 
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МҦҒАЛІМНІҢ КӘСІБИ ШЕБЕРЛІГІН  ШЫҢДАУДА ИННОВАЦИЯНЫҢ 

РӚЛІ 
 

В статье рассматриваются преимущества использования новых технологий в системе 

образования. Также, говорится о кредитной технологий и ее современных возможностях в обучении. 

 

This article deals with the advantages of using the new technology in educating process, now. Also, it 

is said about credit technology and its perfect possibilities in educating system, nowadays. 

 

Қазақстан Республикасының ―Білім  туралы‖ Заңыңда ―Білім беру жҥйесінің  

басты  міндеті ҧлттық және жалпы адамзаттық қҧндылықтар, ғылым мен 

практика жетістіктері негізінде жеке адамды қалыптастыруға және кәсіби 

шыңдауға бағытталған білім алу ҥшін қажетті жағдайлар жасау. Оқытудың жаңа 

технологияларын енгізу, білім беруді ақпараттандыру, халықаралық ғаламдық 

комуникациялық желілерге шығу‖ деп, білім беру жҥйесін одан әрі дамыту 

http://www.akorda.kz/
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міндеттері кӛзделеді. Бҧл міндеттерді шешу ҥшін мектеп ҧжымдарының, әр 

мҧғалімнің  кҥнделікті ізденісі арқылы барлық жаңалықтар мен қайта қҧру, 

ӛзгерістерге батыл жол ашарлық жаңа тәжірибеге, жаңа қарым-қатынасқа ӛту 

қажеттігі туындайды. 

Қай заманда да ӛркениеттің дамуы интеллектуалдық шығармашылық 

қабілеттіліктің негізінде жасалынған, әлі де солай болып келеді. Шығармашылық 

адам санасының жасампаздығын және іс-әрекетінің биік белсенділігін кӛрсетеді. 

Адам қабілетінің дәрежесі, оның кәсіби іскерлік шеберлігі, бизнес пен 

кәсіпкерліктің нәтижелілігі, жаңалық ашуы тҧлғаның шығармашылық ойлауына 

қатысты анықталады.  

Мҧғалім жеке кӛзқарасы бар, соны қорғай білетін жігерлі тҧлға, 

зерттеушілік, ойшылдық қасиеті бар маман, білімді де білікті, кӛп оқитын, кӛп 

тоқитын, білімін кҥнделікті ісіне шебер қолдана білетін, ӛзінің оқушысын ӛз 

бетінше білім алуға ҥйрете алатын болу керек. Бҧл ӛмір талабы. Мҧғалімде 

ҧйымдастырушылық, қҧрылымдық, бейімділік, сараптамалық қабілеті болуы 

шарт. Ол сонымен қоса ҧлттық қҧндылықтарды яғни, этнопедагогика, 

этнопсихология негіздерін меңгеру қажет. Ғаламдасуға байланысты «интернет» 

жҥйесін жетік меңгерген, әлемдік білімге сай, мәдениеті жоғары, жеке тҧлға 

тәрбиелей алатын ҧстаз болуы қажет. Осыған қарап ХХІ ғасырда мҧғалімге 

қойылатын талаптар зор екенін кӛреміз. 

Бҥкіл дҥниежҥзілік білім беру кеңістігіне кіру мақсатында, қазіргі кезде 

Қазақстанда білімнің жаңа жҥйесі қҧрылуда. Бҧл ҥрдіс педагогика теориясы мен 

оқу-тәрбие ҥрдісіне нақты ӛзгерістер енгізумен қатар елімізде болып жатқан 

тҥрлі бағыттағы білім беру қызметіне жаңаша қарауды, қол жеткен табыстарды 

кӛзбен бағалай отырып саралауды, мҧғалім іс-әректін жаңаша тҧрғыда 

ҧйымдастыруды талап етеді. 

Келер ҧрпаққа қоғам талабына сай тәрбие мен білім беруде мҧғалімдердің 

инновациялық іс-әрекетінің ғылыми-педагогикалық негіздерін меңгеруі – 

маңызды  мәселелердің  бірі.  Бҥгінгі  таңда  Қазақстанда Ж.Қараевтың, М.Жан- 
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Омаров Б.С. Мҧғалімнің кәсіби шеберлігін шыңдауда инновацияның рӛлі 
 

 

пейісованың, Ш.Таубаеваның т.б. ғалымдардың зерттеулерінде оқытудың жаңа 

технологиялары жан-жақты қарастырылады. 

Білім беру стандартының оқу процесінде іске асырылу міндеттілігі еңбек 

етіп жатқан педагогтар жҧмысын кҥрделендіруді шындық, тіпті олардың оқу 

процесінде кҥнделікті жҧмысын кҥрт қиындатып жіберетіні хақ, ӛйткені осы 

стандартқа қол жеткізерлік және мҧғалім жҧмысының жоғары сапасына кепілдік 

берерлік тиісті педагогикалық технологияны таңдап білікті тҥрде оны оқу 

процесіне  енгізу мақсаты туындап отыр. Бізге белгілі кӛптеген оқыту 

технолгияларының қайсысы жемісті және ҧжымды екенін дәстҥрлі оқыту 

әдістемесі орнына педагогикалық жаңа іс-әрекеттерді анықтап, оны теориялық 

және практикалық  жағынан ҧқыпты тҥрде  дайындап алу қажет. 

Дәстҥрлі оқыту әдістемесі кӛбіне – оқу процесін ҧйымдастыру және оны 

жҥзеге асыру жӛніндегі ҧсыныстар мен қағидалар жиыны  болса, ал 

педагогикалық технологияны принциптік маңызды екі жағдай ерекшелендіреді:  
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 1. Технология – кӛзделген нәтижеге жетудің кепілдігі; 

 2. Технология – болашақ  оқу процесінің жобасы. 

Сонымен қорыта келгенде педагогикалық технология:  

- сатыланған және тәртіптелген іс- әрекет жҥйесі. Мҧны мҥлтіксіз орындау 

белгілі бір тарау немесе курс кӛлемінде  мемлекеттік білім беру стандарты 

жоспарлаған нәтижеге жетуге  мҥмкіндік береді:  

- мҧғалімнің кәсіби қызметін тереңдетуші және жоспарланған қорытынды 

нәтижеге жетуге кепілдік берерліктей іс-әрекеттер жиынтығы. Демек, дәстҥрлі 

оқыту әдістемесі орнына педагогикалық  технологияның  оқу поцесіне ендірілуі  

оқу процесінің тиімділігіне оңды жағдай жасайтындығы сӛзсіз. 

3. Бҥгінгі мақсат - әрбір оқушыларға тҥбегейлі білім мен мәдениеттің 

негідерін беру және олардың жан-жақты дамуына қолайлы жағдай жасау. 

―Инновация‖ ҧжымын анықтайтын нақтылы анықтама әлі де жасала қойған 

жоқ. Ш.Таубаевамен, Қ.Қҧдайбергенова берген анықтамаға  сҥйенетін болсақ, 

яғни ―инновация‖ – бҧл нақты қойылған мақсатқа жетуде ойға алынған жаңа 

нәтиже. Нақты мақсат дененіміз не? Нақты мақсатқа қандай әдіс-тәсілдердің 

кӛмегімен жетуге болады? Оқу мақсатының жҥйесінде берілген мақсаттың 

негізгі категорияларын пайдалана отырып, педагог ӛз еңбектерінің нәтижесі 

туралы ақпарат алуға мҥмкіндік алады. Демек, мақсат  пен нәтиже – жаңалыққа 

бет бҧрудың кілті. 

Инновациялық  ҥрдістің  негізі – жаңалықтарды  қалыптастыру, қолдану, 

жузеге  асырудың  тҧтастық  қызметі. Кез  келген  жаңа  әдіс  жекелік, сондай-ақ 

уақытша  жоспарға  жатады. Бҧл яғни, бір  мҧғалім  ҥшін  табылған  жаңа  әдіс, 

жаңалық  басқа  мҧғалім  ҥшін ӛтілген  материал тәрізді.    

Инновация мәселелерімен айналысып жҥрген бірқатар ғалымдардың  

еңбектерін, жазған  анықтамаларын қарастырып, талдай  келе  біз бҧл  ҧғымның  

тҥп-тӛркінін белгілі  уақыт  арасында жаңашыл  идеяны қайта  қарау, жаңалау  

деп  айтқанды жӛн  кӛрдік. Сәл  ертерек  кездің ӛзінде  белгілі қолданылып  

жҥрген  идеялар  жаңа  бағытта  ҧсынылса,  мҧның  ӛзі инновациялы  ―жаңалық‖,  

―жаңа  әдіс‖,  ―ӛзгеріс‖, ‖әдістеме‖, ‖жаңашылдық‖, ал  инновациялық ҥрдісті  
А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 

 

Омаров Б.С. Мҧғалімнің кәсіби шеберлігін шыңдауда инновацияның рӛлі 
 

 
―жаңа  әдістеме  қҧралы‖ деп  ҧғынатын боламыз. 

Инновация  білім  деңгейінің  кӛтерілуіне жағдай  туғызады. Кейінгі  кезеңде    

ғалымдар ӛз зерттеулерінде оқу-тәрбие ісіне  жаңалықтарды  енгізіп, тарату 

негізінде жеке адамды қалыптастыруға және кәсіби шыңдауға бағытталған білім 

алу ҥшін қажетті жағдайлар жасау, оқытудың жаңа технологиясы мәселесін  

қарастырады.  

Қазіргі таңда алдымызда тҧрған негізгі  міндеттердің бірі – оқушылардың 

шығармашылық қабілетін ашып, толық қанды қоғам қҧруға ӛзінің бар 

мҥмкіндігін жҧмсайтын шығармашылық қабілетті жеке тҧлға қалыптастыру. 

Сондықтан кез-келген пәнді оқытуда оқушыларға оқу материалын еске 

сақтауға емес, осы материалды  шығармашылықпен қолдану шеберлігін 

қалыптастыруға кӛп кӛңіл бӛлінеді. Оқушыларда жоғары пәндік мәдениет, ой-

әрекетінің пәндік стиль қалыптастырудың негізгі жолы - әртҥрлі оқу ҥрдістерін 
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оқушылардың оқу әрекетінде ҧтымдыда, тиімді қолдана білуге байланысты. 

Деңгейлік оқыту технологиясын тиімді қолдану оқушылардың әр пәннен 

білім негіздерін  қалыптастырады. 

Топпен жҧмысты жақсы ҧйымдастыру да мҧғалім шеберлігіне байланысты.  

Білімгерлерді ҥш топқа бӛліп, әр топтың жетекшісін сайлаймыз.  

Бҧл әдістің тиімділігі:  

1. Білімгерлердің жаппай жҧмыс істеуіне әкеледі; 

2. Бос отырған білімгер болмайды; 

3. Ҧйымшылдыққа тәрбиелейді; 

4. Ҥйреніп қана қоймай бірнеше жолмен жҧмыс жасауға әрекет жасайды.  

Ғылыммен ӛндірістің дамуына инновацияның қажеттілігі, инновациялық 

білім мен біліктіліктің қолданылуы аясының кеңейуі еліміздегі әрбір оқушының 

әр пәннен білімінің толық болуының мәнін және маңызын кҥшейте тҥсті. Бҧл 

еліміздің әрбір азаматына орта білім алуға міндет арта отырып, мҧғалім 

қауымына ертеңгі кҥні мемлекет сенім арта алатындай оқушылардың жан-жақты 

дайындығының сапасын кӛтеруді және білімнің  қандайда  бір деңгейіне кепілдік 

беруін қамтамасыз етуді талап етеді.  

Қазіргі мектепте мҧғалімдерге қойылған – жаңа технологияны  ғылыми 

тҥрде меңгерту және терең білімді, ҧлтжанды ҧрпақ тәрбиелеу мәселесі 

қолдау табуда.  

Қорыта айтқанда, бҥгінгі таңда ҧлттық мектеп белгілі білім мен дағдылар 

жиынтығын ғана меңгерген азаматтар ғана емес, қандай ҧлтпен болса да тең 

дәрежеде қатар тҧратын тҧлғаларды тәрбиелеп ӛсіруге бағытталған. 
 

ӘДЕБИЕТТЕР 
 

1. Назарбаев Н.Ә. Қазақстан ӛз дамуындағы жаңа серпіліс жасау қарсаңында  01.03.2006. 

2. Абубаева А. Электронды оқулықтарды пайдалану.// Информатика негіздері, №4, 2006. 
3. Бейсенова Г. Жаңа ақпараттық технологиялардың тиімділігі. //Қазақстан мектебі. №6, 2006. 

4. Мҧратәлиева Н. Жаңа формациядағы ҧстаз, оның кәсіби мәдениеті. //Мектеп директоры. №3, 2006. 

және т.б. 

А.Я с а у и  у н и в е р с и т е т і н і њ  х а б а р ш ы с ы, №1, 2012 
 

 

МАЗМҦНЫ-СОДЕРЖАНИЕ-CONTENTS 
 

 ФИЛОЛОГИЯ  

БАЙМАХАН Т.М.                              

ОСПАНГАЛИЕВА З.                             

Лексические средства выражения модальности в английском и казахском 

языках 

Aғылшын және қазақ тілдеріндегі модальдықтың лексикалық жасалу жолдары            

    3-6 

BAIMAKHAN T.M. 

OSPANGALIYEVA Z. 

The Lexical Ways of Expressing Modality in English and Kazakh Languages  

УРАЗБАЕВ К.Б.                         

МАДИБАЕВА С.                            

Гендерные факторы, определяющие речевое поведение индивида 

Индивидтің сӛйлеу әрекетін анықтаушы гендерлік факторлар 

7-12 

URAZBAYEV K.B. 

MADIBAYEVA S. 

The Gender Factors Defining Speech Behaviour of the Individual  

КАРПЫКБАЕВА А.С.                           

БИТЕМИРОВА А.                                  

Организация самостоятельной работы студентов на занятиях по русскому 

языку на неязыковых специальностях 

Тілдік емес мамандықтардағы орыс тілі дәрістерінде студенттердің ӛзіндік 

жҧмыстарын ҧйымдастыру 

13-16 

KARPYKBAYEVA A.S. 

BITEMIROVA A. 

Arranging Students‘ Selfwork of Non-Linguistic Specialties in Russian Class  



 258 

 

 

 

БЕКСЕИТОВА Р.М.                             

Проблема творческих связей М.А.Булгакова и А.П.Чехова 

М.А.Булгаков пен А.П.Чеховтың шығармашылық байланыстарының мәселесі 

17-23 

BEKSEITOVA R.M. 

Literature Connection Problems in M.A.Bulgakov and Chekhov‘s Carrer  

УРАЗБАЕВ К.Б.                               

ЕРДЖАНОВА З.                                  

О средствах речевого общения при иноязычном обучении 

Шетел тілдерін оқытудағы сӛйлеу әрекет қҧралдары туралы 

24-29 

URAZBAYEV K.B. 

ERDJANOVA Z. 

 About the Means of Speech Communication in Teaching Foreign Languages   

ӘБІЛ Г.                               

Сыншы З.Қабдолов туралы 

З.Кабдолов – критик  

    30-35 

ABIL G. 

About the Critic Z.Kabdolov  

КАЮПОВА А.                                        

«Қабанбай батыр» жырында батырдың бейнесін сомдау әдістері 

 Методы создания характера батыра в поэме «Кабанбай батыр»      

36-44 

KAYUPOVA A. 

The methods of characterizing  the hero in the poem «Kabanbay Batyr»  

AHMETOV E.                    

Vücut organlarindan el, kol ve bilekle ilgili ifadelerden meydana gelen spor terimleri 

Образование спортивных терминов с помощью слов «рука» и «предплечье» в 

казахском и турецком языках 

The methods of compаrаtive аnаlysis of sports terminology formation with the use 

of arm and foreаrm. 

45-48 

AХМЕТОВ E. 

Қазақ және тҥрік тілдеріндегі «қол» және «білекке» қатысты спорт терминдері  

BAIBOSYNOVA D.B.                              

Some Features  of English and Kazakh Complex Sentences 

Сравнительный анализ сложноподчиненных предложений в английском и 

казахском языках 

49-56 

БАЙБОСЫНОВА Д.Б. 

Ағылшын және қазақ тілдеріндегі сабақтас қҧрмалас сӛйлемнің салыстырмалы 

талдауы 

 

КАРЫМСАКОВА Л.И.                         

Понятия «аббревиация» и «аббревиатура» в лингвистике 

Лингвистикадағы «аббревиация» және «аббревиатура» 

57-61 

KARYMSAKOVA L.I. 

The Notion ‗Abbreviation‘ in Linguistics 

DUISEN A. 

Some Features of Nouns in English and Kazakh  

Некоторые особенности существительных на английском и казахском языках 

62-65 

ДҤЙСЕН А. 

Ағылшын және қазақ тіліндегі зат есімдердің кейбір ерекшеліктері 

ПЕДАГОГИКА, ПСИХОЛОГИЯ   
ОРТАЕВ Б.Т.                      

МӘУЛЕНОВА Ҧ.                    

Оқытудағы логикалық тәсілдердің сипаттары 

Характеристика логических методов в обучении 

            66-71 

ORTAYEV B.T. 

MAULENOVA U. 

Peculiarities of Logical Method in Teaching  

БЕРКИМБАЕВ К.М.                         

НЫШАНОВА С.Т.                                   

Жаңа технологияларды білім беруде пайдалану  

Использование новой технологии  в образовании 

   72-77 

BERKIMBAYEV K.M. 

NYSHANOVA S.T. 

Using New Technologies in Education 

ЕРАЛИН Қ. 

Сӛзбен сипаттау арқылы салынған портрет  

Портрет созданный средствами словесной характеристики 

      78-83 

YERALIN K. 

 Portrait created by the means of the word descriptions  

САДЫҚОВ Ж.              

ЮЛДАШЕВА Ш.                



259 

 

 

 

 

 

 

 

 

Сыныптан тыс жҧмыстарды ҧйымдастыру ерекшеліктері (дҥниетану 

пәнінің негізінде) 

Особенности организации внекласных работ (на основе предмета познание 

мира) 

     84-88 

SADYKOV  ZH. 

YULDASHEVA SH. 

Рeculiarities of organizing out of class activities (on the base of the subject world 

cognition) 

 

 

 

МЕЛДЕБЕКОВА Ҥ.                                

ТҦРДИЕВА  А.                                             

Мектепке дейінгі мекемелердегі тәрбиеші міндеті 

Обязанности воспитателя в дошкольных учреждениях 

    89-93 

MELDEBEKOVA U. 

TURDIYEVA A. 

 The Duties of an Educator in Pre-School Establishments  

ӘЛІМБЕКОВА С.Ш.                    

«Технология» пәнін оқытудағы жеке тҧлғаның эстетикалық сапасын 

қалыптастырудағы бағдарлы іс-әрекеттер 

Ориентировочные действия в формировании эстетических качеств 

личности в обучении предмета «Технология» 

    94-99 

ALIMBEKOVA S.SH. 

 Activities of Forming Aesthetic Quality of Students in Teaching ‗Technology‘  

ДАНИЯРОВ Т.Ә.                  

УАЛШЕРОВ Ж.Б.                     

Валеологический процесс в педагогике как фактор воспитания личности 

Жеке тҧлғаны қалыптастыру факторы ретіндегі валеологиялық процесс 

100-103 

DANIYAROV T.A. 

UALSHEROV ZH.B.         

 Valeological Process in Pedagogics as a Factor of Educating  Persoanlity 

 

ОРТАЕВ  Б.Т.                             

АБДУЛЛАЕВА Қ.                          

Использование игр в обучении английского языка 

Ағылшын тілін оқытуда ойындарды пайдалану 

  104-109 

ORTAYEV B.T. 

ABDULLAYEVA K. 

 Using of Games in Teaching English  

ДАНИЯРОВ Т.А.                    

ҚАРЫНБАЕВ Т.С.                     

Болашақ актерларды педагогикалық тҧрғыда дайындау - келешек ҧрпақты 

рухы биік тҧлға ретінде қалыптастырудың кепілі 

Подготовка будущих актеров в педагогическом аспекте – гарантия 

формирования будущего поколения духовно богатой личностью 

           110-112 

DANIYAROV T.A. 

KARYNBAYEV T.S. 

 Educating Future Actors in Pedagogical Direction a Guarantee of Forming Hihgly 

Spiritual Generation  

 

МІНДЕТБАЕВА А.А.                  

ЕСҚАРАЕВА Б.Ы.                           

Болашақ информатика мҧғалімдерін мектептің дене тәрбиесі пәнінде 

компьютер қҧралдарын қолдануға даярлау 

Подготовка будущих учителей информатиков в применении компьютерных 

средств на уроке физической культуры 

 113-116 

MINDETBAYEVA A.A. 

YESKARAYEVA B.Y. 

 

 

Training Future Computer Science Teachers in Application of Computer Units at a 

Physical Training Lesson 

 

ЖУНИСОВА Н.А.                     



 260 

 

 
 

Cәндік-қолданбалы ӛнерді оқушыларға оқытуда болашақ мҧғалімдердің 

кәсіптік даярлығын қалыптастыру мҥмкіндіктері 

Вопросы формирования профессиональной подготовки будущих 

преподавателей обучающих школьников декоративно-прикладному искусству 

 117-120 

 

ZHUNISOVA N.A. 

 Possibilities of Professional Training Formation of Future Teachers in  Teaching 

Students to Decorative and Applied Arts 

АДЫРБЕКОВА У.Н.                         

Особенности питания юных спортсменов 

Жасӛспірім спортшылардың тамақтану ерекшіліктері 

121-123 

ADYRBEKOVA U.N. 

 Peculiarities of Young Sportsmen‘s Nutrition  

ТАРИХ, АРХЕОЛОГИЯ 

КАЛЫШ А.Б.                     

Состав семьи населения Южного Казахстана (1990-2000 гг.) 

Оңтҥстік Қазақстан халқының отбасылық қҧрамы (1990-2000 жж.) 

124-130 

KALYSH A.B. 

 Population of South Kazakhstan Families (1990-2000)  

МҦСТАПАЕВА Д.                                

XVI ѓасырдаѓы шыѓыс моншасының тарихи мєнін тануда шыѓыс 

миниатюралары мен жазба деректердіњ маңызы 

Значение восточных миниатюр и письменных документов в познании 

исторических значений восточной бани  XVI века 

 131-135 

MUSTAPAYEVA D. 

 The Importance of East Miniatures and Written Sources in Studying the History of the 

16
th
 Century East Bath 

 

АБДУРАХМАНОВ Н.А.                      

Некоторые вопросы в теории осуществления земельной реформы в Республике 

Казахстан 

ҚР-ның тӛңірегіндегі жер реформаларын жҥзеге асырудың кейбір сҧрақтары 

136-140 

ABDURAKHMANOV N.A. 

Some problems in the theory of land reform realization in the Republic of 

Kazakhstan  

ӘДІЛБЕКОВА З.Ә.                        

Қазалы  қаласының шаруашылық жағдайы (ХХ ғ. басы) 

Хозяйственное состояние города Казалы ( нач. ХХ в.) 

141-144 

ADILBEKOVA Z.A. 

 Property management in the town Kazaly (early the 20
th
 c.)   

ERPAY İ.                            

Sosyolojik Bir Algi Olarak Din   

Религия как социологическое пониятие 

Religion as the Sociological Cognition 

145-149 

ЕРПАЙ И. 

 Социологиялық тҥсініктегі дін  

ПРИМКУЛОВА Г.Ж.                         

Традиционные и современные черты в дополнительных элементах одежды 

казахов Южного Казахстана (на примере головного убора и обуви) 

Оңтҥстік Қазақстан қазақтарының негізгі киім бӛліктеріндегі дәстҥрлі 

белгілер мен жаңа ӛзгерістер (бас киім және аяқ киім ҥлгілері бойынша) 

150-153 

PRIMKULOVA G.ZH. 

 Traditional and modern lines in additional elements of clothes of Kazakhs of 

Southern Kazakhstan (on a headdresses and footwear example) 

 

SARITAŞ E.                                   



261 

 

 

Sosyolojik Bir Algi Olarak Din   

Религия как социологическое пониятие 

Religion as the Sociological Cognition 

154-166 

САРЫТАШ Е. 

 Социологиялық тҥсініктегі дін  

ҚҦҚЫҚТАНУ 

ЕРАЛИ А.                                

Жер қатынасының негізі – заттық қҧқықтар 

Вещные права – основа земельных отношений 

167-170 

YERALI A. 

        Property rights - the basis of land relations 

БАЙМҦРАТОВА К.Ә.            

Қазақстан Республикасының Конституциясына сәйкес меншік қҧқығының 

қалыптасуы 

Становление права собственности в соответствии с Конституцией Республики 

Казахстан 

171-174 

BAIMURATOVA K.A. 

 

 

Formation of the ownership of in accordance with the Constitution of the Republic 

of Kazakhstan 

 

ЕРНАЗАРОВ Г.Б. 

Преступность и еѐ виды как объект профилактического воздействия 

Қылмыс және оның тҥрлері алдын алу нысаны ретінде 

175-179 

ERNAZAROV G.B. 

Criminality and its kinds as object of preventive influence 

«БОЛОН ПРОЦЕСІ ЖӘНЕ ҚАЗАҚСТАННЫҢ БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНДЕГІ 

РЕФОРМАЛАР» АТТЫ ХАЛЫҚАРАЛЫҚ СЕМИНАРҒА ҦСЫНЫЛҒАН 

МАТЕРИАЛДАР 

РАИМБЕРДИЕВ Т.П. 

МЕЙІРБЕКОВ Ә.Т. 

ЖУМАБАЕВ М. 

МЕЙІРБЕКОВА Р.О.  

Оқытудағы логикалық тәсілдердің сипаттары         180-183 

ЕРАЛИН  Қ. 

Тәуелсіз Қазақстан бейнелеу ӛнеріндегі кӛркемдік дәстҥр жалғастығы мен 

жаңа бағыттар 

184-190 

ОРМАНОВА Ғ.К. 

Болашақ мамандардың танымдық іс-әрекетін  кредиттік оқыту жҥйесі 

жағдайында қалыптастыру шарттары 

 191-195 

АБДРАМАНОВ Е.С. 

Жалпы еуропалық білім беру кеңістігінде – ауылдағы оқу-ағарту ісінің 

мәселелері 

196-199 

МҦХАМЕДЖАНОВ Б.Қ. 

ДАНИЯРОВ Т.Ә. 

ҚАРЫНБАЕВ Т.С. 

Модульдік оқу – тҧтас ҧдайы дамып отыратын жҥйе      200-202 

KENDZHAYEVA B.B.   

 The Internet as a Teaching and Learning Tool    203-205 

АЗРЕТБЕРГЕНОВА  Г.Ж. 

Экономикалық пәндерді оқытуда кредиттік технология жҥйесінің  

ерекшеліктері мен тиімділігі 

     206-210 

 

 

 

 

ҚОШАНОВА Г.Д.  



 262 

 

 

 

 
 

БАЙТЕРЕКОВА Н.И.  

Болашақ филология саласы мамандарын ақпараттық-коммуникациялық 

технологияларды қолданып оқытудың әдістемесі 

211-215 

САРЫБАЕВА Ә.Х. 

МҦСАБЕКОВА А. 

            Электрондық оқулық – оқыту тиімділігін арттыру қҧралы     216-220 

SAIFUTDINOVA A.S. 

 Contemporary State and Problems of Research Universities in Britain and 

America  

221-223 

ОМАР Б.М.  

Қазіргі кезеңдегі кредиттік технологияны оқытудың маңызы    224-228 

ОРМАНОВА Ғ.К.  

ФАЗИЛОВА А. 

 

 Кредиттік оқыту жҥйесінің болашақ мамандарды даярлаудағы 

мҥмкіндіктері 

  229-233 

САРЫБАЕВА Ә.Х. 

УСЕМБАЕВА И.Б. 

МЫҢБАЕВА  Ф. 

«Молекулалық физика» курсынан  электрондық оқулықты пайдаланудың 

жолдары 

 234-239 

ҚОШАНОВА Г.  

КЕРІМБЕК  І. 

 

 Экономикалық есептерді шешуде инновациялық технологияларды пайдалану     240-242 

ОСПАНОВА Б.О. 

Интербелсенді сабақ ӛткізу әдістемесі              243-246 

САРЫБАЕВА Ә.Х. 

МЕЙРБЕКОВА Г.П. 

БАЙМАХАНОВА А.С. 

 Электрондық оқулықтарды кредиттік оқыту жҥйесінде қолдану 

ерекшеліктері 

 247-250 

ОМАРОВ  Б.С. 

 Мҧғалімнің кәсіби шеберлігін  шыңдауда инновацияның рӛлі 251-253 

Мазмҧны 

Содержание 

Contents 

254-259 


	bookmark29

